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RESUMO

Entendendo a leitura literaria como uma concepcio de sentidos e de historicidade
vinculados as subjetividades dos leitores e acreditando que as relacoes identitarias que
esses estabelecem com o lugar em que vivem podem contribuir para incentivar essa
pratica, este artigo objetiva discutir brevemente a maneira como ocorre a leitura
literaria no Ensino Médio a partir da percepcao de autores como Antunes (2003),
Colomer (2007), Lajolo (2011) e Rezende (2017) e apresentar as teorias subjacentes
postuladas por Rouxel (2013, 2017), Orlandi (2012), Hall (2005) e Silva (2000, 2017).
Para complementar a discussdo teoria, busca-se ainda apresentar uma proposta
pedagogica de estratégia de leitura, com base nos fundamentos de Vargas (2013), a ser
aplicada em trés turmas do 2° ano do Ensino Médio, de um colégio estadual da Baixa-
da Campista, em Campos dos Goytacazes. A narrativa escolhida trata-se de uma
cronica de um escritor local que retrata uma festividade popular inserida na realidade
social e cultural desses alunos—sujeitos—leitores. Assim, tenciona-se testar a hipotese de
que a leitura de textos locais é uma atividade que desperta o gosto literario, pois
dialoga com as historias das leituras dos sujeitos.
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1. Introdugdo

Pensar a nocdo de sujeito a partir do contexto escolar pressupde
considerar que cada aluno que ocupa uma das dezenas de cadeiras na sala
de aula possui suas vivéncias particulares, seus costumes, seus propdsitos
e suas interpretacdes pessoais a respeito dos fatos e do mundo, ainda que,
em meio a rotina das aulas e diante dos curriculos e cronogramas previs-
tos e pré-moldados, nds, professores, sejamos impelidos a optar por a-
¢des mais genéricas e menos subjetivas.

Quando o assunto € leitura, a necessidade de refletir a respeito das
questdes pessoais faz-se ainda mais evidente uma vez que, como pontuou
Orlandi (2012), ler € constituir significativamente um texto e isso ¢ feito
ndo somente por meio do ato de decodificacdo do cddigo-lingua, mas



sobretudo, pela compreensdo do dito e do ndo-dito a partir do lugar social
ocupado por esse leitor. Em linhas gerais, essa proposi¢do revela a perti-
néncia de uma discussdo pautada na apreensdo dos sentidos através da
ideia de que todo sujeito € tnico e Unica é também a percep¢do que esse
tem acerca dos textos que estdo a sua volta.

A nocido de sujeito aqui colocada € da Andlise do Discurso de ver-
tente francesa, corrente tedrica que insere, junto a essa concepg¢ao, a ideia
do assujeitamento, isto ¢, a interpelagdo do sujeito pelos discursos e in-
terdiscursos (conceitos que devem ser esquadrinhados mais a frente)
dispostos em seu cotidiano, como fator fundamental para entender as
interpretacdes que esses sujeitos fazem. Isso significa dizer que os sujei-
tos, ainda que impares, assimilam o mundo por via da historicidade.

Quando incorporo essas concepgdes a este artigo', entendo que a
trajetoria social e cultural dos alunos, as tradicdes as quais eles estdo
submetidos e o lugar em que eles estdo inseridos estdo diretamente rela-
cionados as percepgdes que esses tém dos textos que lhes sdo apresenta-
dos na escola. Afinal, como bem disse Lajolo (2011, p. 9), “ou o texto da
um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum”. Assim, propor
uma leitura que dialogue com a subjetividade desses estudantes faria
muito mais “sentido”, no sentido mais amplo do termo.

O sujeito-leitor da “Terra dos Heréos” — em um passado longin-
quo, essa expressdo fazia referéncia a Baixada Campista, regifio a princi-
pio explorada pelos Sete Capitdes (os “heréos”) no periodo da coloniza-
¢do do Brasil, segundo explicou o escritor e memorialista Waldir Pinto
de Carvalho (1987) — é, portanto, um sujeito que estd envolvido com as
questdes ali vivenciadas e debatidas nos tempos de hoje bem como nos
de outrora.

Na ocasidao em que esse mesmo Waldir, nascido nessa Baixada,
escreveu a trilogia Na Terra dos Heréos” (1987, 1996, 1999), ele quis

! Este artigo trata-se de um desdobramento do projeto de Trabalho de Conclusio de Curso
da Licenciatura em Letras (Lingua Portuguesa e Literaturas) do Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense — IFF Campos campus Centro, orientado pelo
professor mestre Thiago Eugénio Loredo Betta e desenvolvido no ano letivo 2019.1. A
aplicagdo e os resultados desta pesquisa devem ser publicados em trabalhos posteriores a
apresentacdo do TCC, prevista para setembro de 2019.

% Os trés livros sdo frutos de edi¢do artesanal e, portanto, ndo possuem registro ISBN —
International Standard Book Number, sistema internacional padronizado que cataloga e
identifica numericamente as obras literdrias por titulo, autor, pais, editora e edigdo. Isso
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tanto exaltar o povo e as histdrias desse lugar (fisico, social e cultural)
por meio das cronicas, quanto produzir um material de cunho memoria-
listico que, em minha concep¢ao, pode contribuir para reforcar a identifi-
cacdo dos sujeitos com a regido. Digo isso porque, conforme conceituam
Silva, Hall e Woodward (2000), essa identificacao € relacional e vincula-
da a condigdes sociais e simbdlicas, entdo quando um sujeito se depara
com um texto que trata de temas que lhes sdo comuns, pressupde-se que
esse processo (de identificacdo) se instaura de maneira intrinseca e genu-
ina.

E a partir dessa ideia que proponho este trabalho. Entendendo os
sujeitos como auténomos e, ao mesmo tempo, subjugados (ORLANDI,
2012); a leitura como uma questdo de concepg¢do de sentidos e de histori-
cidade (ibidem); e o lugar e as tradi¢des (cultura) nele assentadas como
um “sistema classificatério” (WOODWARD, 2000) por meio do qual
produzimos significados e estabelecemos identificacdo, questiono: a
leitura de textos locais € uma atividade que desperta o gosto literdrio ao
dialogar com as subjetividades e histdrias de leituras dos sujeitos?

Se o objetivo maior de um professor que se dedica ao ensino da
leitura literdria na escola é estimular essa atividade, por que ndo apresen-
tar, junto aos cinones’, escritores que viveram nesse lugar onde vivem os
alunos e dedicaram-se a escrever sobre ele? A hipétese que formulo é de
a de que o trabalho com a leitura de textos locais, por meio do fortaleci-
mento da identidade cultural dos sujeitos-leitores, contribui para motivar
essa pratica no Ensino Médio.

A fim de complementar este artigo, trago uma proposta de apre-
sentacdo de uma das cronicas do primeiro volume da trilogia Na Terra
dos Heréos (1987) intitulada “Festa de Santo Amaro” em trés turmas do
2° ano de um coléfio estadual de Campos dos Goytacazes. Tal texto trata
dos costumes que envolvem essa festividade popular’ que acontece desde

significa que a obra utilizada nessa pesquisa ndo € facilmente encontrada e/ou distribuida
em bibliotecas e livrarias, estando, atualmente, restritas a acervos pessoais e sebos, mas
ha também uma cdpia na biblioteca virtual da Camara de Vereadores de Campos dos
Goytacazes. O link para acesso estd nas referéncias deste artigo.

* Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), os cAnones
literdrios s@o obras legitimadas como elemento expressivo da sua época (momento histo-
rico em perspectiva) e também admitidas pela tradi¢do escolar e, por isso, prioritariamen-
te escolhidas como corpus no curriculo de literatura no Ensino Médio.

* A Festa de Santo Amaro é citada em obras que tratam da histéria de Campos dos Goyta-
cazes escritas por Jilio Feydit (1979), Alberto Lamego (1920) e Alberto Lamego Filho
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o século XVIII entre os dias 14 e 15 janeiro no distrito de Santo Amaro,
situado a poucos quildometros da escola pretendida.

Assim, este trabalho é desenvolvido por meio de pesquisa biblio-
gréfica que, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 183) “coloca o pesqui-
sador em contato com tudo que ja foi escrito [...] sobre determinado as-
sunto" e propicia “o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras”.

Cabe acrescentar ainda que inteng@o deste trabalho ndo é esgotar a
questdo da leitura literdria na escola, mas incitar uma reflexao critica que
considere as experiéncias de vida dos alunos (sujeitos-leitores) e do lugar
fisico, social e cultural em que eles estdo inseridos.

2. O ensino de literatura e a leitura literdria vigentes

Estudiosos que se dedicam a temadtica da leitura de literatura afir-
mam que, na pratica pedagdgica, os professores de Lingua Portuguesa e
Literatura ndo estariam fazendo um uso critico do texto na sala de aula.
Segundo Antunes (2003), nas aulas de portugués, essa atividade estaria
centrada em habilidades mecanicas de decodificacdo, desvinculada das
suas fungdes sociais associadas ao ato de ler, além de ndo estimular o
prazer da leitura. Essa concepcdio é a mesma de autoras como Rouxel
(2012) e Rezende (2017) que, ao tratarem especificamente do ensino de
Literatura, apontam que o texto é tido como um mero pretexto, mantendo
um posicionamento didético reducionista e centrado em uma tradi¢do que
ndo suscita no aluno a vontade — e sequer a necessidade — de ler.

Ao buscar reflexdes sobre essa leitura que ocorre nas salas de au-
la, deparei-me ainda com os estudos de Colomer (2007) e Vargas (2013)
que afirmam que o objetivo de formar leitores — que compreendem o
texto em sua relagdo com o contexto e com a forma — ndo tém tido €xito
porque a estrutura educacional brasileira estd mais voltada para a forma-
¢do de “ledores”, que decodificam a lingua escrita, mas s@o incapazes de
ter uma percepgao critica do que € lido.

(1996) e também despertou o interesse de Simonne Teixeira (2006, 2008 e 2014) e Gisele
da Silva Gongalves (2011), ambas pesquisadoras da Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro — UENF, que se dedicaram a pesquisa a respeito da cavalhada,
uma das manifestagdes que fazem parte dessa festividade, enfatizando sua relevancia
cultural.



As razdes que levam a essa conjuntura sdo diversas. Orlandi
(2012) pontua, a titulo de exemplo, o fato de o professor, ao desenvolver
seu trabalho pedagdgico, fixar-se no que a autora chama de “leitura de
prestigio”, validada por criticos, fornecida por intermédio dos livros
didéticos, e que, via de regra, pouco ou nada tém em comum com 0 con-
texto histérico-social dos alunos e com as histdrias desse sujeito-leitor.

Outro ponto a se considerar quando se discute a leitura escolar de
modo mais abrangente € a motivagdo que impele essa pratica. Para Antu-
nes (2003, p. 27), o texto é posto em fungdo da sua materialidade, tendo
como prop6sito a aplicabilidade da gramadtica da lingua. Ja nas aulas de
literatura, nas quais a leitura deveria ter preponderancia, isso ndo ocorre-
ria, uma vez que, de acordo com Rezende (2017) privilegia-se a historio-
grafia da literatura candnica, principalmente no Ensino Médio.

Nesse sentido, Lajolo (2011, p. 10) destaca que ndo se pode fugir
aos encaminhamentos tradicionais no ensino da literatura, contudo, refle-
tir a respeito da condi¢d@o da leitura literdria na escola e inscrever o texto
no cotidiano do aluno sdo medidas importantes porque sinalizam e aju-
dam a superar os “impasses individuais vividos por cada um”, a fim de
que a sala de aula se torne “espago de liberdade e subversdo”, instaurado
“pelo e no texto literario”.

Para Rezende (2013, p. 25), cada individuo possui “sua histéria de
vida, seu repertério de leituras [...], uma trajetéria cultural e social, e se
insere em determinada comunidade”. Langlade (2013) complementa essa
ideia de apropriacdo do texto a partir das vivéncias individuais e/ou cole-
tivas dos sujeitos ao cunhar o termo “leitor subjetivo”. Segundo ele
(2013, p. 30) esse é um leitor “construido pelas experiéncias de leitura
fundadoras [...] leituras que levam as marcas do desenvolvimento de uma
personalidade, dos encontros da vida”.

3. A leitura literdria em uma perspectiva discursiva

Neste artigo, considero que todo leitor tem sua histéria de leitura,
que as leituras ja feitas pelos sujeitos contribuem para a compreensdo dos
textos, e que o reconhecimento desses fatos pelo professor pode trans-
formar as condi¢des de produgado da leitura do aluno (ORLANDI, 2012).
Afinal, tomar a leitura de literatura como uma questdo de concepcio de
sentidos e de historicidade (ORLANDI, 2012) significa inseri-la em uma
situacdo que envolve os sujeitos interlocutores — autor e leitor, determi-



nados histérica e ideologicamente — e as condi¢des de producdo e de
significacdo do texto.

Nessa perspectiva discursiva, ler ndo é um ato de pura e simples
decodificagdo. H4, em meio a esse processo, aspectos implicitos, que
sustentam o que estd dito (ibidem), e subjetivos, como a identidade cultu-
ral desses sujeitos, que devem ser considerados a fim de que haja moti-
vacdo e também a experiéncia efetiva da leitura.

Vale destacar aqui a percepgdo de Silva (2017, p. 15) de que os
curriculos escolares também sdo, de uma forma ou de outra, uma questio
de identidade, uma vez que os conhecimentos de que constituem os cur-
riculos, sendo estes apreendidos como discursos, estdo “inextricavelmen-
te, centralmente, vitalmente” envolvidos com a subjetividade dos alunos.
Ele pontua que as diferentes teorias do curriculo objetivam formar de-
terminados sujeitos a partir da énfase que dao a determinados contetidos
na escola. Quando inserimos temas locais no curriculo, formamos, por-
tanto, sujeitos conscientes de sua histdria e de sua identidade.

Ao discorrer sobre as identidades culturais inscritas em uma con-
juntura nacional, Stuart Hall (2006, p. 48-9) considera que essas “ndo sio
coisas com as quais nds nascemos, mas sdo formadas e transformadas no
interior da representaco” e que a nacdo é “um sistema de representacio
cultural”. Nessa perspectiva, este sistema seria, portanto, “um discurso —
um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas
acdes quanto a concepg¢do que temos de nds mesmos” (HALL, 2006, p.
50). Assim, aproprio-me dessa concepc¢do de identidade cultural em um
ambito local e atribuo essa no¢@o de sistema a um contexto citadino.

z

Partindo do principio de que a cidade € “um texto em constituicao
a espera da leitura” (MOURA, 2012, p. 63) e que “ao significar a cidade,
o sujeito se significa na e pela cidade” (ORLANDI, 2012, p. 7), conside-
ro, neste projeto, a leitura dos elementos signicos desse lugar como uma
leitura de um texto e que, por meio dela, os sujeitos-leitores constituem
sua subjetividade e constroem suas histdrias de leituras.

E uma vez que esse tema “envolve mecanismos de muita relevan-
cia para a andlise de discurso” (ORLANDI, 2012, p. 41), utilizo aqui a
concepcao de literatura da Andlise do Discurso de vertente francesa, mais
especificamente nos estudos de Maingueneau (2018, p. 37-8) que afirma
que os enunciados sdo apreendidos “por meio da atividade social que os
sustenta, remetendo as palavras a lugares”, isso porque a AD explora “as
multiplas dimensdes da discursividade, buscando precisamente explicar a
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um sé tempo a unidade e a irredutivel diversidade das manifestacdes do
discurso”.

Quanto ao objeto dessa pesquisa, optei por utilizar uma narrativa
local que se enquadra no género textual cronica. Essa escolha foi motiva-
da pelos atributos estruturais e histéricos desse género que se configura
como hibrido entre a literatura e o jornalismo, ndo somente por ter nasci-
do nos jornais, mas fundamentalmente por seus aspectos temadticos rela-
cionados ao cotidiano e a memdria, segundo apontam autores como Arri-
gucci Junior (1987, p. 51) e Candido (1992, s/p). De acordo com o pri-
meiro, a cronica é “despretensiosa, proxima da conversa e da vida de
todo dia", ja o segundo aponta que a perspectiva desse género “ndo ¢é a
dos que escrevem do alto da montanha, mas do simples rés-do-chao”.

E através de uma cronica que trata de um tema local que apresento
uma proposta de leitura literdria no Ensino Médio e busco contribuir para
a reflex@o a respeito dessa prética e da relacdo identitdria estabelecida
entre os sujeitos-leitores e a cidade em que habitam. Isso porque os sujei-
tos leem a cidade e, posteriormente, ao lerem os textos literdrios que a ela
se referem, estabelecem a sedimentacdo de sentidos e a intertextualidade,
fatores constitutivos da producao da leitura (ORLANDI, 2012).

4. Proposta pedagogica

Com o objetivo de avaliar o fortalecimento da identidade cultural
dos sujeitos-leitores e a motivacdo da prética da leitura, proponho inserir
narrativas locais nas aulas de leitura literdria no Ensino Médio. A ideia é
que essa proposta seja aplicada em trés turmas (2001, 2002 e 2003) do 2°
ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Doutor Barros Barreto, situa-
do no distrito de Baixa Grande, na Baixada Campista.

A principio, pretendo aplicar um questiondrio a fim de compreen-
der a realidade social dos estudantes e a relacdo que esses estabelecem
com os elementos signicos do municipio de Campos e, principalmente,
da Festa de Santo Amaro, cujas tradigdes que a envolvem sdo descritas
na cronica homdnima presente no primeiro volume da trilogia “Na Terra
dos Heréos” (1987), do escritor campista Waldir Pinto de Carvalho.

Destaco que essa proposta pedagdgica terd como referéncia os
procedimentos didaticos postulados por Vargas (2013). A autora apresen-
ta um método de leitura literdria a partir de trés procedimentos: a) abor-
dagem conteudistica em seus varios niveis (histérico, socioldgico etc.),
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que serd realizada por meio da apresentacdo de videos e fotos do referido
festejo popular; b) as questdes estruturais referentes ao género textual ao
qual se enquadra o texto, neste caso as carateristicas da crdnica; e c)
criacdo complementar, a fim de despertar o aluno—sujeito—leitor para a
escrita.

Essa produgdo textual dos alunos deve seguir ao que Rouxel
(2013) chama de um didrio de bordo, isto é, uma escrita livre desenvol-
vida a partir das impressdes subjetivas a respeito do texto apresentado.
Esse didrio de bordo pode fazer referéncia tanto ao envolvimento do
aluno com a Festa de Santo Amaro (tema debatido no texto), bem como a
outros costumes e histdrias vivenciadas no lugar onde ele vive.

Assim, por meio dos dados obtidos no questiondrio, das impres-
sdes durante a leitura da crdnica e da produgdo textual dos alunos-
sujeitos-leitores, objetiva-se analisar se a inser¢cdo de uma narrativa escri-
ta por um autor local e que trata de temas comuns a populacdo desse
lugar pode ser, como postularam os estudiosos citados no segundo capi-
tulo deste trabalho, uma estratégia que incentive a pratica da leitura lite-
réria na escola.

5. Conclusdo

Segundo apontam estudiosos do tema, a leitura literdria nas esco-
las brasileiras ainda é uma pratica pouco desenvolvida e as motivagdes
que levam a essa consequéncia sio diversas. Vao desde a utilizacdo do
texto como pretexto para o ensino da gramadtica, da prioridade dada a
historiografia das escolas literdrias até a condensacdo dos curriculos
escolares e da falta de conexdo entre os temas apresentados nas obras e a
realidade social e cultural dos alunos.

Teorias subjacentes que levam em consideragdo as subjetividades
dos leitores — tendo como principais representantes Orlandi (2008) e
Rouxel (2013) — foram adotadas neste trabalho como base para propor
uma estratégia de leitura que esteja fundamentada na histéria de leitura
dos sujeitos-leitores. Histéria essa que ndo precisa estar relacionada a
textos escritos, mas sobretudo, a leitura que fazem do lugar em que vi-
vem e das manifestagdes culturais que nele ocorrem.

A proposta consiste em levar narrativas que estejam associadas a
realidade desses alunos de modo que eles se sintam familiarizados com o
tema e, assim, estreitar a relacdo desses sujeitos com a leitura. Como este
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artigo consiste em um desdobramento de um projeto ainda ndo aplicado,
ndo foi possivel apresentar aqui os resultados de tal estratégia, o que deve
ser feito em um trabalho posterior.

Ainda assim, acredito que as contribui¢des dos autores aqui ex-
postos podem servir de fundamento para novos trabalhos que tenham
como objetivo fomentar a leitura literdria na escola considerando as sub-
jetividades dos alunos e suas identidades culturais.
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