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INTRODUCAO

Este trabalho enfoca alguns aspectos desenvolvidos em pes-
quisa mais ampla, na qual estudamos a compreensdo leitora de alu-
nos universitarios brasileiros em E/LE, a partir do uso de um férum
de discussdo on-line. Neste recorte, apresentamos 0s resultados da
pesquisa piloto que validou nosso principal instrumento de coleta de
dados: o férum. A pesquisa em questdo ja estd em seu estagio final
de andlise, embora os dados ndo sejam objeto deste artigo.

Justificamos o estudo baseando-nos em nosso conhecimento
prévio do papel da compreensao leitora nos cursos superiores de Le-
tras Portugués/Espanhol no estado do Rio de Janeiro. Durante uma
pesquisa anterior que estudava esse assunto, analisamos programas
de lingua espanhola e prética de ensino de espanhol das instituicGes
que ofereciam esse curso no estado. Observamos, entdo, que uma
instituicdo de ensino superior (IES) publica da regido teve o progra-
ma da disciplina Lingua Espanhola Il modificado, incluindo um
médulo voltado ao desenvolvimento tedrico-metodoldgico da com-
preensdo leitora. Nesse médulo, os alunos sdo apresentados a conte-
Udos tedricos sobre o assunto, de maneira que reflitam sobre a ques-
tdo da leitura. Isso favorece, também, que estudem em sua formacéo
um aspecto que é enfatizado nos Pardmetros Curriculares Nacionais
— PCNs (Brasil, 1998) e no Multieducacéo® (Rio de Janeiro, 1996),
no que tange o ensino de Lingua estrangeira. A compreensao leitora
é, em tais documentos, uma das habilidades destacadas no ensino de
LE.

8Documento oficial do Municipio do Rio de Janeiro que d& orientagdo sobre os contetdos, a
politica educativa, a filosofia e base tedrica do Ensino Fundamental na rede pablica municipal.



Dessa forma, para definir nosso problema e objeto de estudo,
aliamos nossa familiaridade com o género “férum on-line” — como
usudria, administradora e moderadora — a experiéncia académica
com compreensdo leitora e ensino superior.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A revisdo da literatura pertinente ao nosso estudo divide-se
em duas areas: uma voltada para a leitura e outra para novas tecnolo-
gias e ensino a distancia. No primeiro caso, para identificar a manei-
ra como os alunos da IES particular estudada no piloto léem, usa-
mos, como pardmetro de andlise, as caracteristicas dos modelos de
leitura — bottom up, top down, sécio-interacional (Kleiman, 1996) —,
bem como os aspectos descritos na perspectiva enunciativa do pro-
cesso leitor (Maingueneau, 1996).

Quanto as novas tecnologias e ensino, consultamos diferentes
autores que atualmente discutem os temas (Ronca, 2003; Marcuschi,
2005; Pan, 2005; Xavier, 2005), a fim de caracterizar o campo onde
se concentra nosso problema de investigacéo.

Os modelos de leitura

Ao longo dos anos os estudos sobre leitura centraram-se em
diferentes focos (Kleiman, 1996; Junger, 2002). Nos Estados Unidos,
nas décadas de 50 e 60, o modelo de leitura mais difundido era o
chamado bottom up (ascendente). Este, como sugere seu nome, con-
sistia na crenca de que a informacdo estava contida no texto e o pa-
pel do leitor era o de decodificador das letras e estruturas da lingua
do texto lido. A partir dessa atividade, o leitor recuperaria através do
material impresso o significado pretendido pelo autor.

Em resposta a esse modelo de leitura, surgiu o top down (des-
cendente), em que o foco estava totalmente voltado para o leitor. A-
través de suas experiéncias e conhecimentos, este atribuia significa-
¢do, tendo o texto um papel quase nulo nessa perspectiva.

Em estudos mais recentes, outro modelo foi estabelecido, no
qual tanto o texto quanto o leitor eram responsaveis pela significa-



¢do. Passa-se a defender a leitura como interagdo entre texto e leitor,
na qual o processamento da informacdo ocorre em “via dupla” — as-
cendente e descendente. Nessa perspectiva, a leitura é considerada
como uma forma de comunicacdo lingiistica — apesar de ndo haver a
troca reciproca em presenca entre dois individuos —, pois ha uma ne-
gociacdo de significados e cooperacdo (Junger, 2002). Tal modelo é
chamado de interativo ou de interacional.

H4, ainda, a definigéo da leitura como enunciagdo, segundo 0s
pressupostos da Analise do Discurso (AD) (Maingueneau, 1996). A
prépria analise do discurso de linha francesa é, em sua concepgao,
uma forma de leitura, pois nasce de “uma tradicéo filologica, a con-
juntura intelectual dos anos 60 — estruturalismo e releituras do mar-
xismo e da psicanalise — e as praticas escolares consagradas de es-
tudo de textos” (Junger, 2002, p. 45). Apesar de que ndo ha uma
proposta de modelo de leitura nas reflexdes de Maingueneau (1996),
sua discussdo teorica pode-se aplicar a diferentes campos discursi-
vos, inclusive o de compreensdo de textos em lingua estrangeira
(LE) e sua aplicacdo no ensino-aprendizagem (Junger, 2002). Neste
estudo, aplicamos essa perspectiva a leitura de textos em lingua es-
trangeira em um forum on-line de discussdo com finalidade educa-
cional, como um instrumento de complementacdo nédo presencial das
atividades presenciais da turma-alvo.

Ead e novas tecnologias

Vérios autores, quando abordam as novas tecnologias, ressal-
tam que o que conhecemos hoje como Internet, surgiu ha muitas dé-
cadas, como forma de comunicacéo e transmissdo de informacdo por
“pesquisadores, professores universitarios e militares (...) via e-mail,
entre grandes laboratdrios de pesquisa” (Xavier & Santos, p. 30).
Seu acesso era restrito a esse conjunto de pessoas em tempos de
guerra. Nas Ultimas décadas — desde a década de 1970, como ressalta
Marcuschi (2005), no entanto, percebe-se uma popularizagdo desta
rede através da criagdo da World Wide Web®, quando até mesmo pes-

9 O termo pode ser traduzido por “teia de alcance mundial”, conhecida através do www, sigla
contida em grande parte dos enderegos eletronicos.



soas com poucos conhecimentos informéaticos viram-se capazes de
usar a rede mundial de computadores.

Segundo Ronca (2003), esse surgimento e popularizacdo das
novas tecnologias nas Gltimas décadas acarretou em uma ampliacao
do alcance da educagdo a distancia. Pessoas de todo o mundo estdo
interligadas através de seus computadores conectados a internet,
propiciando uma grande troca de elementos culturais e conhecimen-
tos de todo tipo, inclusive lingiisticos de uma lingua estrangeira.

A partir dos avancos tecnoldgicos, a prépria nogdo de texto
para ser lido e escrito mudou. Como dito por Pan (2005, p. 3), quan-
do o computador passou de “seu modelo monocromatico e sem qual-
quer apelo visual ou sonoro” para um modelo em que sons, imagens,
sons, tabelas e links juntos comp8&em o texto — o chamado hipertexto
— surgiu uma outra maneira’® de compor e compreender textos. Ora,
se a leitura em suporte digital mudou a maneira de ler, a prépria es-
crita teve de ser mudada para dar conta das especificidades do hiper-
texto, 0 que nos leva a crer que novos géneros textuais comegam a
ser produzidos nesse suporte.

Muito do que se produz na internet, apesar dos recursos audi-
ovisuais, é ainda em grande parte texto escrito, seja o chat, o e-mail,
as paginas, ou os féruns, entre outros. No entanto, observamos em
varios casos uma mudancga na principal caracteristica do texto escri-
to: a assincronia entre escrita e leitura. Dessa forma, podemos dividir
0s géneros digitais em dois grandes grupos: 0s géneros sincronos —
como o0s bate-papos virtuais, que “séo realizados em tempo real e es-
sencialmente escritos” (Marcuschi, 2005, p. 18) — e 0s assincronos,
caso do férum, do e-mail, da pagina.

A internet, através da qual as pessoas podem, ao mesmo tem-
po, ter formas de acesso sincronas e assincronas e compartilhar in-
formagBes a uma grande distancia, propicia um maior alcance da e-
ducacéo a distancia. Isso porque permite tanto uma aula on-line sin-
crona com alunos de diferentes regides, como contatos através de

10 Cabe ressaltar, no entanto, que essa leitura hipertextual ndo é exatamente nova, pois ja po-
dia ser observada, por exemplo, nas referéncias bibliograficas e textos com elementos graficos
que o complementam.



uma ferramenta assincrona, na qual os participantes podem trocar
mensagens em tempos diferentes acerca do mesmo assunto. Tais fer-
ramentas podem, portanto, servir de apoio a aulas presenciais ou
mesmo cursos totalmente a distancia, como ja encontramos inclusive
no Brasil.

FORUM “COMPRENSION LECTORA”

Em abril do ano 2006, abrimos no servidor “queroumfo-
rum.com”, um férum® para uso dos informantes da etapa piloto.
Embora este tenha servido de modelo para a composi¢do do forum
da coleta de dados definitiva da pesquisa, ap6s sua aplicacdo, analise
e ajustes, manteve-se como ferramenta para os alunos da docente da
turma piloto.

A coleta desenvolveu-se ao longo dos meses de abril e maio
de 2007, correspondendo, portanto, a parte do primeiro semestre des-
te ano letivo. Nossos informantes faziam parte de uma turma de Ul-
timo periodo, em uma disciplina sem reprovagdo, pois constituia
uma revisdo de certos aspectos de E/LE, estudados ao longo do cur-
s0. A turma estava composta de 12 alunos, mas apenas 8 se cadastra-
ram no férum. Desses 8, 4 responderam aos tdpicos propostos.

O férum foi criado de modo a ter como lingua oficial o espa-
nhol, uma vez que se tratavam de alunos de E/LE. No entanto, como
0s proprios alunos informantes nos pediram, suas respostas e nossas
intervencgdes sdo apresentadas em portugués. Na pesquisa definitiva,
no entanto, restringimos o uso do férum a lingua espanhola, tanto
como forma de ampliacdo do espago de compreensdo na LE estuda-
da, quanto para que os alunos pudessem vir a desenvolver melhor a
sua expressdo escrita na lingua meta.

O férum esta composto das seguintes secdes:

a) Avisos — esse espaco é reservado para que as professoras e
a moderadora possam entrar em contato com a turma sobre palestras,
leituras para as atividades presenciais, novas leituras para as ativida-

11 http://comprensionlectora.queroumforum.com




des ndo presenciais e outros assuntos, sendo que neste espaco os alu-
nos ndo poderdo criar novos topicos, apenas responder o tépico pro-
posto, postando suas ddvidas e comentarios.

b) Reglas de conducta — onde disponibilizamos as regras de
conduta a serem seguidas pelos membros do férum. Qualquer des-
cumprimento da regra pode levar o membro a algum tipo de sancéo.

c) Sugerencias y comentarios sobre el foro — é a secéo reser-
vada para que a turma possa dar sugestdes ou mesmo comentar sobre
o férum como recurso para suas atividades ndo presenciais. Dessa
maneira, se pode proceder a ajustes necessarios do instrumento de
coleta de dados durante a sua utilizacdo. Cabe ressaltar que tal possi-
bilidade se deve ao fato de o forum ser um espago dindmico, em
constante processo de construgao.

d) Actividades de lectura — destinado para que a turma discuta
sobre os textos indicados para leitura e faca as atividades propostas
pela moderadora.

e) Dudas y dificultades sobre las lecturas y las actividades —
no caso de haver duvida ou dificuldades por parte dos informantes
sobre os textos dados e sobre as atividades, eles podem abrir topicos
para que os companheiros de classe ou mesmo as professoras e a
moderadora ajudem na compreensao.

f) Indicaciones de textos sobre comprension lectora por los
miembros — cremos que, ja que os informantes sdo estudantes uni-
versitérios, eles ndo apenas se conformariam com uma atitude passi-
va durante as atividades. Por isso foi incluido um espaco para socia-
lizar suas buscas de outras fontes de consulta acerca da compreenséo
leitora.

g) Area libre — Em outros féruns de discussdo, normalmente
h& uma secdo destinada a assuntos que estdo fora dos temas do fo-
rum. Sua finalidade é aumentar a interacdo entre os participantes, a-
través de seus interesses afins. Portanto, resolvemos abrir esta secdo
para aqueles que estdo familiarizados com féruns on-line.

As secbes que foram especificamente escolhidas para anélise
durante a pesquisa sdo “Actividades de lectura” e “Dudas y dificul-
tades sobre las lecturas y las actividades”. As demais foram dedica-



das ao uso dos alunos, excetuando-se a area exclusiva para adminis-
tradores do férum. As areas de uso dos alunos sdo moderadas pelos
administradores, porém ndo sdo alvo do estudo proposto. Ocasio-
nalmente, poderiam contribuir para compor o perfil dos leitores in-
formantes, mas ndo favoreciam uma coleta sistematica. 1sso fica cla-
ro com a constatacdo de que, na pesquisa piloto, nenhum aluno pos-
tou mensagens fora dos topicos de leitura dos textos.

O primeiro dos tdpicos da se¢do “Actividades de lectura” tra-
ta-se do tépico de apresentacdo do texto, em que disponibilizamos 0s
links onde os materiais para leitura estdo hospedados. Nele, também,
pedimos que os alunos discutam livremente sobre suas impressdes
acerca do texto, bem como postamos um protocolo de leitura, que
permite o acompanhamento da atividade dos alunos. Em um segundo
tépico, apresentamos um breve roteiro de leitura orientada do texto,
cujas respostas nos possibilitam caracterizar a pratica de compreen-
sdo escrita dos alunos, de acordo com os modelos de leitura existentes.

Durante o piloto, foi respondido apenas o topico de apresen-
tacdo do texto e somente uma aluna preencheu o protocolo. Por isso,
buscamos relacionar os informantes aos modelos de leitura, basean-
do-nos na discussdo das impressdes livres que tiveram do texto. No
caso da aluna que respondeu o protocolo, este influenciou a analise
do seu perfil leitor.

DISCUSSAO DO TEXTO PROPOSTO PARA LEITURA

Para a atividade leitora dos informantes, foi postado no forum
um artigo académico-cientifico desenvolvido a partir de um mini-
curso de leitura. Suas autoras desenvolvem a discussdo do tema, vol-
tado para estudantes universitarios e professores de E/LE, segundo
uma perspectiva tedrica sécio-interacional. Levam em consideragéo,
também, o fato de que em documentos oficiais sobre educagéo, como
Multieducacéo (Rio de Janeiro, 1996) e os Paradmetros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998), se destaca essa destreza.

De um total de 8 alunos cadastrados no férum, apenas 4 res-
ponderam ao que foi proposto: apontar as suas primeiras impressoes
ao lerem o texto. Um dos pontos em comum nas mensagens — trata-
dos por dois deles, a quem chamaremos de IP2 e IP6, devido a or-



dem de inscri¢do no férum — foi o fato de terem apontado que o texto
dialoga com outro que havia sido lido por eles recentemente. Neste,
seu autor aborda a leitura também como interacéo:

O texto é muito bom e acrescenta ao meu aprendizado ja que recen-
temente tive a oportunidade de debater alguns conceitos dos PCNs e de
Moita Lopes cujos estdo inseridos no texto em questao. (IP2)

Foi uma surpresa muito agradavel ler este texto! Coincidentemente li
sobre Moita Lopes ontem, e falar sobre interpretacéo textual é riquissimo
para nés alunos formandos em Letras. (1P6)

O apontado por IP6 como coincidéncia se deveu a conversa
entre duas professoras dessa turma sobre o férum. Isso levou a que
trabalhava com a compreenséo leitora no plano tedrico a escolher um
texto desse autor para sua aula. Essa resposta caracteriza uma leitura
que relaciona o texto lido no férum com as experiéncias pessoais da
aluna, ou seja, de carater sociointeracional.

Outras questBes levantadas pelos alunos foram a problematica
do ensino de leitura, uma realidade presente para alguns ou futura
para outros, dentre aqueles que sdo ou desejam ser professores. IP7
em sua primeira mensagem chega mesmo a questionar a valorizacdo
do uso instrumental da lingua (confundido como leitura), questio-
nando se as outras habilidades ndo seriam também importantes:

Yo gustaria de saber porque, el uso instrumental necesita ser tan va-
lorisado, (...) querer simplemente aprender las cuatro destrezas? las de-
mas destrezas no serian importantes también? (1P7)

Como a aluna relaciona o texto com suas opinides, questio-
nando a valorizacdo da leitura dentro do ensino de E/LE, poderiamos
dizer que também Ié de forma sociointeracional. Essa competéncia é
uma possivel resposta a sua pergunta sobre a importancia do proces-
so leitor. Ela complementa sua posi¢do, em uma segunda mensagem
(essa em portugués):

(...) ndo devemos esquecer de que a gramatica deve ser a Ultima coi-

sa a ser trabalhada, visando levar primeiramente nossos alunos a uma
amplitude de vocabulario e de compreenséo de texto. (IP7)

Aqui podemos observar que a aluna diferencia “compreensao
de texto” de leitura, uma vez que esta deve ser trabalhada também,
além da “leitura”. A aluna também ndo fundamenta o motivo de a
gramatica dever ser “a Ultima coisa a ser trabalhada”. Podemos dizer



que IP7 procura concordar com o texto, embora nao fazendo referén-
cias diretas a ele. Assume, porém, o dito como “verdades inquestio-
naveis”, relacionando-o com sua experiéncia pessoal.

Respondemos a essa informante quase um més depoisl2,
dando-lhes tempo para que pudessem continuar seus debates e discu-
tir o tema sem direcionamentos. Como ndo aproveitaram esse tempo
para usarem o férum, consideramos que seria uma maneira de esti-
mular o uso do forum:;

Eu creio que as quatro destrezas sejam importantes. No entanto, pre-
cisamos ter em mente que os PCNs e o Multieducagdo recomendam que
os professores trabalhem com a compreenséo leitora com os alunos. (...)
A questdo vocabular pode ser suprida através do contexto

Falamos de “maneira pessoal” ndo apenas para apresentarmos
nossas opiniGes pessoais, mas numa tentativa de fazer com que se
prolongasse um debate. A aluna, no entanto, ndo respondeu a esta
mensagem, assim como nenhum outro colega do grupo.

IP2 e IP6 tratam da questdo da escolha do material a ser leva-
do para que os alunos leiam, como algo que esteja de acordo com 0
contexto dos préprios alunos, de maneira a estimula-los a ler.

Hoje, é fato, que ndo podemos chegar em sala de aula sem apresen-
tar nenhum tipo de texto aos nossos alunos, mas duas coisas serdo impor-
tantes que se deve levar em conta: escolher o texto adequado ao grupo e
ao contexto deles e estimula-los a ler, pois este habito vem se perdendo
com o passar dos anos e os alunos de hoje ndo tem o mesmo habito de
leitura que os de antigamente. A gramatica particularizada esta fora de
moda e aqueles que ainda utilizam esse método necessita se adequar ur-
gente. (IP2)

IP2 assume como indiscutivel a necessidade de levar textos a
sala, sem ao menos explicar o motivo para isso. Esse motivo seriam
as exigéncias dos documentos municipal e nacional sobre educacéo,
uma vez que situa 0 momento no tempo? Mais uma vez temos algo
apresentado na forma de “verdade inquestionavel”, relacionado com
0 momento de enunciacdo, o que dificulta identificar se tal “verdade”
advém do texto ou do senso comum sobre essa atualidade contextual.

12Esta resposta, assim como outras citadas mais adiante, foi dada pela pesquisadora Nivea
Doria, na qualidade de moderadora do férum.



Mandamos a seguinte mensagem, em resposta:

O que vocé acha que deveria ser feito para “estimular” os alunos a
lerem? Eles realmente ndo tém mais o habito de leitura ou ndo procura-
mos ler o que eles Iéem (...) mas sem deixar de lado o que eles trazem
para sala de aula? E, como vc mencionou a gramatica, como ela deveria
ser trabalhada, na sua opinido?

Objetivamos, dessa maneira, fazer com que a informante de-
senvolvesse mais sua opinido sobre o habito de leitura dos possiveis
futuros alunos e aclarasse, também, as idéias expostas.

Respondendo a sua pergunta, acho que devemos trazer no inicio,
textos que nos aproximem dos alunos como pequenas historias tiras c6-
micas, quadrinhos. Para depois entrarmos com textos maiores.

Quanto a gramatica, acho que em sala de aula ela devera ser apre-
sentada de forma suave e inserida dentro dos textos apresentados. (IP2)

Como se pode observar, a aluna tentou responder a pergunta
feita por nos, gerando um dos poucos momentos de interagdo do fo-
rum usado pelos informantes da pesquisa piloto. Mostrou, conforme
pedimos, sua opinido pessoal.

Como dito anteriormente, a mensagem de IP6 nesse mesmo
topico também trata da questdo da leitura por parte dos alunos e que
0s textos devem ser selecionados, “buscando o enfoque em sua reali-
dade e a comunidade na qual a escola esteja inserida”. Ou seja, des-
taca, também, a importancia do contexto no qual o aluno esta inseri-
do para sua prética leitora, apontando assim para a nocéo de leitura
como enunciagao:

Bom, o que posso dizer em sintese sobre este assunto, é que ao apre-
sentarmos um texto aos nossos alunos possamos saber primeiramente o
cuidado em selecionar o material, buscando o enfoque de sua realidade e
a comunidade na qual a escola esteja inserida. O segundo ponto muito
importante é avaliar a capacidade prévia do aluno, ou seja o seu conhe-
cimento de mundo, e com isso perceber detalhes do seu discurso, para
que possamos explora-lo ao méaximo, e légico focar o grande objetivo do
professor que é a compreensdo de leitura. (IP6)

IP6, em sua resposta, destaca a compreensao leitora como “o
grande objetivo do professor”, embora, também, ndo justifique o0 mo-
tivo de dizer isso. Novamente apresentando algo em forma de uma
“verdade inquestionavel” e que esta de acordo com o o texto. Tam-
bém respondemos a essa informante de maneira pessoal:



Sim, eu também acho que uma maneira de se trabalhar a leitura é
tentar descobrir o que os alunos trazem de bagagem para sala de aula e
até mesmo fazer um trabalho de pré-leitura, sobre o assunto abordado no
texto. Antes mesmo de apresentarmos o texto seria interessante para o
aluno ter algum material sobre aquilo, seja um texto, a exibicdo de um
filme ou mesmo uma aula falando sobre aspectos socioculturais envol-
vendo a comunidade do autor do texto, a0 mesmo tempo que perguntar
aos alunos sobre o que eles sabem sobre aquilo, suas impressdes, etc.

Apresentamos uma proposta de trabalho de pré-leitura, ques-
tdo abordada dentro do modelo de leitura interativa, de maneira a fa-
z&-los discutirem sobre a teoria apresentada. No entanto, ndo houve
nenhuma resposta a essa mensagem. Durante o piloto, na verdade,
houve muito pouca interatividade entre os informantes, eles néo a-
proveitaram o espaco como uma alternativa de trocarem conheci-
mento.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme observamos durante o piloto da pesquisa, 0s alunos
da IES particular apresentaram uma leitura com caracteristicas socio-
interacionais. Interagiram mostrando seus pontos de vista de acordo
com o tema do texto, com 0 que estava escrito, mas considerando
também sua bagagem prévia. Podemos observar, igualmente, um as-
pecto da perspectiva enunciativa de leitura proposta por Mainguene-
au (1996), quando um aluno procura destacar o contexto no processo
leitor, apontando-o como primordial para a atividade de compreensao.

Um aspecto negativo da experiéncia foi que os alunos infor-
mantes do piloto apenas respondiam as questfes levadas ao forum
quando estavamos presentes na instituicdo, junto deles e de sua pro-
fessora, no laboratério de informatica da IES. Esse fato prejudicou a
proposta original de atividade ndo-presencial, pois o trabalho néo foi
desenvolvido com a autonomia esperada. 1sso levou-nos a refletir e
discutir com a docente que nos receberia na segunda etapa do estudo
sobre estratégias que garantissem uma maior participagdo dos infor-
mantes na coleta definitiva.

Finalmente, além de servir como etapa de validagdo do ins-
trumento da segunda fase da pesquisa, o piloto suscita a0 menos duas
questbes de relevancia a serem exploradas na continuidade deste es-



tudo ou em pesquisas futuras. A primeira € até que ponto limitacdes
de carater tecnoldgico afetam o desempenho nas tarefas de leitura
mediadas por computador e como o fazem. E, em segundo lugar, se
um processo leitor via computador s6 funciona em sala de aula, com
a presenca de professores, cabe refletir sobre o grau de autonomia
leitora que de fato se esta promovendo na formacdo desses docentes
de E/LE. Como as novas tecnhologias da comunicagdo e informacéo
estdo cada vez mais integradas a vida urbana moderna, essa preocu-
pacdo com um letramento digital ganha relevancia no processo de
formacéo desses professores.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. PCN de Ensino Fundamental — 3° e 4° ciclos; Lingua Es-
trangeira. Brasilia: MEC, 1998.

JUNGER, Cristina de S. V. As concepcdes sobre leitura. In: Leitura
e ensino de espanhol como lingua estrangeira: um enfoque discursi-
vo. Rio de Janeiro: UFRJ, 2002. Tese ndo publicada.

KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa. 3° ed. Campinas:
Pontes, 1996.

MAINGUENEAU, Dominique. A leitura como enunciacdo In:
Pragmatica para o discurso literario. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais emergentes no con-
texto da tecnologia digital. In: MARCUSCHI, Luiz Ant6nio & XA-
VIER, Anténio Carlos (orgs.). Hipertexto e géneros digitais. 22 ed.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

PAN, M. C. de O. Leitura em suporte digital: desafio para a EAD.
Texto apresentado no 12°. Congresso Internacional de Educacdo a
Distancia da Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia. 2005.
disponivel em:
www.abed.org.br/congresso2005/por/pdf/151tcb3.pdf, acessado em
26/08/2006.

RIO de Janeiro. Multieducacédo: nucleo curricular basico. Rio de Ja-
neiro: SME, 1996.

RONCA, A. C. C. Prefacio. In: VALLIN VALENTE, José Arman-




do, PRADO, Maria Elisabette B. Brito & ALMEIDA, Maria Eliza-
beth Biancancini (orgs.). Educacéo a distancia via Internet. Sdo Pau-
lo: Avercamp, 2003.

XAVIER, Antonio Carlos. Leitura, texto e hipertexto. In: MAR-
CUSCHI, Luiz Antdnio & XAVIER, Antbnio Carlos (orgs.). Hiper-
texto e géneros digitais. 22 ed. Rio de Janeiro. Lucerna, 2005, p. 170-
180.

XAVIER, Antonio Carlos & SANTOS, Carmi Ferraz. E-forum na in-
ternet: um Geénero Digital. In: ARAUJO, Julio César & RODRI-
GUES, Bernadete Biasi (orgs.). Intera¢éo na Internet — novas formas
de usar a linguagem. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.



