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CONSIDERAGCOES INICIAIS

Nos ultimos anos, em decorréncia do insucesso educa-
cional brasileiro, algumas avaliagdes educacionais tém sido
propostas. Acredita-se que essas avaliacdes fornecam subsi-
dios para diagnosticar o que precisa ser melhorado em termos
pedagdgicos e de que maneira isso pode ser alcangado, pro-
movendo a qualidade e a equidade em educacdo. Préatica pre-
vista pela propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (LDB), que estabelece que é dever da Unido “coletar,
analisar e disseminar informagdes sobre a educagdo” e “asse-
gurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino” (art. 9, incisos V e VI), na
maioria das vezes, tém sido aplicadas avaliacdes de lingua
portuguesa e de matematica, procurando identificar, através de
guestdes objetivas, como anda o desempenho escolar.

Nosso corpus é formado por questes (ou itens, como
sdo regularmente denominados) do SAEB (que realiza uma
avaliacdo por amostragem) e do Prova Brasil (que realiza uma
avaliacdo universal, de todas as escolas publicas urbanas brasi-
leiras com mais de 20 alunos na série avaliada). Estes itens sdo
elaborados a partir das Matrizes de Referéncia do SAEB/Prova
Brasil — “referencial curricular minimo a ser avaliado em ca-
da disciplina e série, informando as competéncias e habilida-
des esperadas dos alunos” (Mec, 2007, p. 30) —, que por sua
vez sdo embasadas nos Pardmetros Curriculares Nacionais e
em uma consulta nacional aos curriculos propostos por Secre-
tarias Estaduais de Educacéo e por algumas redes municipais.
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As matrizes apresentam tOpicos ou temas que, por meio de
descritores, indicam habilidades a serem avaliadas. “O descri-
tor € uma associagdo entre conteudos curriculares e operagdes
mentais desenvolvidas pelo aluno que traduzem certas compe-
téncias e habilidades” (Mec, 2007, p. 31).

Analisaremos alguns itens da avaliacdo de lingua portu-
guesa, procurando verificar qual o enfoque dado ao ensino de
lingua materna. O exame de tais questdes permitird entrever
qual o conceito de lingua adotado ao formulé-las, quais as
competéncias linguisticas esperadas de um aluno e que abor-
dagem didatica deve ser adotada no ensino de lingua portugue-
sa.

ANALISANDO ITENS DO SAEB/PROVA BRASIL

Relembremos, em primeiro lugar, quais as concepgdes
de lingua que possivelmente podem ser adotadas. A lingua po-
de ser compreendida como representacdo do pensamento, co-
mo estrutura (um sistema linguistico) ou como lugar de intera-
¢ao (Koch, 2002, p. 13-20). No primeiro caso, a lingua serve
para representar o que o falante pretendeu transmitir e ao seu
interlocutor cabe apenas a tarefa de captar o que o falante pro-
duziu. No segundo caso, a lingua é considerada um sistema,
uma estrutura, um cddigo a ser decodificado, traduzido pelo
interlocutor. J& no terceiro caso, a lingua é concebida como
um lugar de interagdo, ou seja, um espago para trocas; nem o
locutor é o Unico responséavel pelo sentido, nem o interlocutor
apenas. Comunicar-se, pois, é uma atividade de interacdo entre
sujeitos.

E importante verificar como as questdes sdo formuladas
e que concepcao de lingua subjaz a formulagdo das mesmas.
Cumpre esclarecer que tivemos acesso a modelos de questdes,
pois os itens, em muitos casos, ndo sdo divulgados para que
possam ser posteriormente reutilizados.
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Observemos dois descritores — o primeiro, do topico |
(Procedimentos de Leitura), e o segundo, do tépico V (Rela-
cOes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido) — a fim
de verificarmos se é possivel identificar qual concep¢do de
lingua esta sendo empregada. Os descritores D4 (Inferir uma
informac&o implicita em um texto; topico 1) e D16 (Identificar
efeitos de ironia ou humor em textos variados; topico V) nos
permitem associd-los a uma concepc¢éo de lingua como espaco
de interacdo, pois ao leitor ¢ solicitado que faca uma inferéncia
para encontrar uma informacgéo que ndo se encontra na super-
ficie textual, exigindo desse mesmo leitor que produza uma
conclusdo. Em outras palavras, o sentido que o leitor busca
ndo € encontrado apenas no que o autor do texto escreveu ou
disse, sendo sua Unica funcdo captar o pensamento do autor ou
decodificar o codigo do texto, numa postura passiva. O sentido
sO é produzido porque o leitor, por meio de inferéncias, busca
os subentendidos e implicitos do texto, numa interagdo com o
que o autor escreveu.

Como exemplo para analise, tomemos o item apresenta-
do no documento Matrizes de Referéncia, Topicos e Descrito-
res (Mec, 2007, p. 37), concernente ao descritor 4:
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O império da vaidade

20

Vocé sabe por que a televisdo, a publicidade, o cinema e os jornais
defendem os musculos torneados, as vitaminas milagrosas, as modelos longilineas
€ as academias de ginastica? Porque tudo isso d4 dinheiro. Sabe por que ninguém
fala do afeto e do respeito entre duas pessoas comuns, mesmo meio gordas, um
pouco feias, que fazem piguenique na praia? Porque isso nao déa dinheiro para os
negociantes, mas da prazer para os participantes.

O prazer ¢ fisico, independentemente do fisico que se tenha: namorar,
tomar milk-shake, sentir o sol na pele, carregar o filho no colo, andar descalgo,
ficar em casa sem fazer nada. Os melhores prazeres séo de graga — a conversa
com o amigo, o cheiro do jasmim, a rua vazia de madrugada -, e a humanidade
sempre gostou de conviver com eles. Comer uma feijoada com os amigos, tomar
uma caipirinha no sédbado também é uma grande pedida. Ter um momento de
prazer é compensar muitos momentos de desprazer. Relaxar, descansar,
despreocupar-se, desligar-se da competicdo, da &spera luta pela vida - isso é
prazer.

Mas vivemos num mundo onde relaxar e desligar-se se tornou um
problema. O prazer gratuito, espontaneo, esta cada vez mais dificil. O que importa,
o que vale, é o prazer que se compra e se exibe, o que ndo deixa de ser um
aspecto da competi¢éo. Estamos submetidos a uma cultura atroz, que quer fazer-
nos infelizes, ansiosos, neuréticos. As filhas precisam ser Xuxas, as namoradas
precisam ser modelos que desfilam em Paris, os homens nao podem assumir sua
idade.

N&o vivemos a ditadura do corpo, mas seu contrario: um massacre da
industria e do comércio. Querem que sintamos culpa quando nossa silhueta fica
um pouco mais gorda, ndo porque querem que sejamos mais saudaveis — mas
porque, se n&do ficarmos angustiados, ndo faremos mais regimes, nao
compraremos mais produtos dietéticos, nem produtos de beleza, nem roupas e
mais roupas. Precisam da nossa impoténcia, da nossa inseguranga, da nossa
angustia.

O unico valor coerente que essa cultura apresenta é o narcisismo.

LEITE, Paulo Moreira. O império da vaidade. Veja, 23 ago. 1995. p. 79.

O autor pretende influenciar os leitores para que eles:

(A) evitem todos os prazeres cuja obtengéo depende de dinheiro.

(B) excluam de sua vida todas as atividade incentivadas pela midia.

(C) fiquem mais em casa e voltem a fazer os programas de antigamente.

(D) sejam mais criticos em relagao ao incentivo do consumo pela midia.

Percebe-se que € esperada do aluno a competéncia de
inferir uma informacédo que ndo se encontra explicita no texto.
Comparando a um iceberg (metafora recorrentemente lembra-
da pelos estudiosos dos processos de leitura), o aluno deve a-
preender um sentido que ndo esté aparente na superficie textu-
al (como a ponta de um iceberg) para encontrar um sentido
“escondido” (ou implicito, como a parte do bloco de gelo que
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ndo aparece por estar debaixo d’agua). O mesmo ocorre no i-
tem apresentado como exemplo de questdo do descritor 16:

O que torna o texto engracado é que:

(A) a aluna é uma formiga.

(B) a aluna faz uma pechincha.

(C) a professora da um castigo.

(D) a professora fala “XIS” e “CE AGA”.

Observamos que néo se trata mais de verificar que con-
tetidos curriculares vém sendo ensinados pela escola, mas que
competéncias ou habilidades sdo esperadas dos alunos. Com o
foco voltado para a leitura, deixam de ser cobrados conheci-
mentos sobre nomenclatura ou que exijam algum tipo de me-
morizagdo. A maior preocupacao esta em identificar se o aluno
demonstra ou ndo competéncias e habilidades de leitura, como
é possivel perceber pela propria Matriz de Referéncia de Lin-
gua Portuguesa do SAEB/Prova Brasil:

I. Procedimentos de Leitura

I1. Implicacbes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreenséo
do Texto

I11. Relagdo entre Textos

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

VI. Variaco Linguistica

Toda a atencdo se volta para a leitura e para 0s conhe-
cimentos e as habilidades a ela relacionados: mais do que se
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concentrar na simples interpretacdo dos textos, ha uma preo-
cupagdo com o fato de o aluno reconhecer o suporte de um
texto, 0 género textual a que pertence e suas caracteristicas es-
taveis, os recursos linguisticos responsaveis pela coesao e coe-
réncia de um texto ou pela sua expressividade.

O item apresentado a seguir € exemplo desta preocupa-
¢do com as competéncias de leitura, entre elas a de identificar
a finalidade de textos de diferentes géneros (D12):

Mente quieta, corpo saudavel

N A_ meditag&o ajuda a controlar a ansiedade e a aliviar a dor? Ao que tudo
|nd~|ca, sim. Nessas duas areas os cientistas encontraram as maiores evidéncias da
acao terfapéutica da meditagdo, medida em dezenas de pesquisas. Nos Ultimos 24
anos, s6 a clinica de redugéo do estresse da Universidade de Massachusetts
monl}orqu 14 mil portadores de cancer, aids, dor cronica e complicagdes gastricas
Os técnicos descobriram que, submetidos a sessdes de meditagcdo que alteraram 6
foco da sua atengéo, os pacientes reduziram o nivel de ansiedade e diminuiram ou
abandonaram o uso de analgésicos.

Revista Superinteressante, outubro de 2003

O texto tem por finalidade:

(A) criticar.

(B) conscientizar.
(C) denunciar.
(D) informar.

No tocante a conhecimentos sobre o funcionamento da
lingua, ndo se verificam itens que cobrem nocdes de regras ou
de nomenclatura gramatical. Ao contrério, valoriza-se a varia-
cao linguistica (sendo destinado a esta um descritor especifico
(D13): Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o lo-
cutor e o interlocutor de um texto), explorado no item a seguir:
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Pressa
S6 tenho tempo pras manchetes
no metré
E o que acontece na novela
Alguém me conta no corredor
5 Escolho os filmes que eu ndo
vejo
no elevador
Pelas estrelas que eu encontro
na critica do leitor
10 Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa
Mas nada tanto assim
Eu me concentro em apostilas
coisa tdo normal
Leio os roteiros de viagem
15 enquanto rola o comercial
Conhego quase o mundo inteiro
por cartdo-postal
Eu sei de quase tudo um pouco
e quase tudo mal
20 Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa

mas nada tanto assim

Bruno & Leoni Fortunato. Greatest Hits'80. WEA.

Identifica-se termo da linguagem informal em:

(A) “Leio os roteiros de viagem enquanto rola o comercial.” (v. 14-15)

(B) “Conheco quase o mundo inteiro por cartéo postal!” (v. 16-17)

(C) “Eu sei de quase tudo um pouco e quase tudo mal.” (v. 18-19)

(D) “Eu tenho pressa e tanta coisa me interessa mas nada tanto assim.” (v. 20-

21)

Levar em consideracdo a variagdo linguistica confirma a
hipotese de que os itens sejam formulados tomando por base a
nocao de lingua como lugar de interacdo. Ao valorizar a varia-
cdo linguistica, a lingua ndo é tomada apenas como um siste-
ma ou um codigo imutavel, mas como um produto resultante
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de trocas (interacdo) entre sujeitos e, portanto, passivel de mu-
dancas.

O conhecimento sobre o funcionamento da lingua é a-
cionado para identificar recursos linguisticos presentes no tex-
to e os efeitos decorrentes de tal presenca, como verificamos
pelos descritores:

a) D17 (ldentificar o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacao e de outras notacGes):

ROMEU E DALILA OLHAR DE TRISTE
oy vE marxxDsswUsfé,,
QUE OLHAR OLHAR DE OPATIA,TE*
! E ESSE IO, BOUDAD ..
\_ DALILA? : o

S: e e
N >0
e

X

Angeli. Folha de Séo Paulo, 25/04/1993.

No terceiro quadrinho, os pontos de exclamagéo reforgam idéia de:

(A) comogao.

(B) contentamento.
(C) desinteresse.
(D) surpresa.

b) D18 (Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expressao):
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“Chatear” e “encher”

Um amigo meu me ensina a diferenca entre “chatear” e “encher”.
Chatear é assim: vocé telefona para um escritério qualquer da cidade.

— AI&! Quer me chamar por favor o Valdemar?

— Aqui ndo tem nenhum Valdemar.

Dai a alguns minutos vocé liga de novo:

— O Valdemar, por obséquio.

— Cavalheiro, aqui néo trabalha nenhum Valdemar.
— Mas néo é do nimero tal?

— E, mas aqui nunca teve nenhum Valdemar.

Mais cinco minutos, vocé liga o mesmo nimero:

— Por favor, o Valdemar chegou?

— Vé se te manca, palhaco. J& ndo lhe disse que o diabo desse
Valdemar nunca trabalhou aqui?

— Mas ele mesmo me disse que trabalhava ai.
— Nao chateia.
Dai a dez minutos, liga de novo.

— Escute uma coisal O Valdemar ndo deixou pelo menos um
recado? O outro desta vez esquece a presenca da datilografa e diz
coisas impublicaveis.

Até aqui é chatear. Para encher, espere passar mais dez minutos,
faga nova ligacao:

— AI6! Quem fala? Quem fala aqui é o Valdemar. Alguém
telefonou para mim?

CAMPOS, Paulo Mendes. Para gostar de ler. Sdo Paulo: Atica,
v.2, p. 35.

No trecho “Cavalheiro, aqui ndo trabalha nenhum Valdemar” (£. 7), o emprego do termo

sublinhado sugere que o personagem, no contexto:

(A) era gentil.

B) era curioso.
(C) desconhecia a outra pessoa.
(D) revelava impaciéncia.
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C) ~D19 (Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracgao de recursos ortogréaficos e/ou morfossintaticos):

A chuva

A chuva derrubou as pontes. A chuva transbordou os rios. A chuva molhou os
transeuntes. A chuva encharcou as pragas. A chuva enferrujou as maquinas. A
chuva enfureceu as marés. A chuva e seu cheiro de terra. A chuva com sua
cabeleira. A chuva esburacou as pedras. A chuva alagou a favela. A chuva de
canivetes. A chuva enxugou a sede. A chuva anoiteceu de tarde. A chuva e seu

5  brilho prateado. A chuva de retas paralelas sobre a terra curva. A chuva destrogou
os guarda-chuvas. A chuva durou muitos dias. A chuva apagou o incéndio. A chuva
caiu. A chuva derramou-se. A chuva murmurou meu nome. A chuva ligou o para-
brisa. A chuva acendeu os fardis. A chuva tocou a sirene. A chuva com a sua crina.
A chuva encheu a piscina. A chuva com as gotas grossas. A chuva de pingos
pretos. A chuva agoitando as plantas. A chuva senhora da lama. A chuva sem pena.
A chuva apenas. A chuva empenou 0s mébveis. A chuva amarelou os livros. A chuva
corroeu as cercas. A chuva e seu baque seco. A chuva e seu ruido de vidro. A

10 chuva inchou o brejo. A chuva pingou pelo teto. A chuva multiplicando insetos. A
chuva sobre os varais. A chuva derrubando raios. A chuva acabou a luz. A chuva
molhou os cigarros. A chuva mijou no telhado. A chuva regou o gramado. A chuva
arrepiou os poros. A chuva fez muitas pogas. A chuva secou ao sol.

ANTUNES, Arnaldo. As coisas. S50 Paulo: lluminuras, 1996.

Todas as frases do texto comegam com "a chuva".

Esse recurso é utilizado para:

(A) provocar a percepgao do ritmo e da sonoridade.

(B) provocar uma sensagao de relaxamento dos sentidos.
(C) reproduzir exatamente 0s sons repetitivos da chuva.
(D) sugerir a intensidade e a continuidade da chuva.

ee

E possivel perceber uma modificacdo na maneira de a-
bordar os recursos linguisticos presentes em um texto. Dei-
xando de lado uma tradi¢do de analisar 0s recursos que.a lin-
gua oferece como um fim em si mesmo (normalmente cobran-
do o conhecimento de nomenclatura e de regras gramaticais
sem nenhum objetivo especifico), estes descritores apontam
para uma nova abordagem dos recursos (pontuacdo, escolha
vocabulgr, recursos ortograficos), considerados entéo,como 0S
responsaveis por efeitos de sentido.

Out[a caracteristica relevante deste tipo de avaliacdo é a
preocupacéo com a competéncia leitora, como é possivel veri-
f_|car consultando a Matriz de Referéncia. S&o avaliadas habi-
lidades relacionadas a competéncia de ler, como:
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a) identificar texto com auxilio de material gréfico di-
verso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.) (topico Il — Impli-
cacOes do suporte, do género e/ou do enunciador na compre-
ensdo do texto — D5);

b) identificar a finalidade de textos de diferentes géne-
ros (topico Il - Implicagdes do suporte, do género e/ou do e-
nunciador na compreensdo do texto — D12);

c) identificar a tese de um texto (t6pico IV — Coeréncia
e coesdo no processamento do texto — D7);

d) estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos ofe-
recidos para sustenta-la (toépico IV — Coeréncia e coesdo no
processamento do texto — D8);

e) identificar o conflito gerador do enredo e os elemen-
tos que constroem a narrativa (topico IV — Coeréncia e coeséo
no processamento do texto — D10);

f) estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto (topico IV — Coeréncia e coesdo no pro-
cessamento do texto — D11).

Um breve levantamento de vocabulos utilizados na Es-
cala de Lingua Portuguesa do Prova Brasil? também permite
verificar a mudanca de perspectiva em relacdo ao ensino de
lingua materna. A selecdo vocabular (emprego reiterado da pa-
lavra efeito) demonstra uma preocupacdo com o fato de o alu-
no perceber 0s recursos linguisticos como geradores de efeitos
de sentido:

- identificam efeito de sentido produzido pelo uso da pon-
tuacdo;

- distinguem efeitos de humor e o significado de uma
palavra pouco usual;

2 Disponivel em www.inep.gov.br
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- identificam os efeitos de sentido e de humor decorren-
tes do uso dos sentidos literal e conotativo das palavras e de no-
tacOes graficas;

- reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de
recursos morfossintaticos;

- reconhecem o efeito de sentido da utilizagdo de um
campo semantico composto por adjetivos em gradagdo, com
funcdo argumentativa;

- reconhecem o efeito de sentido do uso de recursos orto-
graficos;

- reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de
giria, de linguagem figurada e outras expressdes em textos ar-
gumentativos e de linguagem culta.

Nota-se que a repeticdo do vocabulo efeito reforca a i-
deia de que os recursos e marcas linguisticas ndo devem ser
considerados motes para questdes de nomenclatura gramatical,
mas os causadores da expressividade de um texto.

Na mesma escala, a presenca do verbo inferir indica que
o0 aluno precisa desenvolver competéncias de leitura que lhe
permitam ler além do que esta explicito na superficie textual:

- inferem informac0es implicitas;

- inferem informacdes, identificando o comportamento e
0s tragos de personalidade de uma determinada personagem (...);

- inferem informagdes que tratam, por exemplo, de sen-
timentos, impressdes e caracteristicas pessoais das persona-
gens, em textos verbais e ndo-verbais;

- inferem a intencdo implicita na fala de personagens (...);

- inferir informacOes implicitas em textos poéticos sub-
jetivos, textos argumentativos com intengdo ironica, fragmento
de narrativa literaria classica (...).
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ALGUMAS CONCLUSOES

Apos essa breve analise de alguns itens e tdpicos da Ma-
triz de Referéncia de Lingua Portuguesa e da Escala de Lingua
Portuguesa do SAEB/Prova Brasil, é possivel perceber que
uma concepcdo de lingua como espago de trocas e de intera-
¢do, em que o sujeito ndo é um mero decodificador passivo de
textos, permeia este tipo de avaliacdo. As competéncias espe-
radas de um aluno ndo sdo mais as de algumas décadas atras,
em que conhecimento de regras e de nomenclatura gramatical
era 0 mais importante a ser verificado em uma avaliacdo. Es-
pera-se atualmente que os alunos demonstrem competéncias e
habilidades de leitura que excedam o simples decodificar de
letras. Ler, segundo as necessidades atuais, ultrapassa tal con-
cepcdo; um aluno deve saber ler um texto além de sua superfi-
cie, sendo capaz de fazer inferéncias, captar subentendidos e
implicitos. Ler o que esta escrito e 0 que ndo est4 escrito.

Cumpre destacar também que é valorizada a “funcdo
social da lingua como requisito basico para que o individuo
ingresse no mundo letrado e possa construir seu processo de
cidadania e participar da sociedade como ser participante e a-
tuante” (MEC, 2007, p. 31).

Portanto, percebe-se que uma nova abordagem didéatica
nas aulas de Lingua Portuguesa também é esperada por aque-
les que formulam este instrumento de avaliacdo. Cabe ao pro-
fessor de Lingua Portuguesa um papel diferente, mas que ja
vem sendo moldado desde a formulagdo dos PCNs: um profes-
sor que estimule seus alunos a desenvolver competéncias e ha-
bilidades, ndo apenas memorizando conteidos estanques e dis-
tanciados de sua realidade; que valorize a proficiéncia em lei-
tura como o objetivo principal a ser atingido pela educacdo,
com vistas a formar cidad&os plenos e capazes de se inserir em
uma sociedade que exige ndo apenas conhecimento mas habi-
lidade para lidar com esse conhecimento.
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