O ENSINO DE LiNGUAS

O TRABALHO
DO PROFESSOR DE ESPANHOL INSTRUMENTAL.:
INCENTIVADOR DA LEITURA
OU REPRODUTOR DE ESTRUTURAS GRAMATICAIS?

Antonio Ferreira da Silva Junior (CEFET/RJ)

Este trabalho tem por finalidade relatar as atividades de-
senvolvidas na disciplina Supervisdo da Préatica de Observa-
¢éo realizada durante o periodo de maio a novembro de 2005
no Curso de Especializagdo em Lingua Espanhola do Instituto
de Letras/UERJ.

Com a finalidade de adquirir maiores conhecimentos no
processo de ensino/aprendizagem da leitura no nivel superior
realizamos o estagio na disciplina de Lingua Espanhola Ins-
trumental nas turmas de Graduacdo de Direito no transcurso
do qual foram desenvolvidas atividades envolvendo professo-
res, estagiarios e alunos com o objetivo de formar e informar
profissionais de qualidade.

O objetivo principal da disciplina de Supervisdo € a a-
quisicdo, por parte do estagiario, do conhecimento pratico e
real do processo de ensino da leitura em lingua estrangeira, se-
gundo o modelo sociointeracional (Kleiman, 2000), j& que a-
través dessa pratica, o professor/estagiario adquirira a confian-
ca e as ferramentas necessarias para que possa desenvolver em
suas turmas um trabalho produtivo e gratificante tanto para ele
mesmo quanto para seus alunos.

Nas péginas a seguir analisaremos o trabalho realizado
pelo professor das turmas caso, no decorrer do estagio, a partir
das anotagdes recolhidas durante o periodo de observacao e
das respostas da entrevista fornecida pelo professor regente
das turmas.
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Em maio de 2005, demos inicio ao estagio de Lingua
Espanhola Instrumental em duas turmas da Graduacéo de Di-
reito de uma Instituicdo Publica de ensino superior, onde teri-
amos que cumprir 36 horas de acompanhamento da préatica do-
cente, seja em sala de aula ou de outra forma que pudesse con-
tribuir ao trabalho realizado pelo professor regente da turma.
O estagio desenvolveu-se no decorrer de dois semestres letivos
em turmas bem heterogéneas, onde encontramos alunos de
classes sociais, faixa etaria, sexo e conhecimento de mundo di-
ferentes.

Para entender esta pratica em sala de aula, contamos
com a ajuda e vivéncia de uma professora supervisora do esta-
gio, que com seu conhecimento nos preparou de anteméo para
perceber que os alunos do ensino superior também trazem
muitas caréncias ainda nédo resolvidas pela escola. Além disso,
em nossos encontros com a professora supervisora do estagio
discutiamos quais seriam as funcBes do estagiario na sala de
aula de leitura, principalmente, quais eram 0s objetivos a se-
rem alcancados no decorrer da carga de estagio obrigatdria.
Ainda podemos acrescentrar outras discussdes do tipo: como
os alunos recebem os conhecimentos da lingua estrangeira a-
traves da competéncia leitora? Quais sdo as formas encontra-
das pelo professor regente de turma para dar vida a tais conte-
Udos? Como o professor pode ser criativo e motivador ao pre-
parar aulas de leitura?

Antes de iniciar diretamente tal préatica pedagogica nas
turmas caso, tivemos primeiro nas aulas do curso de Especiali-
zacdo contato com textos que nos atentavam para certas expe-
riéncias e orientagdes do desenvolvimento das técnicas e estra-
tégias de leituras, de modo que facilitasse o processo de com-
preensdo da leitura de um texto e gerasse nos alunos certo o-
Ihar critico diante da sociedade em que se encontram.

Vérias foram as disciplinas do curso de Especializacdo
em Leitura que atentaram para essa conscientizacdo do profes-
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sor como meio de gerar a ideia de trabalho que envolva aluno,
texto e autor, permitindo um dialogo entre esses trés elemen-
tos. Dessa forma, o aluno é capaz de atribuir e negociar senti-
dos para o que se propde a ler.

Através de nossas leituras, buscamos avaliar na pratica
de observacdo se realmente um determinado sujeito consegui-
ria compreender um texto na lingua estrangeira, no nosso caso
0 espanhol, sem mesmo nunca ter escutado, visto ou estudado
tal lingua antes. Comprovamos que a maior parte dos alunos ja
trazia um conhecimento em relacéo a lingua espanhola, permi-
tindo que desenvolvesse mais outras competéncias discursivas.

A proposta inicial do curso seria a de levar esses alunos
a relacionar o conhecimento de mundo individual com o do
outro e o universo de possibilidades revelado a partir da leitura
de um texto na lingua estrangeira, onde deveriam ser capazes
de ndo sO decodificar ou traduzir as ideias apresentadas ao
longo dos paréagrafos, mas sim colocar em pratica um dialogo
com diferentes saberes acumulados no decorrer de suas vidas.
Ressaltamos a ideia original da ementa da disciplinas, porque
notamos que na pratica o foco de trabalho do professor se dis-
persou para um trabalho mais voltado para o desenvolvimento
da competéncia linguistica.

Quando o docente desenvolvia um trabalho voltado so-
mente para a compreensao leitora, esse nao se dava de maneira
critica e uniforme, pois 0s sujeitos ndo eram capazes totalmen-
te de separar as informagfes principais e secundarias de um
texto, ou seja, deixavam transparecer falhas deixadas pela es-
cola no desenvolvimento das habilidades leitora e escrita e, as
vezes também, uma falta de interesse pessoal pela pratica da
leitura. Percebemos que os alunos precisavam ser orientados
para encontrar caminhos e possibilidades de leitura para o ma-
terial analisado. Além disso, notamos em certos momentos a
falta de experiéncia leitora quando o aluno ndo conseguia rela-
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cionar o material fornecido na lingua estrangeira ao conheci-
mento de mundo j& adquirido.

Em tal pratica de observagdo, no nivel superior de ensi-
no, notamos uma diferenca entre a teoria aprendida (digamos
pela parte de como deve ser trabalhada a leitura em sala de au-
la, a inferéncia de sentidos e a construcdo de ideias, o plane-
jamento realizado pelo docente, a motivacdo sempre presente
através da escolha dos textos selecionados e 0 modo de como
o professor avaliard os seus alunos) e a pratica de ensino de-
senvolvida pelo professor regente. O relacionamento entre
professores e alunos favorecia sempre um ambiente propicio
para a descoberta de novos saberes. Na maioria das aulas ob-
servadas, o professor regente ndo conseguia orientar seus alu-
nos para um novo tipo de trabalho com a leitura, consequen-
temente, ndo lhes geravam um novo olhar para o texto. Cabe
ressaltar que propunha um trabalho com diferentes diversos
géneros discursivos, porém ndo conseguia explorar os elemen-
tos e a estrutura tipoldgica dos mesmos.

A forma como o docente apresentava o trabalho de lei-
tura do texto se chocava com as premissas que ditam o traba-
Iho com a leitura interativa, como por exemplo: esquecia de
realizar um trabalho de andlise de titulos, como a ndo articula-
cdo destes aos paragrafos, a falta de exploracdo da fonte do
texto, ou ainda, ndo conduzia o aluno na construcéo de senti-
dos, dando pistas e/ou instigando até que 0 mesmo conseguis-
se descobrir o significado de um vocabulo. Simplesmente, o
professor substituia tais procedimentos por simples traducGes
literais das palavras destacadas pelos alunos ou ja fornecia sua
leitura pronta do texto e explorava os elementos gramaticais.
Dessa forma como queremos formar sujeitos criticos? O pro-
fessor seria um mero reprodutor de saberes ou deve ser um
formador de opinides?

Outra questdo que num primeiro momento nos pareceu
descontextualizada aos objetivos de um curso de leitura, foi a
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questdo de propor aos alunos, exercicios estruturalistas retira-
dos de livros didaticos, que contemplavam questfes relaciona-
das ao emprego de alguns tempos verbais em espanhol e o fato
de que em alguns momentos a exposicdo de contetidos dava-se
na propria lingua estrangeira. Qual seria a relevancia do espa-
nhol oral em um curso onde o foco era a leitura? Por que ensi-
nar estruturas gramaticais? Onde estaria o trabalho com a gra-
matica textual? Ja que o objetivo possivelmente fosse trabalhar
com os verbos, por qué ndo trabalhar com os valores semanti-
cos dos tempos dentro do texto? Pensamos que esta questéo de
mostrar aos alunos os paradigmas verbais poderia ser interes-
sante quando se quer trabalhar outra destreza que ndo seja a
leitora e, que também dependerd dos objetivos do aluno para
com a disciplina ou para com o0s seus interesses.

Outro ponto que merece atencéo é o fato que o professor
ao planificar uma determinada proposta de trabalho, escolha
de textos e/ou exercicios ndo pode deixar de levar em conside-
racdo o publico a que se propOe a atividade planejada, bem
como quais sdo o0s objetivos explicitos ou implicitos que tal
proposta contém.

Os alunos das turmas caso, graduandos de Direito, se
deparavam com textos ndo auténticos e atividades ndo perti-
nentes a sua area de atuagdo e muitas dessas tarefas emprega-
vam uma linguagem voltada para alunos do Ensino Médio.
Muitas atividades pareciam faceis de serem realizadas, geran-
do por parte de alguns o desinteresse pela matéria. Ndo defen-
demos que os alunos de Direito devam ler somente textos rela-
cionados as leis, processos e outros textos técnicos, mas sim
acreditamos que um trabalho com textos pré-selecionados da
area de Humanas estaria mais adequado a estes sujeitos, que
sdo capazes de oferecer um potencial maior do que lhes é exi-
gido. Alguns fatores podem explicar a ndo adequacdo do tra-
balho do professor regente & proposta inicial do curso, entre
eles, destacamos, a falta de tempo do professor para preparar
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aulas com textos mais préximos a realidade sociocultural dos
alunos, a utilizagdo dos materiais produzidos pelos estagiarios,
a falta de uma reflexdo das necessidades de um aluno de espa-
nhol para fins especificos etc.

Notorio destacar que se comparamos a selecdo de textos
do primeiro semestre letivo para o segundo, encontramos uma
diferenca significante em alguns textos selecionados para o
trabalho neste ultimo semestre, o que também se explica pela
utilizacdo de uma apostila com uma teoria resumida para os
alunos sobre 0 passo a passo dos conteidos que aprendiam e
com exercicios de compreensao leitora com textos de diferen-
tes géneros e tipologias.

Outro elemento aliado & observacéao das aulas foi a rea-
lizacdo de uma entrevista com o docente das turmas caso. Pen-
samos nesse recurso como forma de comprovar as hipoteses
levantadas no decorrer do estagio. Dessa forma, realizamos,
em novembro de 2005, a entrevista com o professor regente,
graduado pela propria instituigdo onde lecionava como profes-
sor substituto e, que no decorrer da sua formacdo académica
teve contato com as teorias da leitura interacional, porém néo
de maneira tdo profunda, conforme relatado pelo préprio. Sen-
do assim buscou mecanismos e suportes tedricos para poder
transmitir tais conceitos a seus alunos.

Por meio de suas palavras evidenciamos um nitido dese-
jo de levar o alunado a compreensao das técnicas que 0s mes-
mos, em muitos dos casos, ja aplicam na leitura de textos em
lingua materna, porém que ndo se ddo conta quando o assunto
é a leitura de um texto numa outra lingua que ndo a sua. Per-
cebemos que ensinar uma lingua estrangeira é permitir que o
aluno conhega a cultura, os habitos e os costumes do outro,
sendo a linguagem um mecanismo fundamental para caracteri-
zar a esséncia do individuo, e neste ponto a leitura se insere
como um instrumento que permite o proprio sujeito desvendar
aos poucos esse Novo universo, que ganha vida e destaque a
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partir da descoberta do sentido das palavras. Nesse ponto, esta
o leitor critico, aquele que pretendemos formar, sujeito capaz
de ler nas entrelinhas de qualquer discurso.

Segundo o docente, o fato do trabalho em turmas hete-
rogéneas dava-se de modo mais produtivo, ja que a maior par-
te dos alunos discutia as questdes levantadas pelos textos e, era
notorio que cada um respondia ou argumentava conforme a
sua bagagem cultural, logo de leitura, que continuara sendo in-
tensificada no decorrer das experiéncias individuais. Entretan-
to comenta que alguns enfoques eram bem recebidos por tais
alunos, sendo temas como politica, sociedade, economia e
comportamento 0s que mais motivavam para o debate. Quando
questionado sobre o trabalho com exercicios gramaticais e 0
uso da lingua espanhola em sala, o docente afirma que a utili-
zacdo de exercicios descontextualizados seria uma forma de
levar o0 aluno a praticar estruturas bésicas da lingua espanhola,
ja em relacdo ao uso do espanhol, o docente entende como
uma forma de treinar a percepcdo auditiva do aluno, auxilian-
do-0 na construgéo de sentidos sonoros para um texto. Seriam
essas praticas realmente pertinentes num trabalho de ensino de
lingua instrumental para a leitura?

Estas sdo questdes que a pratica em sala de aula nos le-
vou a refletir e buscar respostas, mas o evidente é que cada
grupo de alunos é Unico, as soluces e estratégias adotadas pa-
ra certo grupo, nunca podem ser iguais as pensadas para outro.
Estamos numa &rea onde o professor lida com seres humanos,
e cada um, portanto, possui sua personalidade, que o faz agir e
reagir de diferentes modos.

A constante experimentacdo deve estar aliada e pensada
junto as discussdes teoricas propostas no decorrer da formagao
do docente que as faz uso para contribuir cada vez mais com
sua pratica diéria, além disso, cabe ao professor implementar,
em seu dia-a-dia, novas vivéncias e trocas com outros profis-
sionais da area, para que nessa troca mdtua surjam novos hori-
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zontes a serem desenvolvidos e alcangados. Para o professor
nunca ha dificuldades em sala de aula, mas sim desafios, que
devem ser enfrentados e com certeza podem ser resolvidos.

Ao iniciar o estagio do curso de Especializacdo, a pri-
meira pergunta que nos ocorreu foi a indagagdo do motivo de
retornar ao espago da sala de aula como estagiarios, ja que vi-
venciamos ha mesma experiéncia a tempos atrds como alunos
de graduacéo e, em alguns casos, sem ainda um discernimento
critico. Pensamos que os quatro anos do Bacharelado em Le-
tras e as disciplinas teéricas da Faculdade de Educacéo j4 ti-
nham fornecido todas as informacdes possiveis da pratica edu-
cacional. Porém quando nos langamos no espaco universitario,
comprovamos que realmente ndo sabemos nada ou quase nada
da pratica em sala de aula, e que esta, independente da quanti-
dade de leitura que um individuo possa ter, exige uma forma-
¢ao continuada e uma pratica constante do professor em querer
atualizar-se para estar mais proximo a realidade de seus alunos
em sala de aula.

S6 saberemos se dominamos um determinado contetdo
quando o colocarmos em prética, porém quando estamos em
sala de aula, exercendo nossas funcdes de regentes de turma,
ndo somos capazes de avaliar nossas proprias falhas, para que
possamos analisa-las e modifica-las. Assim consideramos a
pratica desse estdgio como um instrumento de grande contri-
buicdo, pois a medida que avaliamos e criticamos o trabalho
do outro, podemos também identificar as mesmas incongruén-
cias em nossa maneira de transmitir saberes diariamente, tor-
nando-nos seres capazes de constantes mudancas em prol de
uma educacdo de qualidade e critica.

Tendo em vista o ensino de linguas estrangeiras, na era
da globalizacdo econémica e cultural ndo podemos contar a-
penas com especialistas em suas areas de conhecimento, mas
sim aqueles que buscam aplicar, na sua rotina diéria, conheci-
mentos relacionados as artes e as linguas estrangeiras, por e-
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xemplo. A répida insercdo no mercado laboral pressupde uma
formagdo que busca atender objetivos praticos dos setores a
gue se dedica o profissional, sejam eles, por exemplo, o do di-
reito, da industria, o do meio-ambiente, o do turismo e outros.
Partimos, pois, do pressuposto que, na contemporaneidade, a
vida profissional exige uma méo-de-obra cada vez mais quali-
ficada e capaz de dialogar com os mais diferentes saberes. De-
vido a nossa aproximacdo aos paises de lingua espanhola, no-
tamos de modo cada vez mais recorrente 0 nimero de empre-
sas que solicitam profissionais com conhecimento ndo sé da
considerada primeira lingua de comunicacéo internacional — o
inglés —, mas também do espanhol, por sua relevancia no cam-
po das relagdes sociais. Como forma de atingir tais objetivos,
o0 professor deve reconhecer seu verdadeiro papel como res-
ponsavel pelo desenvolvimento critico do alunado, mas para
que isso ocorra deve também reconhecer e procurar sanar fa-
Ihas e caréncias em sua formacgdo académica.

Constatamos que nunca sabemos tudo. A vida nos reve-
la inlmeras experiéncias e oportunidades e cabe a essas mos-
trar os diversos caminhos para o individuo. Cabe, em suma,
registrar que mais que entregar conhecimentos aos alunos, te-
mos a oportunidade de crescer com eles, porque ensinando é
que se aprende, e com certeza esta experiéncia nos sera de
grande utilidade num futuro bem préximo.
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