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INTRODUCAO

Nos Gltimos anos, um constante debate incentivado pelo pro-
prio Ministério da Educagdo tem se desenvolvido nos diferentes se-
tores que envolvem o ato de educar. Nele se tenta entender um fato
que gradativamente se agrava trazendo dados alarmantes: os proble-
mas na formacéo de leitores. Possivelmente, contribuem para a gra-
vidade que encontramos, 0 modo pelo qual a leitura vem sendo tra-
balhada principalmente na escola, a dificuldade financeira, a ausén-
cia do habito de ler, a falta de incentivo da familia ou até mesmo dos
préprios professores (N6brega, 2008).

Diante desta questdo que envolve diretamente o ambiente es-
colar, se faz necessaria uma consideragdo: se a escola € uma institui-
¢do social que pode e deve oferecer ao aluno 0 acesso a leitura, como
e sob que principios ela o faz? Tal reflexdo é indispensavel, pois 0s
problemas que vém sendo identificados levam a questionar se nédo
estaria faltando base tedrica sobre a natureza da compreensao leitora
no trabalho escolar. A teoria trataria do que ela é, que tipo de enga-
jamento intelectual é necessario para desenvolvé-la e sobre quais
pressupostos de cunho social ela se assenta (Kleiman, 2004).

Assumimos que ler é uma agdo que possibilita a construgdo e
a reconstrugdo de sentidos pelo leitor, através de uma constante inte-
racdo com o texto que fornece pistas para que um sentido possivel
seja resgatado (Kock, 1997). A leitura se processa inserida em con-
textos sécio-historicos, ajustando-se aos objetivos do leitor, ao géne-
ro do texto lido e as caracteristicas de sua fonte (Ribeiro, 2005). Pro-
pomos, entdo, refletir sobre a formacdo leitora na era digital, a fim de
destacar as consequéncias que esta poderia trazer ao aprendiz de uma
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segunda lingua que ndo seja preparado para aproveitar os beneficios
gue o novo suporte informatico pode oferecer.

Nosso objetivo é discutir se, em propostas de atividades de
ensino-aprendizagem de espanhol veiculadas por paginas da Internet,
ha a manutencdo de uma pratica de leitura que focaliza uma “tradi-
¢do” ja exercitada em alguns ambitos da lingua materna. Esta desfaz
0 universo da leitura visto como foco de investigacdo, que exige em-
prego de competéncias e habilidades e considera ler como um pro-
cesso continuo e progressivo (Kock, 1999), para limitar-se as prati-
cas de decodificacdo. Para alcancar esta meta, o estudo que estamos
desenvolvendo analisard a insercdo da leitura em sites para o ensino
de espanhol como lingua estrangeira (E/LE), observando como se
configuram as atividades e que teorias subjacentes deixam manifestas.

Neste trabalho apresentamos uma revisdo das abordagens so-
bre leitura, recomendacgdes dos documentos oficiais brasileiros sobre
o0 ensino de lingua estrangeira e reflexfes sobre a leitura mediada pe-
las novas tecnologias que dao suporte a nossa pesquisa em curso.

LER: DIFERENTES PERSPECTIVAS

A prética de leitura é fundamental no convivio escolar, pois
através dela temos acesso a um amplo universo de informacéo. Esti-
mulé-la é caminhar em busca da recuperagdo de uma deficiéncia en-
contrada na atualidade: o fracasso na formacao de leitores. Alarmam-
se os professores de Histéria, Geografia e outras disciplinas pelo fato
de seus alunos ndo lerem. No entanto, pouco é feito em seus ambitos
de atuacdo. Em geral, se atribui o problema a alfabetizacéo e se dele-
ga a responsabilidade por corrigi-lo ao docente de lingua portuguesa.
E importante ressaltar que a palavra escrita é patrimonio da cultura
letrada, e todo professor €, em principio, representante dessa cultura
(Kleiman, 2004).

E possivel que esta situacdo tenha sido facilitada pelas dife-
rentes concepgOes sobre o ato de ler que circulam no quotidiano es-
colar. Embora tenhamos estudos que investiguem as novas possibili-
dades de trabalhar a leitura, verificamos, em nosso contato com o
mundo do magistério de Ensino B&sico, uma recorréncia na préatica e
no uso de materiais didaticos com uma perspectiva tradicional. Nesta
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se priorizam a memorizacdo de regras e a exigéncia de uma Unica
versdo para compreensdo dos textos lidos. A leitura é vista, portanto,
como processo de decodificacdo no qual o sujeito permanece apenas
como um receptor passivo que decifra palavras ou frases. Ele néo
tem consciéncia dos multiplos processos cognitivos que constituem
esta atividade e do engajamento necessario para construir o sentido
do texto (Kleiman, 1999). Podemos supor que essa pratica pode estar
gerando o distanciamento de outras abordagens que defendem o ato
de ler como um processo ativo de interagdo e/ou reconstrugdo de
sentidos (Maingueneau, 1996. Moita Lopes, 1996. Kleiman, 2004)1.

Kleiman (2004) lembra que uma primeira no¢do do que é ler
teria assumido a leitura como uma pratica autoritaria, partindo do
pressuposto de que ha apenas uma maneira de abordar o texto e uma
Unica interpretacdo a ser alcancada. Nesta perspectiva, destacamos
como procedimentos que sustentam tal postura:

a) considerar a estrutura do texto e sua funcéo independentes do contexto;

b) demonstrar que o aluno deve ser passivo e sua contribuicéo é dispen-
sével, j& que o sentido est4 totalmente contido no texto e a interpretacdo
autorizada ¢ a adequada.

No entanto, a autora (op. cit., p. 23) assume uma posi¢do o-
posta, destacando que:

A leitura é justamente o contrario de tudo o que é mecénico: séo os
elementos relevantes ou representativos os que contam, em funcéo do
significado do texto, a experiéncia do leitor é indispensavel para constru-
ir o sentido, ndo ha leituras autorizadas num sentido absoluto, mas ape-
nas reconstrugdes de significados, algumas mais e outras menos adequa-
das, segundo os objetivos e intengdes do leitor. Quando a leitura é enten-
dida como interlocucao, tal qual outras atividades de linguagem é que o
texto pode ser tomado como um conjunto.

Assim, nessa outra perspectiva, entendemos que ler é um pro-
cesso interativo, global, integrado e produtivo que exige habilidades
para que seja possivel uma leitura proficiente. Faz-se necessario, en-
tdo, o conhecimento dessas habilidades e o desenvolvimento de es-

1 Ler nesta perspectiva evoca um papel decisivo desempenhado pelo leitor na interpretacéo de
enunciados. Ele dispbe, ou néo, de certo nimero de conhecimentos e de estratégias de varios
tipos para preencher as lacunas que possam surgir e, assim, reconstruir sentidos para o mate-
rial lido.
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tratégias ndo somente de maneira superficial, mas de modo reflexivo
e competente.

Poderiamos acrescentar que o sentido ndo esta exatamente no
texto, mas se constréi a partir dele, no curso da interacéo, conside-
rando outros textos, conhecimentos do leitor e a insercdo de leitor,
texto e autor no mundo. Uma vez construido um sentido adequado ao
contexto e a forma como o texto se encontra linguisticamente cons-
truido, a manifestacdo verbal serd considerada coerente pelo leitor
(Kock, 1997). Portanto, para ser leitor competente € necessario que
se considerem esses diversos elementos, o que somente é possivel
em uma abordagem desta natureza. Nesta perspectiva, podemos res-
saltar que trés grandes sistemas de conhecimento sdo acessados du-
rante o processamento textual: o conhecimento linguistico, o enci-
clopédico (ou de mundo) e o interacional. O primeiro compreende o
conhecimento gramatical e o lexical. O segundo é aquele que se en-
contra armazenado na memdria do individuo, fruto de suas experién-
cias ao longo da vida. E o Gltimo refere-se ao conhecimento sobre as
acOes verbais, ou seja, sobre as maneiras pelas quais se pode intera-
gir através da linguagem (Heinemann & Viehweger, 1991, apud Ko-
ch, 1997).

A ABORDAGEM SOCIO-INTERACIONAL?

De acordo com o enfoque sociointeracional a leitura ndo pode
ser vista somente como um processo que decifra um codigo, assimila
estruturas gramaticais e as usa de maneira mecanizada. Ser leitor
proficiente relaciona-se, pois, a segunda perspectiva anteriormente
citada. Exige uma participagdo ativa na construcdo de sentido e no
desenvolvimento de nog¢des dentre as quais destacamos: a de contex-
to e de intertextualidade; o reconhecimento do implicito; o conheci-
mento partilhado (o sistémico e o de mundo); a observacéo das pistas
de contextualizaco e o entendimento de outros fatores que estabele-
cem sentido (Koch, 1997). Enfim, texto enquanto materialidade e lei-

2 A visdo sociointeracional da linguagem ancora-se no postulado basico de que a linguagem
possibilita a0 homem a interagdo, sendo as producdes verbais possuidoras de uma funcéo so-
cial de comunicagéo e de interagdo com o meio ambiente (Bronckart, 1999).
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tor com toda a sua bagagem de experiéncias sdo considerados no
processo.3

O ato de envolver-se como leitor é o que possibilita o enten-
dimento de que o sentido, para ser estabelecido, precisa de uma
constante interagdo entre trés elementos: o autor, o texto em si e o
leitor. Este explora o seu sistema cognitivo, atuando desde a percep-
¢do das letras, até o uso do conhecimento armazenado em sua memo-
ria. Portanto, temos a ativacdo de varios sistemas, cada vez mais pro-
fundos, essenciais a construcdo de sentidos (Kleiman, 1999).

Desta forma, a leitura é concebida como um processo com-
plexo e abrangente de compreensdo, producao e atribuicdo de senti-
do, que faz rigorosas exigéncias ao cérebro, & memoéria e a emocao.
A decodificacdo € apenas uma etapa inicial, ja que ha aprofundamen-
to para outros niveis e 0 entendimento € construido passo a passo pe-
lo leitor proficiente (Kock, 2002). O autor pressupde que este seja
capaz, através dos seus conhecimentos, de estabelecer relag6es, con-
seguindo efetivar a interacdo. Trata-se de uma atividade que envolve
um processamento de informacéo bidirecional: do texto para o leitor
(ascendente) e do leitor para o texto (descendente), tomando como
importante tanto o contetido do material lido, quanto a participacéo
ativa de quem o I& (Kleiman, 1996).

Ressaltamos a importancia da leitura realizada na aula de
lingua materna, que envolve a compreensdo critica do ato de ler, ndo
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 2003, p. 11).
Portanto, ler é fazer uma releitura do que ja foi vivido pelo homem, é
interagir criticamente, ¢ interpretar. Ler é por si s6 um ato completo
e Unico.

No que concerne a atividade de leitura em lingua estrangeira,
entendemos que 0s principios mencionados anteriormente podem ser
mantidos e aplicados nas aulas de E/LE. Além de oferecer um
suporte ao desenvolvimento discursivo do aprendiz, a capacidade de

3 Ha fatores que estabelecem sentido a partir da superficie textual. Estes contribuem para a
coeréncia textual, ja que o texto ndo deve ser considerado um produto fechado em si mesmo.
(Kock, 1997)
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ler em outro idioma amplia as fronteiras de acesso a informacéo, aos
bens culturais e ao pensamento dos povos que o utilizam (Brasil,
1998). Poderiamos concluir que desenvolver a compreensédo leitora
numa lingua estrangeira seria, pois, uma atividade complementar ao
aprendizado e aprofundamento da leitura em lingua materna, parte
integrante da formacdo global do individuo na escola.

A LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA
E OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Os Parémetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangei-
ra do Ensino Fundamental — PCNs (Brasil, 1998) apresentam orien-
tacdes a serem aplicadas nas salas de aula de todo o pais. Apesar dis-
so, como consideram a diversidade de cada regido, possibilitam
adaptacdes quando estas forem necessarias.

Os PCNs de lingua estrangeira estabelecem como foco prin-
cipal a capacitagdo do aluno para ler em uma segunda lingua. Entre-
tanto, se ha condices, o professor podera incluir no seu trabalho ou-
tras habilidades linguisticas — a fala, a compreensdo auditiva e a pro-
ducdo escrita. Outro fator a ser lembrado é de que a aprendizagem de
uma nova lingua é emocional e ndo apenas intelectual e todas as suas
dimensdes contribuem para o processo (Brasil, 1998). Este documen-
to estabelece, também, que o ensino de lingua estrangeira deve con-
templar principalmente (Brasil, 1998): (a) a natureza sociointeracio-
nal da linguagem; (b) o envolvimento do aluno no processo de cons-
trucdo do significado; (c) o posicionamento critico e (d) a valoriza-
¢do da leitura como fonte de informac&o e prazer.

Em relacdo ao que foi descrito, vale ressaltar que os princi-
pios norteadores do documento sdo de base sociointeracional:

Deve-se considerar ainda que a consciéncia critica de como as pes-
soas usam estes tipos de conhecimento traz para o aluno a percepcéo da
linguagem como fenémeno social, 0 que é caracterizado aqui como a na-
tureza sociointeracional da linguagem. Quando alguém usa a linguagem,
o faz de algum lugar localizado na histéria, na cultura, e na instituicéo,
definindo nas mdltiplas marcas de sua identidade social e a luz de seus
projetos politicos, valores e crengas. (Brasil, 1998, p.35)

Cabe destacar, também, que a leitura proposta nos PCNs a
partir de um modelo interativo reconhece o envolvimento de diferen-
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tes tipos de conhecimentos: sistémicos, textuais, estratégicos. O do-
cumento recomenda, no entanto, que, ao longo da formagdo funda-
mental tais conhecimentos recebam atencdo diferenciada. Inicial-
mente, se da prioridade aos estratégicos, ampliando o trabalho com
0s conhecimentos linguisticos nas séries mais avangadas.

A LEITURA NA ERA DIGITAL

E inevitavel reconhecer que o surgimento de novas tecnologi-
as na vida moderna tem trazido avangos em diferentes setores da so-
ciedade (Marcuschi & Xavier, 2004). Consequentemente, vém ga-
nhando espaco no cotidiano escolar, influenciando o processo de en-
sino/aprendizagem. O termo letramento digital torna-se frequente
(Soares, 1998), devido a esse crescente aumento na utilizagdo das
ferramentas tecnoldgicas. O novo letramento constitui-se no dominio
de um conjunto de informagdes e habilidades mentais para lidar com
0s géneros e praticas discursivas, que vao sendo desenvolvidos a par-
tir do uso de computadores. Portanto, letrar digitalmente a geragéo
de leitores com a qual lidamos se faz necessario, a fim de capacitar o
mais rapido possivel os alunos a viverem como verdadeiros cidadaos
neste novo milénio cada vez mais digital (Marcuschi & Xavier, 2004).
Porém é preciso refletir sobre o que esta concepcdo significa para
que se possa orientar o trabalho pedag6gico de maneira a atender os
objetivos fixados.

Assim, ser letrado digitalmente significa ter diferentes atitu-
des mediante o novo suporte, dentre as quais destacamos (Marcuschi
& Xavier, 2004.):

e O reconhecimento de que, ao ler no ambiente virtual, se encon-
trardo: a hipertextualidade como caracteristica constituinte dos textos, a
interatividade, a prética intertextual, e a volatilidade das informacdes.

e A percepgdo da necessidade de lidar com os novos géneros que
chegam com as inovagdes tecnoldgicas.

e O entendimento do sistema de navegacéo, a fim de usé-lo para
enriquecer a aprendizagem.

e A participacéo ativa e critica na busca do que se I, pois had um
gerenciamento a partir dos dados apresentados que sdo comparados com
outras leituras, para que se possa formular uma opinido pessoal. Além do
mais, essa criticidade é requerida para avaliar a idoneidade da fonte e
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questdes relacionadas a autoria, ja que na Internet praticamente nao ha
como controlar conteidos e autores.

Levar em consideracdo os aspectos destacados se torna im-
prescindivel. E preciso avaliar sempre o que 0 novo suporte pode
trazer, sem rejeigdo ou otimismo exacerbado. Cada suporte, a medida
que foi inventado e refinado criou especificidades e o leitor deve
conseguir fazer reconfigurag@es pertinentes a percep¢do que tem do
que I&, do que tem em méos, do que vé (Ribeiro, 2005).

Em termos de ensino de LE, é importante recordarmos que a
Internet trouxe consigo dois aspectos favoraveis. Por um lado, facili-
ta 0 acesso a textos de géneros e tematicas variados, atuais e de dife-
rentes origens (considerando os povos usuérios do idioma estudado).
Por outro, permite, quando ha os recursos técnicos requeridos, o tra-
balho on line, interativo, com os multiplos recursos semiéticos do
meio. Naturalmente, isso também implica reflex6es sobre os efeitos
dessa transposicdo didatica (Guimardes & Vergnano-Junger, 2007),
em especial quando, ao serem impressos, as caracteristicas hipertex-
tuais que possuiam se perdem. Portanto, aos cuidados anteriormente
citados, que valem para a realidade de lingua materna, mas podem
transferir-se para as LE, somam-se as questdes da transposi¢do dida-
tica, das especificidades da cultura alvo e do estudo das manifesta-
¢des linguisticas préprias do idioma estrangeiro no ambiente digital.

PERSPECTIVAS FUTURAS

Com base nessa breve reviséo tedrica e de politicas educacio-
nais, parece-nos que é um desafio pedagdgico preparar os leitores de
maneira consciente para lidar com as situacbes comunicativas que
surgem e surgirdo a partir das inovagdes tecnoldgicas. Isso conside-
rando que ainda é preciso vencer 0s obstaculos que vém sendo per-
petuados ao longo da escolarizagdo com relacdo a leitura convencio-
nal em meio impresso. Por isso, possibilitar uma percepcao critica
sobre ser letrado digitalmente se apresenta como uma necessidade ao
considerarmos o contexto atual.

Pensar sobre estas questdes, preparar o aluno para lidar com a
leitura na tela e buscar estratégias que possam contribuir ao desen-
volvimento do letramento desse aprendiz € pertinente a todos os pro-
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fissionais que lidam com a linguagem. Esta concep¢do também é
ressaltada por Ribeiro (2005, p. 148):

O leitor-professor é o sujeito que deve estar preparado para lidar
com as tecnologias de leitura. E, é claro, com as leituras das tecnologias.
Ser preparado para formar novos leitores no processo de ensi-
nar/aprender novos gestos de leitura de diferentes suportes, materiais,
texturas, configuragdes textuais num movimento de apropriacdo das no-
vas tecnologias. Novas tecnologias implicam novos modos de relagdo
entre 0s sujeitos cognoscentes e 0s objetos do conhecimento.

Enfim, cabe a escola proporcionar aos alunos uma percepgéo
critica, a fim de formar leitores de texto, de tela e para a vida.

Como destacamos que a Internet vem surgindo como uma
fonte de recursos da qual o professor pode langar médo para alcancar
seus objetivos, a pesquisa que estamos desenvolvendo se volta para o
estudo de sites que propdem atividades de ensino-aprendizagem de
E/LE. Os PCNs ressaltam a leitura como a habilidade minima a ser
trabalhada em aulas de LE. Portanto, cabe investigar como o proces-
so leitor figura em tais fontes digitais.

Assumimos que uma perspectiva socio-interativa é a deseja-
vel para favorecer o desenvolvimento da compreensdo leitora. Mas
entendemos que é possivel encontrar outras perspectivas no ambito
do ensino. Nesse sentido, nosso estudo adota uma orientagdo explo-
ratéria, a fim de descrever o que se esta oferecendo nesse momento
na Internet para o ensino de espanhol. Das analises obtidas espera-
mos poder contrastar as teorias aqui apresentadas e contribuir com
insumos para a avaliacdo do potencial da Internet e do computador
para as aulas de E/LE.
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