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CONCEPCOES DE TEXTO: NO TUNEL DO TEMPO

Parece ser possivel dizer que desde, pelo menos, a Antiguida-
de Classica, 0 texto & um objeto de discussdo tedrica. O debate entre
Platdo e os sofistas, por exemplo, parecia girar em torno da questédo
textual, num certo sentido. Preocupado com uma linguagem que re-
fletisse uma razéo ideal, Platdo acusava os sofistas de construirem
um texto falacioso, que ndo refletia a verdade das coisas. Nesse sen-
tido, a questdo da relacdo entre linguagem e verdade poderia ser vista
como uma questao de coeréncia e, portanto, textual.

Durante a Idade Média e 0 Renascimento, viu-se a acentuacgao
dos estudos gramaticais (gramaticas neolatinas) em detrimento dos
estudos textuais-estilisticos. Tais estudos gramaticais parecem ga-
nhar mais for¢a ainda com o advento da chamada ciéncia moderna
que aponta para a valorizacdo de fatores como a sistematicidade, a
objetividade, o distanciamento do objeto, tdo caros a linguistica do
inicio do séc. XX.

Dentro desse contexto epistemolégico, surgem no séc. XVIII
o0s estudos gramaticais filoséficos de Port-Royal, contrapondo o sis-
temaético (ldgico), que seria a prépria Gramatica, ao ideolégico, mar-
cado pela Estilistica. Enquanto a Gramatica estava preocupada com
as regularidades do sistema linguistico, a Estilistica tentava dar conta
dos aspectos mais subjetivos, idiossincraticos, excepcionais. A esti-
listica tornava-se, assim, um lugar de excepcionalidades, notadamen-
te, textuais.

O séc. XIX ficard marcado pelos estudos filologicos, compa-
rativistas, historicos (através de analises de textos). Porém, os textos
serdo tomados enquanto produtos (documentos escritos) e ndo como
“processos”, como era a perspectiva, naquele momento, de Hum-
boldt, por exemplo.
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Com o advento da linguistica moderna, a partir de Ferdinand
de Saussure e de sua obra, Curso de Linguistica Geral (publicada
postumamente em 1916, por alguns de seus alunos), a relacdo entre
“lingua(gem)” e “texto” é deslocada, em relacdo a perspectiva ante-
rior, historico-comparativista, em que o texto se sobrepunha a lingua.
A definicdo saussureana do objeto da linguistica negou ao texto um
lugar tedrico dentro dessa disciplina naquele momento. Outras areas,
entretanto, se encarregaram, nesse periodo, de estuda-lo, como a
prépria Estilistica e, também, a Critica Literéaria.

O texto se torna novamente objeto em discussdo na linguistica
a partir, principalmente, dos anos 60, com o surgimento de teorias
enunciativas e discursivas variadas. Mas o texto ndo é assumido,
nesse momento, somente nessa perspectiva discursiva. Em um con-
texto fortemente formalista, os anos 70 véem surgir, ao lado da Gra-
matica Gerativo-Transformacional chomskiana, as Gramaticas de
texto. Trata-se de uma perspectiva formalista que concebe o texto
como unidade linguistica superior a frase e como uma sucessao ou
combinacédo de frases.

Surgem, também, a partir desse momento, diversas outras teo-
rias sobre o texto, pontos de vista diferenciados que construirdo obje-
tos tedricos distintos: cadeia de pronominaliza¢@es ininterruptas, ca-
deia de isotopias, complexo de proposi¢des semanticas, etc. Vé-se
que “texto” é uma noc¢do vaga sujeita a determinadas perceptivas teé-
ricas (ou seja, 0 ponto de vista cria 0 “objeto”, ndo s6 a lingua, mas
também o texto).

Os anos 80, entretanto, assistirdo a alavancada de uma teoria
do texto cujo didlogo retoma a retérica aristotélica, Humboldt, a filo-
logia do séc. XIX e, em especial, as teorias discursivas e enunciati-
vas. Nessa teoria, conforme Koch (1997):

A construgéo do texto exige a realizagdo de uma série de atividades
cognitivo-discursivas que vao dota-lo de certos elementos, propriedades

ou marcas, 0s quais, em seu inter-relacionamento, serdo responsaveis pe-
la producéo de sentidos.

Em termos gerais, essa perspectiva, denominada de sociointe-
racionista ou sécio-discursiva, entende o processo de producdo tex-
tual como uma atividade humana interacional (discursiva), intencio-
nal (Bakhtin, 1992 [1929]) e argumentativa (Ducrot, 1987). Os sujei-
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tos discursivos, os produtores e receptores textuais sdo articuladores,
configuradores de mundos discursivos variados. Nesses mundos dis-
cursivos, cujas coordenadas se encontram no mundo real, estdo en-
volvidos uma complexa rede de fatores de textualidade, relaciona-
dos, basicamente, a: situagdo; jogo de imagens reciprocas — represen-
tacOes sociais, culturais, ideoldgicas; convicgoes, atitudes dos co-
enunciadores, conhecimentos partilhados etc.

Nestes termos, 0 texto adquire concepgdes socio-discursivas,
trata-se, pois, de uma atividade intencional motivada pela conscién-
cia que aciona estratégias concretas e seleciona os meios adequados
ao alcance do propdsito maior: estabelecer comunicacdo e gerar sen-
tido(s) a partir das condicdes reais que os interlocutores dispdem no
ato de sua producdo. Desta forma, o texto constitui-se segundo Koch
(2003):

Resultado da atividade verbal de individuos socialmente atuantes, na

qual estes coordenam suas agdes no intuito de alcancar um fim social, de
conformidade com as condicOes sob as quais a atividade verbal se realiza.

PROCESSAMENTO TEXTUAL:
ESTRATEGIAS TEXTUAL-DISCURSIVAS

Concebendo-se texto como atividade sécio-discursiva, o pro-
cessamento textual deve ser visto também como uma atividade tanto
de caréter linguistico, como de carater s6cio-cognitivo. Segundo Koch
(1997), hé conhecimentos e estratégias implicados no processamento
textual: conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, sociointeracio-
nais, ilocucionais, comunicacionais, metacognitivos, superestrutu-
rais, e estratégias cognitivas, sociointeracionais e textuais.

Assim, 0 modelo sociointeracionista se torna muito produtivo
na atualidade. Para esse modelo, os fatores de textualidade estdo in-
timamente relacionados a discursividade. Desse modo, ainda que te-
nhamos fatores textuais mais restritivamente definidos (ou defini-
veis), como a prépria coesdo, esses fatores dependem necessariamen-
te de fatores discursivos.

Para Koch (1997), as estratégias utilizadas no processamento
textual sdo pragmaticas ou contextuais, ou seja, “estratégias em que
se faz necessario o recurso ao contexto". Podem ser cognitivas, inte-
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racionais e textuais. As de ordem cognitiva tém a funcéo de permitir
ou facilitar o processamento textual, seja em termos de producao ou
de compreensao e interpretacdo. S&o estratégias de uso do conheci-
mento, que depende dos objetivos do usuario, da quantidade de co-
nhecimento disponivel a partir do texto e do contexto, bem como de
suas crengas, opinides e atitudes, o que torna possivel, no momento
da interpretacdo, reconstruir ndo somente o sentido intencionado pe-
lo autor do texto como também outros sentidos, ndo previstos ou ndo
desejados pelo autor.

As estratégias textuais, segundo a autora, ndo deixam de ser
também interacionais e cognitivas em sentido lato, pois consistem na
selecdo de diferentes formas de organizacdo dos elementos linguisti-
cos do texto com vistas a producgdo de sentidos. Cumprem, portanto,
funcdo interativa e cognitiva. As estratégias textuais sdo: de organi-
zacdo da informacdo, de formulacdo: insercdo, reformulagdo, de re-
ferenciag8o, de balanceamento; sdo estas que motivaram a nossa in-
vestigacdo neste estudo.

Um estudioso preocupado também com a interagdo é Van
Dijk, que, ao propor um modelo estratégico de compreensdo textual,
afirma:

A andlise estratégica depende ndo somente das caracteristicas textu-
ais, como também das caracteristicas do usuario da lingua, tais como
seus objetivos ou conhecimento de mundo. Isso pode significar que o lei-
tor de um texto tentara reconstruir ndo somente o significado intenciona-
do do texto - como sinalizado de diversas formas pelo autor, no texto e
contexto - como também um significado que diga mais respeito aos seus
interesses e objetivos (van Dijk, 1992, p. 23).

O autor chama a atencéo para o fato de que, em um texto, a-
pesar de se realizarem diversos tipos de atos, "ha sempre um objetivo
principal a ser atingido", para o qual concorrem todos os demais.
Com isso ele propde a nocdo de macroato, isto é, o ato global que se
quer realizar, dando como exemplo uma carta, na qual se podem rea-
lizar atos de saudacdo, pergunta, assercao, solicitacdo, convite, des-
pedida, mas havera sempre um objetivo maior ao qual os demais atos
se subordinam.

Para Koch (1992), o texto apresenta elementos linguisticos
"intencionalmente selecionados” pelo locutor para permitir ao recep-
tor, na interacdo, sua compreensdo. Marcuschi (1994) afirma que o
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texto "terd sempre um ndcleo informacional minimo estavel e inde-
pendente das crencas do leitor".

Podemos observar, a partir do exposto, que ha um certo con-
Senso entre o0s autores sobre as estratégias deixadas pelo locutor para
a compreensao, interpretacdo e producdo de um texto. Para eles, ape-
sar de ser aberto a varias leituras que dependem das experiéncias e
conhecimentos do receptor, o texto deve ter determinadas pistas que
o0 direcionem para 0s objetivos textuais. Por isso, deve haver um ba-
lanco entre o que pode ou deve ser dito e 0 que ndo deve ou nao ne-
cessita ser dito.

As estratégias de processamento textual sdo de grande perti-
néncia na evolucdo da Linguistica Textual. Assim como Koch
(1997), outros estudiosos dos fendmenos linguisticos, entre eles Van
Dijk (1981, 1992), Marcuschi (1997), ao ampliarem a nogdo de texto
e contexto, através de modelos estratégicos, situacionais, cognitivos,
pragmaticos, contribuem e ampliam a visdo de lingua. Esta é enfoca-
da por eles como uma atividade sociointeracional, em cujo estudo
sdo levados em consideragdo as agOes dos usuarios em situagdo de
interlocucdo, como também sua cultura, tradi¢do, uso, costume, roti-
na e conhecimento de mundo.

Do ponto de vista tedrico, portanto, o fendmeno em estudo —
producéo textual escrita na escola — é tratado numa perspectiva inte-
racionista, tendo-se como conceito central a nogéo de estratégias, em
um sentido mais amplo, que é empregada para designar quaisquer
marcas, lacunas, meios ou recursos utilizados nos textos para estabe-
lecer sentido e interlocugo.

PRODUGCAO TEXTUAL ESCRITA NA ESCOLA

A atividade de produgdo textual, no sistema escolar, ainda ho-
je, estd sustentada pelo discurso oral do professor que concretiza
uma forma de organizacdo prépria de um modelo social de ensino,
reflexo de concepcbes construidas ao longo da sua histéria. Assim, o
processo de escrita, na escola, torna-se uma estratégia previamente
definida, segundo a qual os alunos escrevem e o professor Ié e corrige.
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Ao que parece, restringe-se a tarefas que ddo margem a o alu-
no apenas apresentar idéias pré-fabricadas, respostas convencionais,
determinadas. N&@o sdo encontrados exercicios que exijam fluéncia
de idéias, de reflexdo, que permitam ao aluno criar e imaginar solu-
¢Oes possiveis.

Nessa concepcdo de escrita, o professor propde, imp6e e defi-
ne as normas de producdo escrita. Forma-se, assim, para o aluno uma
imagem de discurso escrito e das posi¢des enunciativas que cada um,
professor e aluno, podem ou deve ocupar.

Apesar dessa visdo tradicional sobre a pratica da escrita per-
manecer ainda no discurso do professor, encontram-se propostas de
discurso que se pretendem transformadoras em relacdo a essa pratica.
A pesquisa sobre a escrita evoluiu de uma visdo centrada no produto
para o enfoque dos processos cognitivos e recentemente para uma
perspectiva sociointeracionista proposta, também, da Linguistica do
Texto.

Por vez, é notavel a contribuicdo, j& mencionada neste artigo,
da Linguistica Textual. A Linguistica Textual pode oferecer ao pro-
fessor subsidios indispensaveis para a realizagdo do trabalho acima
mencionado: a ela cabe o estudo dos recursos linguisticos e condi-
¢Oes discursivas que presidem a construcao da textualidade e, em de-
corréncia, a producédo textual dos sentidos. Isto vai significar, inclu-
sive, uma revitalizacdo do estudo da gramatica: ndo, é claro, como
um fim em si mesmo, mas com o objetivo de evidenciar de que mo-
do o trabalho de sele¢do e combinacdo dos elementos linguisticos,
dentro das variadas possibilidades que a gramatica da lingua nos pde
a disposicdao, nos textos que lemos ou produzimos, constitui um con-
junto de decis6es que vdo funcionar como instru¢des ou sinalizagdes
a orientar nossa busca pelo sentido.

Assim sendo, é preciso que os produtores de textos dominem
uma série de estratégias de organizacao da informacédo e de estrutu-
racdo textual. A continuidade de um texto resulta de um equilibrio
varidvel entre dois movimentos fundamentais: retroacdo e progres-
sdo. Desta forma, a informacéo seméntica contida no texto vai distri-
buir-se em (pelo menos) dois grandes blocos: o dado e o novo, cuja
disposi¢do e dosagem interferem na construcdo do sentido. A infor-
macdo dada (ou aquela que o produtor do texto apresenta como da-
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da) — tem por funcdo estabelecer os pontos de ancoragem para 0 a-
porte da informagdo nova. A retomada desta informacdo opera-se,
por meio de remissdo ou referéncia textual, que leva a formagéo, no
texto, de cadeias referenciais coesivas. Estas cadeias tém papel im-
portante na organizagdo textual, contribuindo para a producdo do
sentido pretendido pelo produtor do texto. Contudo, é preciso, tam-
bém, considerar que a remissdo se faz, frequentemente, ndo a refe-
rentes textualmente expressos, mas a "conteddos de consciéncia”, is-
to é, a referentes que estdo presentes na memoria discursiva dos in-
terlocutores e que, a partir de "pistas” ou ‘ancoras’ encontradas na
superficie textual, sdo (re)ativados, via inferenciacdo.

Nota-se, portanto que todas as estratégias acionadas pelos
produtores discursivos visam, tdo somente, compartilhar sentidos
com 0s seus interlocutores, cumprindo-se, portanto, o que fora pre-
visto pelos PCNs (1998):

Um escritor competente é, também, capaz de olhar para o
préprio texto como um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo,
redundante, obscuro ou incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-lo e
reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para 0 momento. E, ainda,
um leitor competente, capaz de recorrer, COm sSucesso, a outros tex-
tos quando precisa utilizar fontes escritas para a sua prépria produgéo.

REDACOES ESCOLARES: RETOMADA A PESQUISA

A partir dos fundamentos teéricos elucidados acerca de texto,
processamento textual e producdo de texto na escola descrever-se-a a
metodologia adotada para a pesquisa e andlise de dados.

O objetivo inicial da pesquisa foi analisar as produgdes textu-
ais de alunos do ensino fundamental de duas escolas da rede publica
do municipio de Vitoria da Conquista, interior da Bahia, evidencian-
do as estratégias adotadas pelos educandos na tentativa de se fazer
compreendido no ato da enunciacdo. A metodologia inicialmente a-
dotada foi a observacao e entrevista aos alunos e professores no con-
texto escolar. Todas as inferéncias foram diretamente relacionadas a
producdo, recepc¢do de textos, processo de leitura e formacédo de pro-
dutores de leitura.
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Ap6s observacgdo e entrevistas aos alunos e professores, che-
ga-se ao ponto chave: o processo de producdo textual na escola. Fi-
zeram-se indmeras observagoes dos momentos de escrita no contexto
escolar e verificou-se que as produgdes: ora eram condicionadas e
agregadas as intencdes do professor, a partir da sele¢do de temas e ti-
tulos para as redagdes, ora eram produzidas em situacGes esponta-
neas em término de horario ou em dias planejados.

Nestes momentos, os educandos pouco discutiam com os co-
legas ou professor acerca da tematica sugerida. Depois de materiali-
zada a producdo ndo houve momentos de socializagdo, leitura e rees-
crita. Tal constatagdo s6 fora possivel uma vez que as observacdes se
estenderam por uma unidade letiva.

De posse dos dados depreendera-se a analise das estratégias
de processamento textual sugeridas por Koch (2003) a saber: estraté-
gias textuais de organizacdo da informacdo, de formulacdo: insercéo,
reformulacéo, de referenciacdo, de balanceamento presentes nos tex-
tos coletados. Tal analise merece certa atencdo, na medida em que a
partir dela, chega-se a constatagfes interessantes no tocante a materi-
alizacdo da escrita.

Algumas producdes de textos selecionadas apresentaram mar-
cas linguisticas evidenciando que o sentido construido envolve a pra-
tica social e ndo apenas a devolucdo de um trabalho para o interlocu-
tor (professor/aluno). A producdo de sentido compreende parte da
formacdo de um sujeito que interage com o social e por meio da lin-
guagem. Sem nos distanciarmos do objeto deste estudo nossa inten-
¢do foi verificar como alunos constroem o texto escrito e como o su-
jeito se posiciona e interage com sua producéo textual, ou seja, quais
as informagdes que revelam seu conhecimento geral de mundo, sua
insercdo num determinado contexto social e quais as estratégias tex-
tuais que utiliza para formular, organizar e construir um sentido na
tessitura de sua producéo textual.

As estratégias de exploracdo da atividade de producédo textual
estdo apoiadas nos conceitos apresentados por Koch (2000), as quais
compreendem estratégias cognitivas e textuais. As estratégias cogni-
tivas tém a funcdo de permitir ou facilitar o processamento textual.
Consistem no calculo mental que compreende as informagdes impli-
citas ou explicitas e as inferéncias, levando em consideragdo o con-
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texto em seu sentido amplo, para estabelecer uma ponte entre os e-
lementos textuais. Para a autora:

[...] as estratégias cognitivas implicam na mobilizagdo das informa-
¢Bes veiculadas pelo texto e levando em conta o contexto. [...] Elas par-
tem do nosso conhecimento geral, representando o conhecimento proce-
dural que possuimos. Assim, a analise estratégica depende n&o sé de ca-
racteristicas textuais, como também de caracteristicas dos usuarios da
lingua, tais como seus objetivos, e conhecimento de mundo. Desta for-
ma, as estratégicas cognitivas consistem em estratégias de uso do conhe-
cimento. E esse uso, em cada situacdo, depende dos objetivos do usuério,
da quantidade de conhecimento disponivel a partir do texto e do contex-
to, bem suas crencas e, opinides e atitudes. (Koch, 2000, p.29).

As estratégias textuais ndo deixam de ser cognitivas, dizem
respeito as escolhas textuais que 0s sujeitos realizam tendo em vista
a producéo de determinados sentidos. E notavel, nos textos analisa-
dos, a maneira que os educandos mobilizam algumas estratégias para
organizar a informacg&o, formular e constituir o sentido no texto que
produz.

Koch (2000) afirma que um texto se constitui enquanto tal no
momento em que os parceiros de uma atividade comunicativa global,
diante de uma manifestagdo linguistica, pela atuagdo conjunta de
uma complexa rede de fatores (de ordem situacional, cognitiva, so-
ciocultural e interacional) sdo capazes de construir para ela determi-
nado sentido. Portanto, a concepg¢do de texto subjaz o postulado ba-
sico de que o sentido ndo estd no texto, mas se constroi a partir dele,
no curso de uma interagdo. Uma vez construido um sentido e ndo o
sentido em um determinado contexto e associado as imagens reci-
procas dos parceiros da comunicacao, ao tipo da atividade em curso,
a manifestacdo verbal esta estabelecida. Consta-se, pois, que em to-
dos os casos analisados da pesquisa houve a manifestacdo verbal es-
tabelecida, no entanto os produtores utilizaram de estratégias dife-
rentes ou em dose menor ou Maior ao escreverem seus textos.

Geraldi apresenta a concepc¢do de producdo de texto - umas
das questfes centrais que discorremos nesse trabalho:

[...] (orais e escritos) como ponto de partida de todo o processo ensi-
no/aprendizagem da lingua e, sobretudo, porque no interior do texto o
sujeito apresenta seu trabalho de produgdo de discursos. [...] Na produ-
céo de discursos, o sujeito articula, aqui e agora, um ponto de vista sobre
0 mundo e esta vinculado a uma certa formagdo discursiva. (Geraldi,
1997, p. 135)
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Desta forma, percebem-se, pelos dados analisados, niveis de
formacdo discursivos diferenciados pelos produtores, evidenciados
pelo uso das estratégias de processamento textual. Por exemplo, 0s
alunos da 5? série utilizaram repeticGes em excesso comparados aos
de 82 série. Estes, porém cometeram menos digressdes do que aque-
les. Isto prova que o nivel de conhecimentos prévios do produtor esta
diretamente relacionado a maturagdo série-idade, bem como, aos fa-
tores de ordem contextual que circunstanciaram o ato da produgao.

Em contrapartida, o recurso da reformulagdo retdrica ou sane-
adora foi constatado nos textos dos alunos de 72 e 82, isto mostra que
esta clientela possui maior maturacdo na escrita e consciéncia da
producédo. Revela, ainda, que os produtores possuem maior conheci-
mento de uso da sua lingua.

Observou-se na pesquisa que a maioria dos textos produzidos
em sala de aula apresenta marcas de interacdo do sujeito com o seu
texto. No uso das estratégias textuais pelos educandos revela o forte
proposito de estabelecer esta interacdo. Por exemplo, percebe-se em
alguns textos a repeticdo ndo como recurso pleonastico ou desneces-
sario, mas como recurso de suma importancia na revelacdo das in-
tencBes enfaticas do interlocutor, ou seja, pelo processo anaforico
chega-se aos propdsitos do produtor. Esta estratégia foi muito utili-
zada nos textos de todas as séries, no entanto, verifica-se que nas sé-
ries iniciais aparece como maneira de estabelecer a coesdo por reite-
racdo pela auséncia de um conector adequado, nas demais se verifica
a repeticdo com uma intencdo estilistica e discursiva.

No entanto, nem sempre as estratégias previstas ao texto es-
crito estdo presentes nele, verificou-se que inimeros textos traziam
estratégias proprias do texto falado. Esta evidéncia foi nas producdes
das séries iniciais e em menor escala nas séries finais do ensino fun-
damental. Este processamento especifico se deve ao fato de que é
comum, na producéo textual destes alunos, perceber as marcas da o-
ralidade, uma vez que estes co-enunciadores produzem muito mais
textos orais do que escritos e com aqueles conseguem estabelecer
uma comunicagdo sem prejuizos; e de forma inconsciente mantém as
mesmas estratégias de processamento textual escrito com vistas a ser
compreendido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tem-se observado nos trabalhos sobre texto e discurso que as
teorias modernas defendem, com precisdo, o papel ativo dos sujeitos
enunciativos que participam, organizam e selecionam as estratégias
necessarias ao estabelecimento da comunicagdo. O elemento funda-
mental desta teoria centra-se na percepcao de que o conceito de texto
esta além da simples materializagdo linguistica, mas envolve um
processamento de ordem cognitiva, linguistica e textual.

Mas a questdo que se coloca é a seguinte: sera que as escolas
ja compreendem esta concepcao de texto e de sujeito produtor? Sera
que as aulas de producgdo textual consistem em momentos de intera-
¢do e de manifestacdo do pensamento destes co-enunciadores? E 0s
textos produzidos sdo socializados, reestruturados e avaliados como
deveriam? Sabe-se que estas e outras questdes ndo foram totalmente
respondidas neste artigo, no entanto, fica claro que ao produzir os
seus textos, os alunos deixam marcas das suas intengdes, desejos,
cultura, maturacdo, etc. Tais marcas foram evidenciadas através da
observacdo, coleta e anlise dos dados desta pesquisa.

Pretendeu-se, inicialmente, com este artigo, verificar a hipote-
se inicial levantada: menor ou maior grau de ocorréncia das estraté-
gias de processamento textual (Koch, 2003), a saber: insercdo, re-
formulacéo retérica ou saneadora, referenciacdo anaférica, repeticdo
coesiva, associativa ou retorica, digressao etc.; nas redacdes escola-
res, a partir da analise dos niveis/séries e das metodologias adotadas
pelas escolas nos diversos contextos de produgéo textual.

Assim, a hipdtese preliminar que motivou este trabalho foi
constatada, porém, verifica-se, com a pesquisa, a necessidade de a
escola trabalhar com os géneros textuais, a fim de que estes possam
sinalizar para as possibilidades discursivas, munindo o aluno, leitor e
produtor de informacdes, estratégias e motivagdes para a materiali-
zagdo linguistica. Porém, este é um tema para outro artigo, de pronto
pode-se afirmar que a Linguistica Textual aponta os caminhos para a
compreensdo das ocorréncias, elucidas aqui, e abre portas para novas
posturas pedagdgicas no trato da producéo textual.
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