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INTRODUCAO

A investigacdo do processo de producdo textual tem sido foco
de discussdes e tem gerado inimeras producdes cientificas e pesqui-
sas nesta area. No entanto, o que motiva este trabalho sdo as produ-
¢des escritas no ambito escolar, as conhecidas redacfes escolares.
Motivados por inimeras causas, muitos professores de posse destas
redacdes costumam declarar: os alunos ndo escrevem corretamente;
este texto esta incoerente; essa redacdo esta sem sentido; etc.

Este artigo visa apresentar a importancia do acesso aos novos
conhecimentos no campo da Linguistica, sobretudo, aos recentes es-
tudos da Lingdistica Textual no Brasil que dao énfase ao carater so-
ciocognitiva-interacionista do texto. Objetiva mostrar que a Lingdiis-
tica Textual pode oferecer ao professor subsidios indispensaveis para
a realizacdo do trabalho com o texto em sala de aula.

LINGUISTICA TEXTUAL: TRAJETORIA E FINALIDADE

A Lingistica do texto passou por inimeras fases e orienta-
¢des heterogéneas (estruturalista, gerativista, funcionalista) que sdo
até os dias atuais amplamente discutidas em artigos e livros que a-
bordam a sua trajetéria.*

A partir da década de 60, surgiram na Europa Central os pri-
meiros estudos abordando o texto oral e escrito bem como os fatores
que levam a sua produgdo, compreensdo e recepcdo. Mas, inicial-
mente, 0s estudos estavam centrados nas analises transfrasticas que
surgem a partir da observacdo de que certos fendmenos no texto ndo
poderiam ser explicados apenas pelas teorias vigentes na época (Es-
truturalismo e Gerativismo) por ultrapassarem os limites da frase

! Trabalhos publicados no Brasil a partir da dec. 80: Lingiistica Textual: introducéo (Favero &
Koch, 1983), Linguistica Textual: o que é e como se faz (Marcuschi, 1983) e Introdugéo a Lin-
guistica Textual (Koch, 2004).



simples e complexa: a co-referenciacdo (anéfora); a correlagdo de
tempos verbais; 0 uso de conectores interfrasais; a pronominalizagéo;
a ordem das palavras; a selecdo dos artigos e o uso de elementos in-
definidos.

A necessidade de considerar o conhecimento intuitivo do fa-
lante na construcdo do sentido global do enunciado e no estabeleci-
mento das relagdes entre as sentencas e o fato de vinculos coesivos
ndo assegurarem unidade ao texto conduzem a construcdo de outra
linha de pesquisa. Nessa nova linha, procurou-se considerar o texto
ndo apenas como uma seqiiéncia de frases, mas um todo, dotado de
unidade propria.

Surgem entdo as chamadas Gramaticas de Texto. Apesar dos
avancos, cabe reconhecer alguns problemas na formulacdo das Gra-
maticas Textuais. O primeiro é a conceituagdo do texto como uma
unidade formal, dotada de uma estrutura interna e gerada a partir de
um sistema finito de regras, internalizado por todos os usuarios da
lingua. Outro problema é a separacéo entre as nogdes de texto (uni-
dade estrutural, gerada a partir da competéncia de um usuario ideali-
zado e descontextualizado) e discurso (unidade de uso).

Como lembra Marcuschi (1998), no final da década de seten-
ta, 0 enfoque deixa de ser a competéncia textual dos falantes e passa-
se a considerar a nocdo de Textualidade, estabelecida por Beaugran-
de e Dressler (1981) como: “modo mdltiplo de conexdo ativado
sempre que ocorrem eventos comunicativos”.

A partir da década de 90, os estudos linguisticos tomaram no-
VOS rumos, com o surgimento do interaciosnismo, que abrangeu os
diversos segmentos da Lingtistica como a Sociolingiiistica, a Prag-
matica, a Andlise da Conversagdo, a Andlise do Discurso e a Lin-
gliistica Textual. De acordo com Morato (2004, p. 316), a nocéo de
interagdo em Lingtistica se coloca numa perspectiva de abordagem
de alguns fendmenos como o processo de producdo textual que passa
a ser resultado de uma atividade interacional.

A Linglistica Textual, neste momento, assume nitidamente
uma feicdo interdisciplinar e passa considerar o texto como resultado
do processo de interacdo de uma rede de elementos sociais, cogniti-



vos e linglisticos. Surge, portanto, a sua mais nova fase: sociocogni-
tiva-interacionista em que o processamento textual s6 se configura:

Em sua inter-relacdo com outros sujeitos, sob a influéncia de uma
complexa rede de fatores, entre os quais a especificidade da situagdo, o
jogo de imagens reciprocas, as crencas, as convicgdes, atitudes dos inte-
ractantes, os conhecimentos (supostamente) partilhados, as expectativas
mUtuas, as normas e convengdes sdcio-culturais. (Koch, 2003, p. 10)

O TEXTO NA ESCOLA: PRODUTO OU PROCESSO?

Por muito tempo os professores de Lingua Portuguesa enca-
ravam o texto do aluno, a famosa redacéo escolar, como um produto
fechado e os caberia, em face deste objeto, corrigi-lo, analisando o
seu grau de coeréncia ou incoeréncia, legibilidade ou ilegibilidade,
reduzindo o processo de producgdo textual num mero exercicio de es-
crita com fins avaliativos.

O advento dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, no final da dec. de 90, provocou inimeras mudangas no
universo escolar que foram sentidas tanto nas praticas pedagogicas
quanto na elaboracéo de livros didaticos. Entre os diversos temas a-
bordados pelo documento estd o enfoque na questdo da leitura e es-
crita articuladas as novas concepgdes de lingua, linguagem, texto e
géneros discursivos que se configuraram.

E notéavel como os estudos lingiiisticos da época, sobretudo,
os estudos da Linguistica Textual influenciaram os postulados dos
PCN’s de Lingua Portuguesa. Neste periodo, os estudos da LT pon-
tuaram questdes de ordem social, cognitiva e, também, linglistica
que ndo haviam sido amplamente discutidos, mas que constituiram o
pano de fundo para a sua mais nova fase, a sociocognitivista-
interacionista.

O texto que fora visto enquanto produto a ser avaliado levan-
do em conta os fatores macro, micro e superestruturais; relevancia e
legibilidade; coesdo e coeréncia; passa a ser encarado enquanto pro-
cesso/acaol/interacdo. O pressuposto adotado é o de que todo fazer
(acdo) é necessariamente acompanhado de processos de ordem so-
ciocognitiva-interacional. Como afirma Koch (2004):

Os parceiros da comunicagdo possuem saberes acumulados quanto
aos diversos tipos de atividades da vida social, ttm conhecimentos na



meméoria que necessitam ser ativados para que a atividade seja coroada
de sucesso. Essa atividade é motivada por fatores de ordem social e inte-
rativa, hd um que dizer diante de uma situacéo posta e ha conhecimentos
que sdo partilhados ou construidos no ato dessa interagéo.

A partir da nocdo de que o texto constitui um processo de ca-
rater cognitivo, Heinemann & Viehweger (1991) definem quatro
grandes sistemas de conhecimento, responsaveis pelo processamento
textual: linguistico, enciclopédico ou de mundo e interacional: ilocu-
cional, comunicacional, metacomunicativo, conhecimento acerca de
superestruturas ou modelos textuais globais.” Estes conhecimentos
sdo ativados pelos escritores/falantes e leitores/ouvintes no ato da
produgdo e recepcédo dos textos. O ato de ativagdo dos mesmos se da
pelo uso das estratégias de processamento textual: cognitivas, socio-
interacionais e textuais.’

Se, portanto, a escola ndo compreende esta rede de fatores
que corroboram para a producdo de texto, nunca terd os instrumentos
necessarios para avaliar o texto de um aluno, muito menos para ori-
enta-los. Compreender um texto ou avaliar o seu grau de coeréncia
implica saber que todo o seu processamento depende ndo s6 de suas
caracteristicas internas ou superficiais, mas dos diversos conheci-
mentos dos usuarios, pois sdo esses conhecimentos que definem as
estratégias a serem utilizadas na sua producao.

ANALISE DO TEXTO ESCOLAR:
PERSPECTIVA DA LINGUISTICA TEXTUAL

Como a proposta deste artigo, evidenciada desde o seu titulo,
é destacar a importancia dos estudos da Linguistica Textual a com-
preensdo da producdo de texto escolar, propde-se neste instante, a-
través da analise de um texto produzido por um aluno da Educagéo
de Jovens e Adultos*, mostrar como os postulados da LT podem ofe-
recer mecanismos/procedimentos que permitem ultrapassar a leitura

2 Heinemam & Viehweger (1991) e van Dijk (1989) abordam acerca desse sistema de conhe-
cimentos, ambos séo citados por Koch (2004, p. 22-24).

3 As estratégias de processamento de texto sdo amplamente discutidas na Lingiiistica Textual
pelos autores: van Dijk & Kintsch (1983) e ampliadas por Koch (2003).

40 texto é de um aluno de escola publica da rede estadual de ensino de Vitéria da Conquista,
interior da Bahia.



e avaliacdo superficial do texto, saindo da ponta do icerberg® para
entdo se chegar a sua estrutura mais ‘profunda’ e, com isso, promo-
ver a valorizacdo da atividade de producéo de texto enquanto proces-
so dinamico, social, cognitivo e lingdistico.

Observe, entao, o texto:
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compreendido na medida em que se mergulha no mais profundo da sua produgéo, nas suas
partes submersas, op cit. Koch (2002)
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27.
28.

Falta de cultura

Novela, Big Brother, pagode, arrocha. Falta de cultura
em todas as formas possiveis, musicalmente e tec-
nologicamente, todas as formas.

Ninguém Ié, ninguém pesquisa. A juventude
esqueceu quem ela é e ndo querem saber quem
foram seus pais, avos e ancestrais. // A TV deveria
ser uma forma de mostrar a cultura, mas a
cultura da TV é uma moga mexendo a bunda,
€ 0 sexo e a violéncia. O que importa para muitos
¢ a audiéncia.

A juventude é omissa e hip6crita, assim
como muitos adultos que querem ser jovens
mesmo nesse ponto. Alguns ndo tem cultura
pela falta de meios da mesma chegar até
eles. Consumismo, vaidade, egoismo etc.

Ninguém se interessa em saber quem foram os
negros, os indios, a heranca que eles nos deixaram,
o0 que foi a ditadura, como foi 0 golpe militar,
como foi a histéria em geral. // E o século vinte
e um é a nova era, Um novo momento,
novos modos de ver as coisas, novas maneiras
de pensar, expressar, agir, ser e fazer.

Nao ha uma possivel solugdo, um possivel argumento.
analfabetos por opgdo, burros por escolha, pobres
de cultura. E isso provoca varios fatores politicos
e etc.

A solucdo é alugar o Brasil !!!

E tudo free!!!

Na tentativa de avaliar a producdo de sentido no texto “Falta

de Cultura”

adotar-se-a 0s atuais pressupostos de analise da Ling(is-

tica Textual. Primeiramente, evidenciard as estratégias sociocogniti-
va-interacionistas e, posteriormente, destacard como as estratégias
textuais colaboram para a compreensdo mesmo que parcial da inten-
¢do comunicativa do autor do texto.

Neste contexto tém-se 0s seguintes constituintes da situacéo
comunicativa (producéo e recep¢éo do texto):

1.

Contexto de produgéo: contexto imediato — sala de aula, aula de lin-
gua portuguesa, atividade de producéo de texto; contexto social —
escola da rede publica de ensino do municipio de Vitéria da Con-
quista, interior da Bahia. Modalidade EJA (projeto destinado a clien-
tela especifica, com curriculo e carga horaria especial); Aluno/autor:
42 anos, trabalhador do comércio informal, pai de adolescentes, alu-



no participativo que freqlientemente suscita determinadas discussdes
em aula.

2. Aluno (produtor/planejador) viabiliza o seu projeto de dizer a partir
do que lhe é proposto em sala: producédo de um texto com género li-
vre a partir de tematicas diversas extraidas de um texto-disparador:
“Os males da sociedade moderna”, de José Arcanjo. Para tal, o alu-
no-autor mobiliza seus conhecimentos prévios: linglisticos, textuais
e de mundo, bem como recorre a uma série de estratégias de organi-
zacdo textual orienta o leitor, por meio dos sinalizadores textuais
(indicios, marcas, pistas), para a construgdo dos (possiveis) sentidos
do texto.

3. Texto (redacéo escolar): organizado estrategicamente de dada forma
em decorréncia das escolhas feitas pelo aluno entre as diversas pos-
sibilidades de formulacdo que a lingua Ihe oferece e das quais ele
tem conhecimento.

4. Leitor Inicial: professor — Gnico interlocutor do texto que a partir do
modo como o texto se encontra lingisticamente construido e das si-
nalizagBes que Ihe oferece avaliara como coerente ou n&o.

Para analise deste texto, ndo se detera apenas ha situacdo i-
mediata (co-texto), mas, sobretudo, na situacdo mediata (entorno sé-
cio-politico cultural) e o contexto sociocognitivo do aluno que sub-
sume os demais.

Nota-se que o aluno/autor ao processar o seu texto mobilizou
uma série de conhecimentos armazenados na memdria:

a. conhecimento lingdistico (lingua escrita e suas regras e lingua em u-
s0), 0 autor faz selecdo e combinagdo lexical, mas procura obedecer as
regras ja preestabelecidas no sistema gramatical de sua lingua;

b. conhecimento enciclopédico (scripts, frames), o aluno recorre ao seu
conhecimento de mundo: episodico ou declarativo sobre a juventude, TV,
histéria, musica, cultura, etc.

c. conhecimento da situacdo e suas ‘regras’: o aluno/autor esta inseri-
do numa situagdo de producdo de texto e a compreende na medida em
que procura atender a proposta avaliativa dada pela professora.

d. conhecimento metatextual e metagenérico: apesar da proposta de
redacéo apresentada pela professora ndo sugestionar nenhuma tipologia
ou género textual, o autor do texto mobilizou o seu conhecimento super-
estrutural, adotando a superestrutura argumentativa num género escolari-
zado: dissertacéo.

e. conhecimento de outros textos: além de utilizar trechos do texto-
chave, parafraseando-o, ao final da redagéo percebe-se claramente que o



autor mobiliza um trecho da musica ‘Aluga-se’, de Raul Seixas para fina-
lizar o seu texto.

f. conhecimento metacomunicativo: o autor procura garantir a aceita-
céo do seu texto pela professora, pois apesar de ndo desenvolver uma re-
dacdo com base nas tematicas sugeridas pelo texto prévio, procura aten-
der a solicitagdo feita ao fazer remisséo ao texto lido, parafraseando-o na
linha 20 “ E o século XXI, é a nova era, um novo momento, Novos mo-
dos de ver as coisas...”

Pode-se afirmar que os conhecimentos elencados sdo também
conhecimentos interacionais na medida em que se referem a formas
de interacdo estabelecidas pela linguagem: percebemos os objetivos
e propositos do autor em face do que lhe é proposto e de posse dos
conhecimentos que dispde para tal.

Com o proposito de produzir sentido ao seu ato comunicativo,
0 aluno mobiliza todos os conhecimentos apontados. Esta mobiliza-
¢do realiza-se por meio de estratégias de diversos tipos:

a. cognitiva- esta estratégia refere-se aos diversos conheci-
mentos ativados no ato da producdo do texto. Estes conhecimentos
sdo alusivos a vivéncias pessoais e eventos espacio-temporalmente
situados, permitindo a producdo de sentidos.

Observa-se no texto marcas dessa estratégia quando o alu-
no/autor recorre a elementos da memaria social ao fazer determina-
das inferéncias: Novela, Big Brother (TV) pagode, arrocha (musica),
indios, negros, ditadura, golpe militar (histéria); focalizagdo: juven-
tude que possui interesse avesso ao cultural (falta de meios, analfa-
betos por opc¢do, pobres de cultura); relevancia: desinteresse cultural
x boa cultura.

O autor recorre, também, ao conhecimento episodico: a partir
da leitura de um texto-prévio, faz remissdo a0 mesmo na sua reda-
¢do, seja pela retomado de trechos (parafrase) e/ou pela reiteragdo de
itens lexicais: ‘tecnologicamente’, ‘século XXI’, ‘novos’. Assim, ele
mobiliza a sua capacidade transformativa, sendo capaz de reformu-
lar, parafraseando ou reiterando o texto-chave, bem como revela a



sua competéncia qualificativa ao selecionar um tipo particular de gé-
nero para materializar sua proposta argumentativa.’

b. sociointeracionais: estas estratégias visam manter e levar a
bom termo uma interacdo verbal. No texto em analise o aluno/autor
adota uma superestrutura textual especifica e seleciona itens lexicais,
a fim de garantir o seu propo6sito comunicativo com clareza, promo-
vendo uma interagdo verbal sem ruidos, cortes ou digressdes. Com a
finalidade de manter esta interacéo, ele utiliza 0 conhecimento que §,
de certa forma, partilhado entre os seus interlocutores.

Num ato preparatério, preservando as faces, lanca méo de
uma sequiéncia semantico-lexical para iniciar os seus argumentos em
torno da temética aludida - falta de cultura: linha (1) Novela, Big
Brother, pagode, arrocha. O grau de polidez est4 socialmente deter-
minado com base nos papéis sociais deste produtor: aluno, pai de jo-
Vens, mas que em varios momentos no texto resguarda a sua face e a
do parceiro ao utilizar termos indefinidos ou genéricos: (4) Ninguém
18, ninguém pesquisa (13) Alguns ndo tém cultura, (16) Ninguém se
interessa em saber quem foram os negros; e por expressdes nominais
definidas em: A juventude (5) esqueceu quem ela é.

Ainda neste processo interativo hd uma negociacgdo estabele-
cida entre o produtor e o leitor do texto o qual acentua as possiveis
digressdes ou os possiveis ruidos nas informacGes postas. Por exem-
plo, nas linhas (13) e (14) “Alguns ndo tem cultura pela falta de mei-
0s da mesma chegar até eles”; a falta de cultura ¢ atribuida a falta de
meios de acesso. Ja na linha (24) “analfabetos por opcéo, burros por
escolha”; a falta de cultura é uma opcao, escolha, decisdo. A néo-
contradigdo € instaurada na medida em que entendemos que a produ-
¢do do texto € realizada por topicos tematicos que se articulam como
veremos no item seguinte: estratégias textuais.

c. textuais- as estratégias textuais ndo deixam de ser também
cognitivas e interacionais, dizem respeito as escolhas textuais feitas
pelo produtor do texto. Com esta estratégia sdo mobilizados diversos
conhecimentos, entre eles, o linglistico e 0 metatextual. Percebe-se
que o autor a partir de seu conhecimento lingistico (gramatical e le-

6 Charolles (1989), citado por Koch & Travaglia, 1989, pp 42-43, pontua que todo falante pos-
sui trés capacidades textuais basicas: formativa, transformativa, qualificativa.



xical) seleciona, organiza e articula os elementos lexicais, efetuando
remissBes a fim de garantir a progressao textual e a continuidade te-
matica e com base no seu conhecimento textual adota um género es-
pecifico: dissertacdo escolar para concretizar o seu proposito.

Inicialmente, mostrar-se-4 cOmo se processou a organizagao
da informacao, ou seja, distribuicdo do material linglistico na su-
perficie do texto que contribuiu consideravelmente para a producdo
do sentido na redagdo em analise.

1. dado/novo: a autor apresenta dados (novela, Big Brother) que consti-
tuem o lugar comum, no entanto ao processar 0s argumentos imprime
nestes dados novas proposicdes - 0 que deveria ser a TV (l. 6), a cultura
daTV (8).

2. tema/rema: no texto é ativado claramente um tema ‘falta de cultura’ e
a partir dele se constréi no interior do texto inimeros remas: falta cultura
em todas as formas, falta leitura, falta pesquisa, desinteresse da juventu-
de em saber sua histdria e a historia do seu povo, a TV ndo mostra cultu-
ra, a juventude é omissa, ndo ha argumentos, etc. Esta ativagao de remas
ndo provoca nenhum tipo de ruido ou digressdo, uma vez que a progres-
sdo é realizada pela retomada de tema constante.

3. progressdo: no texto em andlise a progressdo e articulagdo entre os
paragrafos e a continuidade temética ndo sdo feitas exclusivamente por
intermédio de conjunces e conectores explicitos na superficie textual,
mas se da no plano ora implicito ora lexical, como ocorre com o item
‘cultura’ que promove um encadeamento semantico e uma progressao
tematica do texto. Vejam os elementos responsaveis pela progressao tex-
tual e continuidade tematica na redagdo em analise:

- Ativacgdo e reativacdo de itens lexicais: a remissdo se fez por referen-
tes textualmente expressos: ‘juventude’, ‘“TV’, ‘ninguém’, “cultura’ e por
referentes que estdo na memoria discursiva do autor e que, a partir de
pistas ou ancoras encontradas na superficie textual, sdo (re) ativados via
inferenciagdo. E o que ocorre em: ‘Novela’ e ‘Big Brother’ apresentados
na primeira linha do texto e reativados pelo seu hiperénimo ‘TV’ na li-
nha (6).

Pode-se dizer que o texto teve um inicio cataforico, a comegar pelo seu
titulo ‘Falta de Cultura’ que constitui fator estratégico de articulagéo, de-
sempenhando fungdo de ancora com os demais itens lexicais que serdo
reativados no decorrer do texto: (I. 1) “ Falta de cultura’, (I. 7) ‘mostrar
cultura’, (1.8) “ a cultura da TV’, (1.13) ‘ndo tem cultura’, (l. 24) ‘pobres
de cultura’.

Ao final do texto, na linha (25) “ E isso prova varios fatores politicos e
etc’, a remisséo é do tipo anaférica uma vez que o pronome ‘isso’ é reca-
pitulativo, retoma itens factuais anteriormente apresentados pelo texto,



constitui um objeto-de-discurso que, apesar de funcionar como elemento
coesivo, é um operador argumentativo no texto.

Além da referenciagéo por catafora, como ocorre no inicio do texto e por
anafora direta com a expressdo nominal ‘a juventude’(l. 4 e 11), tem-se,
também, a anafora indireta ou associativa em que a reativacéo é realizada
por correlagdes semanticas ancoradas a partir dos fatores pragmatico-
discursivos, vejam esta ocorréncia no préximo item.

- Correlagdo semantica de itens lexicais: ‘Novela’ e ‘Big Brother’
(TV); “Pagode’ e ‘arrocha’ (musicalmente); ‘indios’, ‘negros’, ‘ditadura’,
‘golpe militar’ (histéria geral). Os itens ‘TV, musicalmente, histéria’ en-
capsulam/ sumarizam de forma prospectiva os itens léxico-semanticos
que os antecedem. Interessante o que ocorre com os itens ‘musicalmente’
e ‘tecnologicamente’ que se referem semanticamente aos itens ‘pagode e
arrocha’(musicalmente) e ‘novela e Big Brother’(tecnologicamente)

- reiteracdo pronominal: A juventude esqueceu quem ela é ... / negros,
os indios, a heranga que eles nos deixaram;

- repeticdo enfatica: ‘todas as formas’; ‘ninguém’, ‘juventude’, ‘cultu-
ra’, ‘Tv’;

- gradacdo de itens: o autor inicialmente langa méo do item definido ‘a
juventude’ e depois estabelece uma gradagéo na linha (6) “quem foram
pais, avos e ancestrais”;

- silepse (concordancia semantica): “A juventude esqueceu quem ela é e
ndo querem saber quem foram seus pais..”;

- encadeamento por conexao: no texto tal conexao nao se da meramen-
te pelos usos dos conectores, mas por relagoes l6gico-semanticas entre 0s
enunciados. O encadeamento é realizado por justaposicdo semantico-
pragmética. Realiza-se por causalidade: (I. 13) “Alguns ndo tem cultura
pela falta de meios...”; temporalidade: (I. 19/20) “E o século vinte é a
nova era, um novo momento”; comparacao: (I. 11/12) “A juventude é
omissa e hipdcrita, assim como muitos adultos que querem ser jovens.”;
reparacdo discursivo-argumentativa : (l. 23) “ Ndo ha uma possivel so-
lucdo”, (I. 27) “A solucéo é alugar o Brasil”; consequéncia: (1.25) “E isso
provoca varios fatores politicos e etc.”

- categorizagdo metaenunciativa: o autor entende que ele estd produ-
zindo um texto de cunho argumentativo e manifesta metadiscursivamen-
te: (I. 23) “Né&o ha... um possivel argumento”.

- recategorizacéo de referente: o autor produz uma construgdo metafo-
rica (I. 8) “TV é uma moga mexendo a bunda, é o sexo e a violéncia”, re-
categorizando o referente ‘“TV’, ja ativado anteriormente, a fim de orien-
tar o processo argumentativo.

- paréfrase: ha uma retomada ao texto-disparador ‘Os males da socieda-
de moderna’ por meio da parafrase: (I. 19/20) “E o século vinte e um é a



nova era, um novo momento, novos modos de ver as coisas, novas ma-
neiras de pensar, expressar, agir, ser e fazer”. A parafrase, utilizada pelo
autor, tem um proposito especifico, como mencionada anteriormente,
constitui-se uma estratégia metacomunicacional e, portanto, interacional.

- intertexto: através do conhecimento prévio de outros textos, o autor a-
crescenta dois trechos da musica ‘Aluga-se’ do cantor e poeta baiano
Raul Seixas, (1.27) “A solugéo é alugar o Brasil !!!”, (I. 28) “E tudo fre-
e!ll”. Com este intertexto, o aluno/autor finaliza a sua redagéo apontando
uma possivel solu¢do aos ‘problemas’ levantados em torno da questéo
maior * falta de cultura’.

Pela andlise do texto ‘Falta de cultura’ pode-se concluir que
0(s) sentido(s) ndo estd/estdo no texto em si, nem na sua superficie
linglistica, mas depende(m) de fatores de diversas ordens: linguisti-
cos, cognitivos, sécio-culturais e interacionais. A compreensdo des-
tes fatores constitui 0 primeiro passo para o analista de texto, sobre-
tudo, o professor em face ao texto do aluno, produzido em situacdo
escolar, mas motivado por elementos contextuais, sociais, cognitivos
e lingliisticos que estdo sempre articulados neste processo de intera-
¢do que é o texto.

A COMBINACAO PROPOSTA
E CONCRETAMENTE POSSIVEL?

Por tudo apresentado, pode-se compreender que a adogdo pe-
los postulados da Linguistica Textual (perspectiva sociocognitiva-
interacionista) a analise da producédo escrita escolar deve-se ao fato
de que esta propde um estudo das operagdes linguisticas e cognitivas
reguladoras e controladoras da producéo, construcao, funcionamento
e recepgao de textos. Seu tema além de abranger a coesdo superficial
ao nivel dos constituintes linglisticos e a coeréncia conceitual ao ni-
vel semantico e cognitivo, investiga o sistema de pressuposigdes e
implicacbes de cunho pragmatico da produgdo de sentido no plano
das acOes e intengBes. Este conhecimento pode contribuir para o a-
primoramento de uma das mais importantes formas de operacdes di-
daticas no ensino da lingua portuguesa, a producao de texto. Além é
claro de colaborar para que esta pratica contribua ao desenvolvimen-
to de escritores competentes no espago escolar como propde 0s PCNSs:

Um escritor competente é, também, capaz de olhar para o proprio
texto como um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto. Ou seja: € capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até
considera-lo satisfatério para 0 momento.
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