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INTRODUCAO

A partir do resultado negativo que se evidencia ao se analisar
0 ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas, tivemos o inte-
resse em investigar a teméatica Producao Textual.

Teve-se como instrumento de analise vinte redagdes de alunos
de nivel médio. A partir dos dados apresentados, resolvemos questi-
onar: Produzir textos é facil? Nosso prop6sito é mostrar que produzir
textos pode ser uma tarefa mais facil do que parece.

Este trabalho apresenta trés estratégias de pré-escrita que sdo
indicadas pelos escritores americanos Max Morenberg e Jeff Sum-
mers e 0s principais questionamentos que podem ser feitos, antes de
se iniciar uma producdo textual.

Além disso, para compreender melhor o que envolve a lin-
guagem, tivemos como embasamento tedrico os ensinamentos do
linguista Eugenio Coseriu que apresenta os trés planos distintos que
estdo presentes no ato da fala: o universal, o histdrico e o individual.

A pesquisa mostra o estudo de trés redagdes e discrimina as
reais dificuldades dos alunos, apresentando, de forma minuciosa, os
trés saberes: o elocucional, o idiomatico e o expressivo que, simulta-
neamente, destacam-se nas producdes dos estudantes.

J& que muito professores atribuem conceito negativo para as
redacBes de seus alunos, buscamos responder a questdo: “Por que 0s
textos sdo ruins?” Alias, sera que sdo realmente ruins? Ou ha uma
andlise erronea dos professores, por conseguinte, uma atribuicdo de
conceitos inadequados, aos textos de seus alunos?
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UM PROBLEMA REAL.:
O BAIXO NIVEL DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA,
NAS ESCOLAS PUBLICAS

O jornal “O Globo”, em dezoito de fevereiro de 2009, no arti-
go “Pesquisa: Brasil longe das metas de educacédo” de Demétrio We-
ber, publicou os resultados da Prova Brasil, teste de leitura e mate-
matica aplicado pelo Ministério da Educacgdo, na rede publica.
Segundo o artigo, “Em 22 das 27 capitais brasileiras, incluindo Bra-
silia, os alunos de escolas publicas ndo atingiram as metas de apren-
dizagem de lingua portuguesa na 42 série do ensino fundamental”. O
jornal ainda relatou que “Em 2005, 33,05% dos alunos demonstra-
ram nivel de conhecimento de portugués adequado a série. Em 2007
0 percentual caiu para 29,07%. A meta era de 35,46%”. O artigo
também ressalta que na 82 série do ensino fundamental, a propor¢édo
de alunos com aprendizagem adequada é menor.

PRODUZIR TEXTOS E FACIL?

Se perguntassemos aos estudantes se produzir textos é facil,
provavelmente, eles responderiam que redigir é dificil. Entretanto,
para mudar esse ponto de vista € imprescindivel que os alunos inter-
nalizem alguns conceitos acerca dessa tematica.

Por exemplo, escrever se aprende lendo e escrevendo. Além
disso, 0 habito de formular perguntas é fundamental. Assim, se ques-
tionarmos alguém acerca de um tema e esta pessoa ndo puder nos
responder, temos que ir adiante e, através de diferentes meios, procu-
rar as respostas para nossas ddvidas. Na verdade, as fungdes: leitor,
escritor e investigador devem estar presentes, na vida de todo individuo.

Segundo Garcia (1978, p. 291), escreve realmente mal o estu-
dante que ndo tem o que dizer porque ndo aprendeu a organizar seu
pensamento. Assim, mesmo que o aluno apresente um bom vocabu-
lario e saiba um pouco de gramatica, faltam-lhe meios de disciplinar
seu raciocinio.

Deste modo, atrevo-me a dizer que escrever nao é dificil. Es-
crever é o encontro da técnica com as ideias. E com sapiéncia que 0
poeta chileno Pablo Neruda, na revista Redagéo, (2008, p.66) afirma
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“Escrever ¢é facil: vocé comeca com uma letra mailscula e termina
com um ponto final. No meio vocé coloca ideias™.

Estratégias de pré-escrita

Morenberg e Sommers (1998, p.3-9) classificam trés estraté-
gias de pré-escria: lista, escrita livre e a do repdrter.

A estratégia Lista trata-se de escrever rapido e sem parar. O
aluno deve listar, no minimo dez topicos e depois selecionar aqueles
que ndo gostaria de escrever. Assim, o assunto escolhido, provavel-
mente, serd interessante. Ele devera pesquisar o tema em livros, jor-
nais, revistas, internet, pessoas etc. Em seguida, fazer uma lista acer-
ca do que ele ja se informou para ndo esquecer dados importantes.

J4 a Escrita Livre é o0 ato de escrever sem parar em um perio-
do entre cinco e dez minutos, até preencher uma ou duas péginas. E
importante que se escreva 0 mais rapido possivel e ndo corrigir por-
que o aluno ndo deve se preocupar com ortografia ou pontuagdo, ja
gue a meta € gerar novas ideias. Também ndo se deve fugir do topi-
co. Por ultimo, o aluno deve ler suas anotagdes e separar o que real-
mente é relevante.

A terceira estratégia é a Formula do Reporter. Durante sete
minutos o estudante deve perguntar: Quem? O que? Onde? Quando?
Por qué? Como? E escrever suas respostas.

Essas estratégias sdo usadas para descobrir novas concepcoes.

Mas para se compreender melhor as dificuldades dos alunos é
preciso que se detecte, realmente, em qual ponto ele precisa de ajuda.
Por exemplo, seu problema pode néo ser com o contetdo a ser rela-
tado, mas sim com o registro esse contetido. Entdo a direcdo a ser
tomada sera outra.

Como redigir?

A técnica de redacdo a ser usada vai depender do género tex-
tual, ou seja, das diferentes formas de expressao textual a ser esco-
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lhido. Cada género tem caracteristicas peculiares. Deste modo, o ni-
vel de linguagem exigido pode ser formal ou informal.

Primeiramente, deve-se questionar: — Quem é o meu leitor? —
O que vou transmitir? — Minhas ideias sdo suficientes ou devo pes-
quisar? — Qual é o meu propdsito? — Conheco as caracteristicas per-
tinentes aos modos narrativo, descritivo e dissertativo? — Qual é o
género textual mais adequado para atingir 0 meu propésito? — Co-
nheco a estrutura da lingua suficiente para redigir um texto?

Compreende-se que quando o aluno reflete essas questdes, ele
da relevancia aos trés niveis de linguagem que estdo presentes no ato
da fala, ou seja, universal, histérico e individual.

UMA LICAO DE EUGENIO COSERIU

Segundo Coseriu (1980, p.93), a linguagem envolve sempre
trés niveis distintos: o universal, o historico e o individual. O primei-
ro refere-se ao saber falar em geral, ao conhecimento do mundo; o
segundo refere-se ao dominio das regras da producdo e compreensao
de uma determinada lingua histdrica e o dltimo, o nivel individual,
refere-se ao saber com propriedade, ao falar em situa¢des determina-
das de acordo com as circunstancias, assim, a linguagem como ativi-
dade é o discurso.

Coseriu mostra que a esses trés niveis de linguagem corres-
pondem um conteido e um saber especifico: ao nivel universal cor-
responde a designacdo e o saber elocucional; ao nivel histérico cor-
responde o significado e o saber idioméatico e ao nivel individual
corresponde o sentido e o saber expressivo. O primeiro é a referéncia
a realidade, o segundo € o conteddo de um signo ou expressao en-
quanto dado numa determinada lingua e o Gltimo, o sentido, é o con-
telido proprio de um texto, 0 que o texto exprime além e através da
designacéo e do significado.

Partindo do principio de que os textos apresentam, simultane-
amente, esses trés niveis, é incompreensivel que, nas anélises de
produc@es textuais, leve-se em consideracdo para a correcdo apenas
o0 nivel histérico. Terezinha Bittencourt (2008), em seu artigo, evi-
dencia bem essa ideia:
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E necessério ressaltar que, na atividade concreta da fala, esses con-
teddos bem como os saberes que permitem sua manifestagdo ocorrem
sempre juntos, cabendo ao estudioso identifica-los e examina-los, a fim
justamente de que possa perceber suas peculiaridades e, desta forma, in-
tervir com seguranga no que de fato constitui as dificuldades dos alunos.

POR QUE O TEXTO E RUIM?

Geralmente, ao corrigir textos, os professores caracterizam
muitos deles como ruins. Esses profissionais verificam apenas as de-
ficiéncias do aluno, em seu saber idioméatico. Entretanto, a anélise
deveria estar voltada para os trés saberes.

Muitos estudantes mostram bom dominio no saber idiomati-
co, mas deficiéncias nos outros saberes. Ou entdo, eles tém 6timas
ideias, entretanto, deficiéncias no saber expressivo ou idiomatico. A
partir desse impasse, a pergunta é o que fazer?

A ideia é que se faca uma analise simultanea dos trés saberes
e que se discuta com os estudantes as deficiéncias encontradas para
que eles possam revé-las e, consequentemente, minimiza-las.

Compreendendo que as turmas sdo heterogéneas e que os alu-
nos apresentam dificuldades diferentes, os professores deveriam, em
lugar de recriminar as produgdes textuais de seus aprendizes, elogia-
los, mostrando-lhes os seus desempenhos nos outros saberes. E, é
claro, apresentar meios para sanar suas reais dificuldades.

ANALISE DE REDACOES

Objetivando verificar as principais deficiéncias encontradas
em redacdes, foi feito uma pesquisa a partir de vinte trabalhos que
foram produzidos por alunos do professor de Lingua Portuguesa
Paulo Freitas, que atua na instituicio FATEF — Faculdade Aplicada
de Teologia e Filosofia localizada na cidade de Sdo Gongalo. O cur-
so é de nivel médio e é dividido em mddulos. Os estudantes estdo
cursando o primeiro mddulo que é referente ao ensino da Lingua
Portuguesa. E interessante relatar que, ap6s a concluséo deste curso,
o0s alunos ingressam direto para o primeiro periodo de Teologia.
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As producdes textuais apresentaram diferentes deficiéncias,
no que diz respeito aos trés niveis de conhecimento. Destas produ-
¢Oes, foram selecionadas trés para analise.

Redacaol — entender a proposta é undamental

O professor Paulo Freitas solicitou que os alunos redigissem
uma redacdo no género dissertativo, cujo tema era: O cidaddo brasi-
leiro precisa ser poliglota em sua prdpria lingua. Muitos alunos o-
bedeceram ao género textual, entretanto, alguns demonstraram ndo
conhecer 0 modelo. Por exemplo, a redacéo 1 explicita esse problema.

O estudante redigiu sua redacdo criando um pressuposto: a
diversidade da lingua falada e dois argumentos: as diferentes colo-
nizagdes e a grande dimensdo regional. Por dltimo, a concluséo.
Observa-se que 0 aluno demonstrou possuir um saber elocucional e
idiomatico muito bom. Entretanto, mostra uma deficiéncia no saber
expressivo. O professor Paulo classificou essa redacdo como exce-
lente. Neste caso, o conceito deveria estar distribuido entre os trés
saberes. Ou seja, excelente nos saberes elocucional e idiomatico, mas
fraco no que diz respeito ao saber expressivo.

Em seguida, o professor deveria explicitar essa falha e minis-
trar uma aula, especificamente, sobre o género dissertativo. Como,
por exemplo, uma redacdo deve apresentar Introducéo, Desenvolvi-
mento e Concluséo; os paragrafos, geralmente, sdo ligados por co-
nectivos e sdo construidos a partir de uma ideia nicleo que é mate-
rializada no tdpico frasal; eles devem ser coesivos e coerentes. Além
disso, mostrar 0 quanto é importante fazer uma boa leitura da pro-
posta e do tema. Segundo a professora Maria Thereza Rocco, em en-
trevista para a revista Redacdo (2008, p.28), candidatos de vestibular
gue apresentam redacfes coerentes, coesas e sem erro da estrutura da
lingua quando fogem ao tema, simplesmente, ndo tém sua redacéo
corrigida e recebem a nota zero.

Redac¢do2 - o texto académico deve ser impessoal e coeso

A redagdo 2 recebeu o conceito bom. Entretanto, a aluna de-
monstrou um saber elocucional muito bom. Dissertou acerca das va-
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riacBes que a lingua portuguesa sofre no tempo e as mudangas refe-
rentes ao sistema ortografico, também relatou sobre a varia¢do socio-
cultural que separa o letrado do iletrado. Ela abordou o sentido literal
de poliglota e também fez relagdo com o termo variagao.

Ja com relagdo ao saber expressivo, a aluna apresenta algu-
mas dificuldades, pois quando ela repete o termo poliglota seis vezes
e a expressdo cidaddo brasileiro cinco vezes, ela demonstra ndo co-
nhecer que a repetigdo de termos em excesso ndo é conveniente em
textos dissertativos, mas sim nos textos publicitarios, literarios e di-
tados populares. E importante relatar que a repeticdo é viavel nos
textos dissertativos ja que ndo afeta a clareza da mensagem, mas isso
reflete pobreza em seu saber idiomético, pois a aluna demonstra ndo
conhecer outros recursos de coeséo.

A dificuldade no saber expressivo persiste e se evidencia no
fragmento ...quando eu digo isso, estou afirmando que ele..., ela usa
0 pronome pessoal eu, demonstra ndo saber que um texto académico
deve ser impessoal e apresentar a variante formal, a expressdo quan-
do eu digo é prdprio da fala e ndo da escrita. Além disso, ela cita:
somente os letrados e os grandes homens da nossa literatura. A alu-
na usa termos muito genéricos que sdo inadequados, em um texto
dissertativo. E importante que o professor explicite que objetividade
é um quesito importante na producéo textual.

E com referéncia ao saber idiomatico, verificou-se que ela
desconhece as possibilidades de substituicdo dos termos repetitivos
por pronomes e ou sindnimos. Deste modo, estilisticamente, o texto
apresentaria uma linguagem mais aprimorada. Além disso, foram ob-
servados problemas de pontuacdo. Todavia casos de pontuacédo in-
correta foram encontrados, na maioria das redagdes analisadas. Lo-
go, é fundamental que o professor faca uma revisao especial desta
tematica. E também, o professor deveria fazer referéncia a este texto
e, junto a turma, procurar usar recursos gramaticais e ou lexicais da
lingua que podem substituir os termos repetitivos.

Redacdo3 — as ideias precisam estar bem argumentadas

A redacdo 3 apresenta problemas nos trés saberes. A estudan-
te inicia sua producdo textual com a seguinte frase: Esta redacéo
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mostra a realidade caracteristica do povo brasileiro. Em seguida,
ela desenvolve outro paragrafo, apresentando deficiéncia no saber
expressivo, ja que um texto dissertativo exige que o produtor o inicie
de preferéncia a partir de sua tese, ou seja, da ideia principal sobre o
que se pretende argumentar. Ela usa um modelo de introducdo nédo
apropriado para a dissertacdo. Além disso, a estudante demonstra
ndo conhecer a estruturagdo de um paragrafo. Por exemplo, ela apre-
senta sua ideia: A diversidade brasileira leva um mesmo item a ter
varias denominacdes em diversas areas do pais. Em seguida, em ou-
tro pardgrafo, exemplifica: Por exemplo; No Pard macaxeira é a
mandioca, em Brasilia é o aipim no Rio de Janeiro. Neste caso, se 0s
exemplos estdo ligados & mesma ideia que foi apresentada anterior-
mente, é importante que eles permanegam no mesmo paragrafo.

Com relacdo ao saber elocucional, a aluna demonstra dificul-
dades, ja que ela apresenta apenas duas ideias, que ndo foram bem
argumentadas, referentes a miscigenagdo do povo brasileiro e a vari-
acdo linguistica regional. O fragmento: No Para macaxeira ¢ a man-
dioca, em Brasilia é o aipim no Rio de Janeiro mostra incoeréncia,
pois, a ideia de que macaxeira tem outras denominagdes em outros
estados ndo esta bem clara. E relevante ressaltar que o nio conheci-
mento da estrutura de um paragrafo esta voltado para o saber expres-
sivo, mas isso gera deficiéncia no saber elocucional, j& que um paré-
grafo mal estruturado acaba gerando textos com falta de clareza.

Entretanto, é importante ressaltar que nem todos os paragra-
fos apresentam esses problemas. O Gltimo, Conclui-se entdo que as
pessoas podem falar a mesma lingua com variagdes de acordo com
a regido em que vive, apresenta uma conclusdo coerente.

Segundo o professor Luiz Pereira, em sua entrevista para a
revista Redacéo (2008, p. 50), A obrigacéo de quem escreve um texto
argumentativo é mostrar da forma mais direta possivel sua visao so-
bre um dado assunto. E Othon Garcia (1978, p. 291) ressalta:

Aprender a escrever ¢, em grande parte, se ndo principalmente, a-
prender a pensar, aprender a encontrar ideias e a concatena-las, pois, as-
sim como néo é possivel dar o que ndo se tem, ndo se pode transmitir o
gue a mente ndo criou ou ndo aprovisionou.

No que diz respeito ao saber idiomatico, o texto mostra defi-
ciéncias no dominio da concordancia nominal pertinentes a lingua
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formal. A estudante escreveu ragas europeus, neste caso, segundo as
regras gramaticais, a concordancia deve ser racas europeias. O texto
apresenta muitos problemas com a pontuacéo.

ANALISE DO RESULTADO

Ao fim da analise, verificou-se que as trés redagdes apresen-
tam problemas de ordens diversas. A redagdol evidencia um 6timo
desempenho nos saberes idiomatico e elocucional, entretanto, mostra
deficiéncia no saber expressivo. Ja a redacdo2 tem um bom desem-
penho no saber elocucional ao contrario do saber idiomético e ex-
pressivo. E a redacdo3 apresenta dificuldades nos trés saberes, prin-
cipalmente, no expressivo.

Portanto, é imprescindivel que o professor esteja atento ao
que realmente é deficitario e ao que realmente precisa ser revisto.
Por conseguinte, os alunos necessitam saber de suas dificuldades, pa-
ra futuras correcBes. Na verdade, seus textos ndo sdo ruins, em um
panorama geral. Logo, os conceitos referentes as producdes dos alu-
nos devem ser mudados.

Segundo o professor e linguista Carlos Eduardo Uchda (2000,
p. 69),

O objetivo do ensino da lingua: levar o aluno a alcangar a suficién-
cia, a maior conformidade possivel com as normas concernentes a cada
um dos trés niveis do falar. Exige-se assim, que os professores de Portu-
gués sejam professores de linguagem, ndo somente de lingua, ja que, a-
lém da meta de capacitarem os alunos ao dominio reflexivo do saber idi-
omético, devem também se preocupar com a pratica dos saberes
elocucional e expressivo dos seus educandos...

CONCLUSAO

Este trabalho de pesquisa € de grande valor para aquele que
tem interesse na tematica Producdo Textual e, também, interesse na
aplicacdo da teoria da linguagem do linguista Eugenio Coseriu.

De acordo com o resultado da prova Brasil, concluimos que,
realmente, o ensino de Lingua Portuguesa, nas escolas publicas, vai
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mal. Além disso, ap0s a leitura das vinte redacdes, percebemos que
o0s estudantes apresentam diferentes dificuldades em seus textos.

Para provar que escrever nao € dificil, mostramos a importan-
cia do questionamento constante do aluno até alcangar sua resposta.
Concluimos que a habilidade de redigir é adquirida com o tempo, ja
que ela exige muitas leituras e escritas.

Vimos também que o uso das estratégias de pré-escrita: Lista,
Escrita Livre e Formula do Reporter é um excelente caminho para o
aluno encontrar e organizar as ideias principais de um tema.

Analisando o toépico: Como redigir? Verificamos que ao res-
ponder os questionamentos, o aluno pode detectar quais 0s pontos
que ele tem dificuldade.

A analise das trés redacGes foi baseada na teoria de Eugenio
Coseriu. Buscou-se avaliar os trés saberes: elocucional, idiomatico e
expressivo, ja que eles estdo presentes, simultaneamente, no ato da
fala. O resultado da analise foi satisfatorio porque percebemos que
muitos professores classificam os textos como ruins quando, na ver-
dade, eles ndo sdo, j& que o professor tradicional, ao analisar as reda-
¢Oes, se volta apenas para o saber idiomatico.

Compreendemos que os textos apresentam dificuldades de
ordens diversas. Deste modo, classificar um texto como ruim é gené-
rico, pois, devemos especificar em qual saber evidenciam-se as defi-
ciéncias do aluno e mostra-la ao estudante, auxiliando a sané-Ilas.
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