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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo discutir o papel do le-
tramento literario nas atividades desenvolvidas no interior de uma
biblioteca. Apresenta os resultados parciais da dissertagdo de Mes-
trado em Educacdo do Programa de P6s-graduacdo da UFRJ que se
debruca sobre essa questdo especificamente em uma biblioteca ramal
do municipio de Nova Iguagu. Partimos dos estudos de Bakhtin e de
Soares, entre outros, para compreender o trabalho com o letramento
literario como atividade dialdgica e dialética.

Escolher focar a leitura nesta comunicagdo, mais precisamen-
te a leitura literaria, do ponto de vista das relacGes estabelecidas em
uma biblioteca ramal de Nova Iguacu, justifica-se pelo fato de ser es-
se tema de importancia no contexto educacional. Escola e literatura
sempre estiveram relacionadas e “o acesso aos bens culturais, pro-
porcionado por uma educacdo democratica, pode muitas vezes signi-
ficar 0 acesso aos veiculos onde esses bens se encontram registrados
— entre eles, o livro” (SILVA, 2005, p. 31-32). A escola acaba assu-
mindo a responsabilidade de democratizar o acesso ao livro e a leitu-
ra, por ser um espaco de circulacdo de conhecimentos e de ampliagéo
cultural, onde se ensina a ler e a escrever e onde a literatura tem lu-
gar neste processo educativo. Pela leitura, o individuo pode integrar-
se a sociedade, participando ativamente dela. Dessa forma, “a con-
quista da habilidade de ler é o primeiro passo para a assimilacdo dos
valores da sociedade” (ZILBERMAN, 1982, p. 16).

A citada dissertagdo amplia a pesquisa Programa Nacional de
Biblioteca na Escola — PNBE — 2005: sele¢do, escolha, acesso e a-
propriacdo do acervo em escolas do Estado do Rio de Janeiro, de-
senvolvida pelo Laboratdrio de Linguagem, Leitura, Escrita e Edu-
cacdo, o Leduc, da UFRJ, sob a coordenacgdo das professoras Patricia
Corsino, minha orientadora, e Ludmila Thomé de Andrade. A fase
inicial dessa pesquisa foi realizada entre novembro de 2006 e abril
de 2007.
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1. Literatura e leitura na escola

Antes de iniciar a discussdo a respeito de letramento literario,
faz-se necessario conceituar os termos, a fim de esclarecer como eles
sdo por nds compreendidos e para marcar bem o lugar de onde fala-
mos. E importante conceituar o termo literatura — conceituar, e néo
definir, como nos ensina Moises (1971), visto que tal termo ndo esta-
ria no campo das Ciéncias, mas relacionado “ao carater acidental ou
particular dum objeto” (p. 19). O mesmo autor discute essa conceitu-
acdo, estando, segundo ele, a Literatura relacionada apenas ao texto
escrito, ligada a expressdo dos sentimentos através de palavras poli-
valentes e ficcionais. Quando comparada a outras manifestagdes da
arte humana, o autor é categdrico ao afirmar que:

S6 a Literatura pode expressar aquele redemoinho profundo que
constitui a esséncia e a existéncia do homem posto em face dos grandes
enigmas do Universo, da Natureza e de sua mente. (...) Pode-o a Literatu-
ra, gracas a importancia da ficcéo, da imaginacéo, como meio de conhe-
cimento, e sobretudo gragas ao prodigioso poder de empregar a palavra
(p. 28).

O que pode a literatura vai além do expresso no texto, ainda
que este seja 0 seu ponto de partida. Eagleton (2003) também discute
a literatura partindo de uma reflex&o sobre seu significado. Apresen-
ta-nos aos formalistas russos, para quem a literatura se define como
sendo a forma de comunicagdo que “emprega a linguagem de forma
peculiar” (p. 2). Essa peculiaridade daria a literatura um sentido es-
pecial, afastando-a das outras formas de linguagem, como a fala co-
tidiana. E assim chamaria “atencdo sobre si mesma” (p.3), para sua
riqueza, visto que “O discurso literario torna estranha, aliena a fala
comum; ao fazé-lo, porém, paradoxalmente nos leva a vivenciar a
experiéncia de maneira intima, mas intensa” (p. 5).

O autor reconhece a associagdo direta entre julgamento de va-
lor e literatura, mas orienta: “ndo existe uma obra ou uma tradi¢&o li-
teréaria que seja valiosa em si, a despeito do que se tenha dito, ou se
venha a dizer, sobre isso” (p. 16). Assim, definir literatura ou mesmo
classificar um texto como literario “é extremamente instavel” (p. 17).

Tal instabilidade necessita, porém, de ganhar contornos defi-
nidos. Assim, parte-se aqui da conceituacdo de literatura como espa-
¢o de imaginacéo e liberdade, através de uma linguagem rica em sig-
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nificados, que estimula o didlogo com o texto escrito e seu autor.
Harmoniza-se, nesse sentido, com Lajolo (2001), para quem:

A literatura é porta para variados mundos que nascem das varias lei-

turas que dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na ul-

tima pagina do livro, na ultima frase da cancéo, na Ultima fala da repre-

sentacdo nem na Ultima tela do hipertexto. Permanecem no leitor, incor-
porados como vivéncia, marcos da histéria de leitura de cada um.

Tudo o0 que lemos nos marca. (p. 44-45)

E dessa literatura “que nos marca”, cujos mundos se incorpo-
ram ao leitor como vivéncia, que vai tratar o presente trabalho. A
marca que se impregna ao leitor e 0 acompanha de maneira extras-
sensivel, tornando texto e leitor elementos semelhantes nos remete a
Walter Benjamin (2008).

Em seu texto “A doutrina das semelhancas”, Benjamin nos fa-
la do homem “que tem a capacidade suprema de produzir semelhan-
¢as” (p. 108). No entanto, imerso na modernidade, quase se tornou
incapaz de percebé-las. Assim, segundo o autor, 0 que era uma capa-
cidade comum ao homem primitivo, se transformou ao longo dos
tempos.

Se concebéssemos, como nos aponta Benjamin, que “os pro-
cessos celestes fossem imitaveis pelos antigos™ (p. 109), compreen-
deriamos que “essa imitabilidade contivesse prescri¢fes para 0 ma-
nejo de uma semelhanca preexistente” (idem). E tal imitabilidade al-
cancaria seu momento maximo por ocasido do nascimento, quando
de maneira magica e fugaz o recém-nascido estivesse perfeitamente
ajustavel, em semelhanga com a ordem cosmica. Temporalmente
marcada, entdo, a percepcdo das semelhangas nos traria um novo ni-
vel — o da semelhanca extrassensivel, somente acessado pelo homem
moderno através da linguagem. O autor nos mostra que “é (...) a se-
melhanca extrassensivel que estabelece a ligacdo ndo somente entre
o falado e o intencionado, mas também entre o escrito e o intencio-
nado, e entre o falado e o escrito” (p. 111).

A relacdo entre a palavra e a escrita, para Benjamin, é a mais
importante das ligagGes, assumindo uma dimensdo magica, pois ba-
seada na facilidade mimética amplamente trabalhada, especialmente
quando da origem da escrita. Mas tal dimensdo magica ndo existe
sozinha; ao seu lado h4 a dimensdo semidtica, comunicativa. “O con-
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texto significativo contido nos sons da frase é o fundo do qual emer-
ge o semelhante, num instante, com a velocidade de um relampago”
(p. 112). A emergéncia desse semelhante — a semelhanga extrassen-
sivel — “esta presente em todo ato de leitura” (p. 112). Essa leitura
visceral, tdo bem praticada pelo astrélogo que “Ié no céu a posi¢do
dos astros e 1é ao mesmo tempo (...) o futuro ou o destino” (p. 112), e
que ja representara sinénimo da leitura em geral junto aos povos
primitivos, tem ainda hoje o lugar pelo dialogo que se estabelece en-
tre o texto e o leitor, para que este ndo saia do texto “de maos vazias”
(p. 113). Reconhece-se aqui o poder transcendental da leitura, mas
essa transcendéncia ndo é algo totalmente desvinculado da realidade
gue nos cerca, pois se assim o fosse, ndo interviria na realidade, sen-
do apenas responsavel pela reproducgdo alienante. Pelo contrério, po-
rém, o poder e a magia da literatura encontram eco exatamente nessa
realidade, ajudando-nos a compreendé-la e nela intervir, recriando-a.
Ao mergulhar na leitura, [0 leitor] entra em outra esfera, mas nao

perde o sentido do real e ai esta, a nosso ver, a fungdo mégica da literatu-

ra: através dela vivenciamos uma outra realidade, com suas emogdes e

perigos, sem sofrer as consequéncias daquilo que fazemos e sentimos

enquanto lemos. Essa consciéncia do brinquedo que a arte é leva-nos a
experimentar o prazer de entrar em seu jogo. (AGUIAR, 2006, p. 254)

Compreende-se, pois a leitura como espago de interacédo, co-
mo “préatica social” e sera a leitura tanto mais proveitosa quanto
maior for a quantidade de provocacfes e desafios que ela dirigir ao
leitor, este compreendido como sujeito ativo no ato de ler. Um traba-
lho com a leitura literaria na escola deve, portanto, levar em conta
algumas reflexdes, partindo das questdes aqui levantadas: que con-
cepcdes de literatura e de leitura norteiam o trabalho com o texto na
escola? Como trabalhar a leitura socialmente sem que ela perca seu
poder transcendente? Qual o papel do leitor frente ao texto?

Tais questdes e muitas outras surgem a medida que o texto li-
terario passa a circular na escola, trazendo a necessidade de que com
ele seja realizado um trabalho que va além de uma simples leitura e
realizacdo posterior de exercicios de fixagdo. Especialmente nas so-
ciedades com deficiéncias de bens culturais ou do acesso a eles, onde
¢ possivel que as criangas somente tenham contato com o livro e a
leitura literaria nas escolas, cabe exatamente a escola ndo esquecer
de seu papel, contribuindo para a acessibilidade dos bens culturais —
entre eles a leitura literaria — por parte de todos.
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2. Buscando conceituagdes para letramento
O QUE ACONTECE COM AS CRIANGAS

Aprendi a escrever lendo, da mesma forma que se aprende a falar
ouvindo. (...) Em meus tempos de crianca, era aquela encantacdo. Lia-se
continuamente e avidamente um mundaréu de histérias (...). Mas lia-se
corrido, isto é, frase apos frase, do principio ao fim.

Ora, as criangas de hoje ndo se acostumam a ler correntemente, por-
que apenas olham as figuras dessas histérias em quadrinhos, cujo “texto”
se limita a simples frases interjetivas e assim mesmo muita vez incorre-
tas. No fundo, uma fraseologia de guinchos e uivos, uma subliteratura de
homem das cavernas. (QUINTANA, 1973, p. 5)

Questionamentos que nos incomodam... O que acontece com
as criancas de hoje? O que a escola faz com elas? Que leitura Ihes
ensinamos? Onde esta a “encantacdo” de outrora? Sem ela parece
gue nossas criancas ndo mais leem, ndo mais se envolvem, ndo mais
desejam “avidamente” estar com os livros, com a literatura, hd uma
resisténcia quanto ao ler “do principio ao fim”. O poeta nos provoca.
E é incisivo ao sugerir que as criangas de hoje se perdem em meio a
tantos atrativos que circundam a leitura, sem, no entanto, atingi-la.
Esquecemos de que ensinar a crianca a ler sem ensinar a fruicdo que
do texto se extrai, ou mesmo que a leitura Ihe pode provocar criacdes
e acdes, € limitar sua atuagdo no mundo.

A discussdo em torno do que é ser letrado vem ganhando es-
paco nos ambientes académicos e escolares, especialmente na ultima
década, sendo objeto de atuais e importantes pesquisas. Entretanto, a
despeito das discussdes que surgem, ha duvidas em relagcdo ao uso do
termo. Alfabetizar € o mesmo que letrar? O letramento comega na
escola? Qual seria o correto: alfabetizar letrando ou letrar alfabeti-
zando? Essas sdo algumas perguntas que precisam ser discutidas pa-
ra que cheguemos a esbocos de respostas, a fim de que nosso traba-
lho na escola seja mais produtivo, porque mais consciente e melhor
estruturado.

Mary Kato assim inicia a apresentacdo de seu livio No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, cuja primeira edicdo
data de 1986:

A funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianca no

mundo da escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto é,
um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade
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individual de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas
de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos ins-
trumentos de comunicacéo. (KATO, 1995, p. 7)

A autora nos apresenta a expressdo cidadao funcionalmente
letrado, que seria aquele capaz de langcar mdo da escrita ndo somente
para satisfazer as suas necessidades individuais como também para
atender as diversas funcionalidades e demandas sociais que possam
existir, indicando ser a formacao deste a fungao precipua da escola.

Podemos entdo pensar em possiveis respostas para a primeira
questdo posta acima: alfabetizar é o mesmo que letrar? Nédo. A cita-
¢do de Kato fala também em introduzir a crianga no mundo da escri-
ta, que corresponderia ao processo de aquisi¢do da leitura e da escri-
ta, dicionarizado como alfabetizacdo. A resposta dada acima encon-
tra ecos no texto de Azenha (2006, p. 106), que ao tratar das influén-
cias e implicagdes que 0s pressupostos contrustivistas relacionados a
alfabetizacdo trazem ao trabalho de sala de aula, nos diz:

A escola ndo so ensina a ler e a escrever, mas ensina também um
modo de ler e um modo de escrever: um modo restrito, reduzido ao aces-
so a base alfabética da escrita, e um modo mais amplo, que incorpora a-
tividades e atitudes letradas ao ensino das letras. O resultado do primei-
ro, ainda que leve a crianga a decifragdo das letras, ndo ajuda o iniciante
a ser um produtor e um leitor de textos.

Parece notoria a distin¢do entre alfabetizar e letrar. A primeira
acdo seria um tanto quanto limitada se comparada a segunda, mais
rica e capaz, realmente de tornar o individuo um produtor e leitor de
textos, o que nos leva a concluir, como Corsino (p. 4), que “A alfabe-
tizagdo, embora fundamental, € apenas um momento de um processo
mais amplo denominado letramento”. Mas como nos aponta Soares
(2003), alfabetizac@o e letramento sdo “processos distintos, de natu-
reza essencialmente diferente; entretanto, sdo interdependentes e
mesmo indissociaveis” (p. 92) e compreender tal interdependéncia
torna-se fundamental quando pensamos em eventos e situacdes que
objetivem a promocdo da leitura. Embora possamos diferenciar os
conceitos, por exemplo, em relacdo a temporalidade que apresentam
— a alfabetizacdo suporta as expressdes “antes” e “depois de”, por ter
inicio e fim, ao passo que o letramento € um processo ilimitado, que
“jamais chega ao produto final” (idem, p. 95) —, alfabetizacdo e le-
tramento sdo processos ligados, visto que este ndo pode ser compre-
endido sem aquela. E preciso, portanto, que tal discussdo invada as
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escolas, especialmente as que trabalham com classes de alfabetiza-
¢do, a fim de que o processo de aquisicdo da escrita ultrapasse 0 mo-
do restrito a que se referiu Azenha no texto supracitado, e se amplie
para contextos que exijam ndo a simples juncéo de letras e frase, mas
0 uso, a apropriacdo desses simbolos em situagGes reais de uso da
linguagem.

Termo de definicdo plural, letramento pode ser compreendido
como o “estado ou condic¢do que assume aquele que aprende a ler e a
escrever®”. Sendo um estado que alguém assume, assume-0 porgue
antes ndo o possuia, ndo se fazia parte dele; e assumir essa nova con-
dicdo traz novas responsabilidades ao letrado, que passa a ser reco-
nhecido como néo mais analfabeto e de quem se passa a exigir novas
praticas cognitivas e de insercdo social. Nesse sentido, o termo am-
plia a alfabetizacdo, pois ndo se refere apenas a aquisicdo das capa-
cidades de codificar e decodificar simbolos, mas remete também a
capacidade de o individuo participar dos eventos sociais que envol-
vem a leitura. Ser letrado é abrir-se a transformacéo, é pertencer a
sociedade letrada, participando dos eventos que envolvem a escrita e
a leitura. De fato, mais uma vez recorrendo a Soares (2001, p. 72), o
letramento “é, sobretudo, uma pratica social: (...) € 0 que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e de escrita (...) € como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e préaticas
sociais.” Uma crianga que desde pequena, e antes mesmo de entrar
para a escola, participa de eventos sociais de leitura, quer seja atra-
vés de adultos que leem para ela, quer através de praticas leitoras ob-
servadas, como a leitura de jornais impressos, revistas, livros, gibis,
anotac0es feitas a partir de um telefonema, ja esta em processo de le-
tramento, pois ja sabem o que as pessoas fazem com as habilidades
de leitura e escrita. Ainda que ndo domine a “tecnologia” (SOARES,
2003, p. 90) escrita, ja sabe a importancia da escrita e da leitura para
se conviver na sociedade. Pode, portanto, o letramento ser anterior a
escola (da mesma forma que a alfabetizacdo também pode ocorrer
em outros espacos, que nao apenas na escola). E pode — e precisa -
continuar nela, o que nos faz pensar a respeito da terceira questao le-
vantada acima: qual seria o correto: alfabetizar letrando ou letrar al-
fabetizando? Se o letramento j& existe a despeito da escola, inserir a

2 Definigéo que Soares (1998, p. 17) nos traz a partir da palavra inglesa literacy.

Anais do XIll CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2009, p. 2052



Cadernos do CNLF, Vol. XI11, N° 04

crianga num processo formal de alfabetizacdo ndo deveria desprezar
a utilizacdo do que esta sendo aprendido em situagdes reais, em pra-
ticas sociais. Fala-se muito da escolarizacdo da alfabetizagdo, mas
pouco da escolarizac¢éo do letramento. E mesmo quando o letramento
encontra espaco na escola, segundo Soares (2003), ha distingdes en-
tre as praticas de letramento realizadas na escola — o letramento es-
colar — e as que ocorrem na sociedade — letramento social. Enquanto
a espontaneidade marca o letramento social, cujas praticas surgem
em situacOes reais que se delineiam na sociedade ou na vida profis-
sional, atendendo a interesses pessoais, na escola tais eventos séo
pedagogizados: partindo-se de um objetivo a ser alcangado, as situa-
¢des sdo planejadas e selecionadas a fim de que se alcance a meta
pretendida, o que pode ser verificado através de avaliagdes geradas a
partir dessas atividades.

Como se vé, ha diversas formas de letramento. Uma delas se-
ria o literario. Segundo Cosson (2006, p. 12), “o processo de letra-
mento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma
dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e, so-
bretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.” Assim, sua
importancia deve ser ndo apenas percebida, mas acolhida pela esco-
la. Segundo Eagleton (2003) o texto literario necessita constante-
mente “da participacdo ativa do leitor” (p. 105), sem a qual ndo ha
obra literaria. Para Chartier (1999, p. 19) “cada leitor, cada especta-
dor, cada ouvinte produz uma apropriacdo inventiva da obra ou do
texto que recebe”, como num jogo, do qual pode participar ativamente:

A leitura € um jogo em que o autor escolhe as pegas, da as regras,
monta o texto e deixa ao leitor a possibilidade de fazer combinagdes.
Quando ela faz sentido, esta ganha a aposta. Mas isso s6 acontece porque
o leitor aceita as regras e se transporta para 0 mundo imaginario criado.
Se ele resiste, fica fora da partida. (AGUIAR, 2006, p. 254)

Nesse jogo literario ndo ha ganhadores, mas é possivel que
haja novatos que precisam ser iniciados nas regras da partida. Por es-
se motivo é tdo importante a figura do professor como mediador das
préaticas de letramento literdrio que acontecem no espago escolar.
Compreendendo que letramento e cidadania estdo intrinsecamente
relacionados, torna-se de extrema importancia que a escola cumpra o
papel de agéncia que compreende letramento como uma prética que
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acontece a despeito da escola, mas que também deve ser privilegiada
nesta.

3. Letramento literario nas escolas municipais de nova iguacu:
questdes e tensdes

Em 1997, o Ministério da Educacdo (MEC), através do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), instituiu o Pro-
grama Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), a fim de democratizar
0 acesso ao livro, tanto para o aluno, com obras de literatura infanto-
juvenis, quanto para o professor, com obras de referéncia. Até 2000,
0 PNBE contava com a distribuicdo de acervo para as bibliotecas es-
colares, mas a partir de 2001 o objetivo passou a ser a democratiza-
¢do do livro e o incentivo a leitura diretamente ao aluno, com o pro-
jeto Literatura em minha casa.

O ano de 2005 foi marcado pelo retorno da distribuicdo dos
livros de literatura as bibliotecas escolares, o que significou uma va-
lorizac8o da biblioteca como espaco de promocéo da leitura e incen-
tivo a universalizagdo do acesso aos livros. E foi também nesse ano
que teve inicio a citada pesquisa PNBE-2005, realizada pelo Leduc.

3.1. A formacao de professores

E essencial, ao tratarmos das praticas de incentivo a leitura,
trazermos reflexdes a respeito dos profissionais que se envolvem
nesse processo, colocando-se como mediadores entre o livro e a cri-
anca. Machado (2001) faz uma interessante comparagao: assim como
ndo aprendemos a nadar com um “instrutor” que ndo sabe nada de
natacdo, também ndo deveriamos tentar formar leitores com profes-
sores que ndo gostam de ler, que ndo sdo leitores. Mas, enquanto a
primeira situacdo provavelmente ndo se efetivaria, realizamos fre-
quentemente a segunda em nossas escolas.

Em se tratando do incentivo a leitura no municipio de Nova
Iguagu, uma questdo que precisa ser levantada refere-se a formacéo
dos professores que atualmente atuam nas bibliotecas ramais. Se-
gundo a pesquisa, foram escolhidos aqueles que ja realizavam bons
trabalhos com leitura junto aos alunos para atuarem como “bibliote-
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carios”, ainda que sem essa formacao especifica. Segundo a bibliote-
céria entrevistada na pesquisa inicial, houve um treinamento para es-
ses professores, que tém fungdes bem delimitadas:

Eles foram capacitados para o projeto, sé que eles ndo classificam,
ndo catalogam [...]. Minha equipe de bibliotecarios que faz esse trabalho
de processamento técnico. Eles estdo la no dia-a-dia da biblioteca atuan-
do como multiplicadores da leitura, com uma visdo diferente [...], € uma
biblioteca, mas os livros podem sair para empréstimo, podem atender a
comunidade, eles podem marcar para tarde atividades de extensdo com
as criancas da manhd e vice-versa. Eles podem identificar no bairro, uma
vez que a gente esta no programa Bairro-escola, pessoas da terceira idade
que queiram participar das atividades de extensao da biblioteca, que tipo
de literatura aquele bairro precisa?

Vale a pena pensar se se faz necessaria uma formagao especi-
fica ou se simplesmente a facilidade para atuar em projetos de leitu-
ra, seguida de capacitacdo qualifica o profissional para atuar em bi-
bliotecas. E preciso investigar como esse professor atuava em seus
projetos de leitura, suas motivacGes e objetivos e como ele compre-
ende o espaco de biblioteca, comparando-se ai dois espagos distintos
onde as préticas de leitura podem acontecer: a sala de aula e a biblio-
teca. Que relagdes sdo estabelecidas em cada um deles, com que in-
tencdes se apresenta 0 texto nesses espagos — como gancho para a
préatica social ou como mote para uma producdo textual? Como nos
mostra Kleiman (2006) ha diferencas entre essas concepgdes, pois “o
ensino visando a pratica social caracteriza um tipo de atividade cujo
motivo estd na prdpria realizacdo da atividade, ao alcancar seus obje-
tivos, e ndo na producdo textual, objetivo da atividade escolar” (p.
83), por isso, acreditamos ser preciso compreender as diferencas en-
tre os discursos estabelecidos em cada ambiente, enfim, que especi-
ficidades marcam o trabalho com o livro na sala de aula e na biblio-
teca, ainda que com o mesmo profissional.

3.2. As bibliotecas

A proposta de incentivo & leitura instaurada em Nova lguagu
apresenta, segundo analise das entrevistas coletadas, uma tentativa
de resgate do papel da biblioteca, instituindo uma espécie de cultura
capaz de formar usuarios desse espa¢o, como podemos observar na
fala da bibliotecéria entrevistada:
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a proposta é implantar as bibliotecas subordinadas as bibliotecas
centrais [...] onde a busca da informag&o possa acontecer e ai vocé cria
uma disciplina de visita a biblioteca. Se vocé consegue fazer isso em to-
das as periferias da cidade, vocé mora no fim, 14 dentro de Cabucu e a
sua biblioteca é organizadinha, vocé quando for ao Rio de Janeiro [...]
visitar a Biblioteca Estadual, quando vocé precisar ir ao Canada, as bi-
bliotecas tém as mesmas sistematizagdes.

Percebe-se nas palavras da entrevistada uma preocupacao em
fornecer ao aluno iguaguano subsidios que Ihe ampliem os horizon-
tes de acesso aos livros, a partir da disciplina advinda da visita regu-
lar & biblioteca. Nesse sentido, justifica-se a proposta municipal de
diferenciar os espagos biblioteca e salas de leitura, senda aquelas
privilegiadas em detrimento destas:

A gente é muito a favor disso, que o aluno use a palavra biblioteca,
que nos governos passados foi sugerido que fosse sala de leitura (...). E-
xatamente 0 contrario que a gente quer fazer, uma biblioteca sempre
muito colorida, sempre muito disposta a criar atividades de extensdo, a-
¢Oes educativas, sempre inserida com artes plasticas, inserida com cine-
ma, Por qué? Porque a gente esta dentro de um programa chamado Bair-
ro-escola, aqui em Nova Iguagu.

E notdrio que entram em jogo questdes de ordem politica
também, mas é possivel notar a preocupacdo presente no discurso da
entrevistada em nos apontar a relagdo entre o incentivo municipal a
leitura, proposto com o sistema de bibliotecas, e o programa Bairro-
escola.

Entretanto, as entrevistas e os grupos focais também nos mos-
tram que ha pelo menos duas tensdes importantes e que merecem ser
trazidas a baila neste espaco. A primeira delas foi o entrave causado
pela exigéncia de que os responsaveis pelos alunos das escolas onde
as bibliotecas existentes passaram a bibliotecas ramais fossem a en-
tidade levando comprovante de residéncia, a fim de realizar novo ca-
dastro para uso da biblioteca. A falta de tempo dos pais e responsa-
veis para ir & escola com esse objetivo gerou uma grande dificuldade
e a biblioteca, que deveria conquistar novos leitores provavelmente
perdeu alguns, por conta da exigéncia feita.

Outra tensdo estabeleceu-se, de acordo com a pesquisa, dentro
das proprias unidades escolares, entre os professores, trazendo al-
guns desdobramentos pouco positivos. De um lado, ha professores
incomodados com a falta de comunicacdo entre os diversos setores
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educativos envolvidos no projeto de incentivo a leitura. Discursos
nem sempre casam com as ac¢les que de fato se estabelecem. Por
conta do projeto das bibliotecas ramais, nas escolas em que elas fo-
ram instituidas um projeto anterior, o das salas de leitura, foi extinto,
deixando alguns professores, ja habituados, talvez, ao trabalho nes-
ses espacos, desorientados, o que pode ser comprovado pelas falas
dos mesmos nos Grupos Focais citados na pesquisa. De outro lado,
outro motivo de preocupacdo entre os professores foi a criacdo de
uma disciplina de nome “Incentivo a leitura”, que, conforme pode-
mos perceber nas falas dos entrevistados na pesquisa inicial, traz bo-
as propostas, mas cuja orientacdo para seu efetivo trabalho também
deixa a desejar. O retorno ao campo nos permitird aprofundar, deli-
mitar e refletir com mais apuro sobre essas questdes.

Como podemos ver, as questdes e tensdes que envolvem o le-
tramento nas bibliotecas ramais de Nova lguagu ndo se esgotam a-
qui. Incentivam uma pesquisa mais aprofundada, em que se lancem
novos olhares para os espacos de leitura ali estabelecidos. Um olhar
que observe o que afina e o que desafina, como nos diz Guimarées
Rosa, um olhar que contribua, de alguma forma, para que o espago
escola seja o0 espaco do crescimento, das constantes mudancas, de
discussdes, sim, mas também de encontros. E o que esperamos ser
capazes de fazer.
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