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INTRODUCAO

Os manuais didaticos disponiveis, atualmente, para o ensino
de lingua quer materna ou estrangeira, assim como aqueles destina-
dos, a orientar a producédo de texto, costumam geralmente, propor a-
tividades na exploracdo de textos com fins didaticos bastante pareci-
das ao utilizar textos. H4, uma tendéncia, numa primeira abordagem
dos textos, de se adotar como principal objetivo a verificacdo da ha-
bilidade leitora dos alunos, e num segundo momento,uma vez com-
provado que os alunos como previsto na primeira abordagem, em
seus aspectos mais superficiais, tais como: reconhecimento de in-
formacgGes explicitas, trabalho com o Iéxico, ou seja, da analise pro-
priamente linguistica do texto “ entenderam” o texto lido, estes séo
utilizados, frequentemente, como estimulo e/ou ponto de partida para
a producdo do texto escrito.Em alguns casos, sdo aplicados exerci-
cios que visam trabalhar apenas o Iéxico contido no texto. Porém, ra-
ramente se vai muito além disso.

Entretanto, entendemos, que se o ensino da lingua se propde
como objetivo dar ao aluno a competéncia necessaria para entendé-la
e uséa-la de maneira eficaz e adequada, isso nio basta. A competéncia
linguistica, ou seja, a capacidade de “criar” o mundo através da lin-
gua, a partir do conhecimento da sua “gramatica” e do seu Iéxico,
devem unir-se, entre outras, a competéncia discursiva diz respeito ao
saber reconhecer e usar no discurso, por um lado, temas e figuras e,
por outro, as categorias de pessoa, tempo e espaco, a competéncia
narrativa que, por sua vez, permite identificar as transformacdes no
texto; a competéncia textual e intertextual que consiste em saber uti-
lizar as estruturas e individuar as relagdes com outros textos e, por
Gltimo, a competéncia pragmatica no que se refere & maneira em que
0 ato de linguagem influencia as rela¢Ges entre dois sujeitos.

E, necessério, portanto, dispor de conhecimentos sobre o fun-
cionamento da lingua e dos textos, sobre a base em que se constréi a
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significacdo,e como esta se cristaliza de forma criativa, na expresséo
escrita, isto posto por entendermos que a criatividade existe em todo
ato linguistico, podendo manifestar-se em todo ato de construgdo nas
diversas expressdes e até mesmo no siléncio, como ressalta Franchi
(1987, p. 13)

... ha atividade criativa mesmo quando a linguagem se sujeita a suas pro-
prias regras e ha criatividade na construcdo das expressdes mais simples
e diretas em cada um de nossos atos comunicativos. Ha criatividade até
guando falamos e nos servimos de linguagem no siléncio da reflexdo em
que reorganizamos 0s construtos anteriores da experiéncia.

A nosso ver a epilinguistica, aproxima-se dessa visdo mais
ampla e abrangente do constructo da significagdo como fruto de um
processo criativo interno, exteriorizado pela linguagem em suas dife-
rentes manifestagoes.

Proposta pelo linguista francés Antoine Culioli, a epilinguisti-
ca, constitui-se em uma atividade metalinguistica inconsciente como
sugere o autor. Essa teoria oferece um instrumental que permite a-
profundar o estudo do texto, por ser um exercicio de reflexdo sobre o
texto lido/escrito e a0 mesmo tempo uma operacdo sobre ele a fim de
explora-lo em suas diferentes possibilidades de realizagdo - uma ati-
vidade que se diferencia da atividade, linguistica, essencialmente
voltada para o proprio ato de ler e escrever,ou mesmo da atividade
metalinguistica que pressupde a capacidade da linguagem, de voltar-
se para si mesma tomando como instrumentos a analise e ndo a des-
cricdo de sua estrutura.

Com base na orientagdo proposta pelo linguista francés, con-
sideramos que um texto, assim como sua produgdo, resulta da unido
entre a “aparéncia” linguistica e a “imanéncia” do contetido. Além
disso, o0 texto esta sempre ligado a um contexto, que carrega consigo
ideologias sob diferentes formas reconstruidas em textos outros ex-
plorados em suas infinitas possibilidades numa relacdo dialégica
com a historia e a sociedade.

Tem-se, pois, delineada a atividade epilinguistica enquanto
ato de reflexdo e operagdo sobre a linguagem, estimulada e/ou reali-
zada durante o processo de producdo de textos; focada, também, na
compreensdo do uso que se faz dos conceitos linguisticos presentes
em uma dada situa¢do de comunicacdo,vislumbrando a possibilidade
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de aproximacdo entre essas diversas competéncias, favorecendo so-
bretudo, a autonomia e controle da produgdo textual.

Assim sendo, o estudo que aqui se realiza tem como objetivo
abordar os pressupostos tedrico-metodolégicos da epilinguistica na
producédo do texto, sobretudo o escrito, evidenciando-se a importan-
cia da sua adogdo na pratica do ensino da lingua, mais especifica-
mente na produgdo textual nas séries iniciais do ensino fundamental.
Prople-se também, a apresentar alguns exercicios que exemplifi-
guem a atividade epilinguistica, por meio de uma exposi¢do progres-
siva e “ilustrada”, de sua aplicacdo em textos do género literério,
mais precisamente de um poema selecionado segundo os critérios de
adequacdo as séries mencionadas, tais como simplicidade, brevidade,
ludicidade e a categorias discursivas como intertextualidade, dentre
outras observadas no texto. Achamos interessante estender essa ex-
periéncia para o estudo de um soneto, de modo a vislumbrar a possi-
bilidade de aplicacdo das bases teoricas da epilinguistica a textos
mais rebuscados linguisticamente.

Espera-se que o estudo possa contribuir para um melhor e
maior desempenho do aluno no que diz respeito a compreensao e a
producéo textual, assim como, para melhorar o trabalho de professo-
res inquietos que buscam, através de novas teorias e de novas meto-
dologias, um novo fazer pedagogico.

1. Pressupostos tedricos — metodoldgicos da epilinguistica na
producdo textual: abordagem preliminar

Para que se tenha uma melhor compreensdo sobre a atividade
epilinguistica, € necessario tecer algumas consideragdes acerca da
distingdo entre uma atividade linguistica propriamente dita e uma a-
tividade epilinguistica. A partir dessa distingdo e sem nenhuma pre-
tensdo de exaustividade, tentaremos expor alguns dos pontos princi-
pais que norteiam a atividade epilinguistica em sua aplicabilidade no

ensino de linguas focado para a producdo significativa de textos.

Entende-se como atividade linguistica a que se ocupa da oralidade e
da escrita na forma de atividades mais simples de repeticdo ou de
transformagdo, calcadas na gramatica interiorizada do falante, sem
que dele seja exigida a reflexdo.
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Por sua vez, a atividade epilinguistica, adota como foco o tra-
balho reflexivo e de transformagdo com a linguagem escrita, ou seja,
trata-se de uma operagdo com a linguagem, na revisdo e transforma-
¢do de textos, de maneira que no processo de reescrita se possa per-
ceber a variedade das formas de expressdo. Essa teoria é, por assim
dizer uma proposta alternativa de aprendizagem significativa da lin-
gua. E um trabalho com o texto escrito, cuja sutileza de expressdo
como chama a atencdo Rezende (s.d., p. 2) “vai nos oferecer ndo o
significado estavel, mas o construido psicologicamente, quer dizer, o
construido em uma interacdo verbal especifica”. Podemos dizer ain-
da, que a epilinguistica é um trabalho de construcdo reflexiva sobre
um texto que faz a ponte necessaria entre o conhecimento linguistico
de um falante e a metalinguistica. E por assim dizer, uma estratégia
imprescindivel na ligacdo entre a capacidade do aluno de produzir
textos e a de descrever os fatos linguisticos levados em conta em sua
producéo.

Desta forma, podemos afirmar que as atividades epilinguisti-
cas tém como objetivo proporcionar ao usuério da lingua oportuni-
dade para refletir sobre os recursos expressivos de que faz uso ao fa-
lar ou escrever. De acordo com Travaglia (1996), no momento em
que ele realiza tais atividades, sua atencdo volta-se para a reflexdo
sobre os recursos que estdo sendo disponibilizados e utilizados no
processo comunicativo em foco”, ou seja, a atividade epilinguistica,
torna consciente a utilizacdo de certos conceitos ndo didaticamente
explicitados a priori, mas aprendidos e ampliados no processo de
operacionalizagdo destes no momento da producdo de texto.

Como exemplo de atividades epilinguisticas, podemos citar
algumas operagGes que podem ser trabalhadas desde as primeiras sé-
ries do ensino fundamental, em nivel gradual de dificuldade, a saber
: alteracBes com o emprego de conectivos, ampliacdo de sintagmas,
transformacgdo de sintagmas nominais em verbais e vice-versa, ob-
servando-se sempre os efeitos provocados.

Para a implementacdo dessas estratégias, é preciso, antes de
tudo, eliminar todas as formas de preconceito linguistico e discrimi-
nacao social. na linguagem .Na escola, ndo se deve “ensinar” somen-
te a norma padrdo, como até pouco tempo se pensava. A escola deve
propiciar aos alunos, o contato com as diversas variedades linguisti-

Anais do XIll CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2009, p. 2890



Cadernos do CNLF, Vol. XI11, N° 04

cas de modo a leva-los a acionar o saber linguistico de que ja dis-
pbem, conscientizarem-se de seu uso e, dai, adequé-los as diferentes
situacdes de comunicacgdo. Além disso, é necessario que o professor
tenha um comportamento pro-ativo, que ndo se limite a levar exerci-
cios prontos, com vistas a uma interpretacdo linear, ou seja, aqueles
que ndo estimulam o aluno a pensar. E preciso que o professor pro-
ponha atividades através das quais seja possivel a desautomatizacao
da linguagem sem suas variadas formas de expressdo o que redunda
na ideia do despertar da criatividade, sobretudo na produgéo textual.

A esse respeito Franchi (1987, p. 24) diz que o papel do pro-
fessor é acima de tudo, o de orientar o aluno na busca de diferentes
possibilidades de construcdo de sentido.

Essa atitude ndo constitui uma rejeicdo a gramatica; ao con-
trario, trabalha-se essa gramatica de forma mais dindmica e produti-
va. Dessa forma, o professor estara contribuindo para que o educan-
do selecione as construcdes que melhor se adaptem as suas necessi-
dades de interlocucéo e ampliar o seu repertdrio linguistico e dessa
forma construir seu proprio estilo.

Ensinar a criar na lingua é, definitivamente, o papel do pro-
fessor. A esse respeito Franchi (s.d., p.24), defende que “é melhor
que os alunos ndo se dediquem a decorar definicBes; antes, cheguem
a conclusdes proprias.” E acrescenta em outras consideracfes: “da
mesma maneira que reconhecemos um sentimento, sem que preci-
semos decorar sua definicdo dicionarizada, também podemos reco-
nhecer um substantivo sem defini-1o0”.

Desse modo, o professor deve evitar a adoc¢do de definicBes
nocionais para caracterizar um fato linguistico, caso contrério, o alu-
no vai aprender mecanicamente as estruturas gramaticais da lingua,
por exemplo, reconhecer sujeito da oracdo por “ensaio e erro”; o pro-
fessor, por sua vez, perde a oportunidade de mostrar que a atividade
do falante se serve dos recursos expressionais que a lingua lhe pro-
porciona. Reforgcando assim, uma das crengas na qual se alicerca a
pratica pedagdgica escolar — a de que o aluno ndo é um ser capaz de
criar, mas tdo somente reter e repetir 0s conhecimentos; ndo inventa-
los.
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Assim, a limitacdo do campo de acdo do aluno nas préaticas
linguisticas escolares, fica restrito ao lema: “fazer as coisas como o
professor quer”. (LUCKESI, 2003, p. 98)

Em contrapartida, é possivel que um aluno viciado a operar
sobre a linguagem como ensina a epilinguistica, ndo saiba, por e-
xemplo, definir um substantivo por seu valor prototipico, mas, cer-
tamente, sabera comparar o valor nominal do substantivo em oragdes
e formas nominais. E inegavel que através desse trabalho de opera-
¢do linguistica, o aluno podera entender a funcdo da morfologia na
sintaxe e o carater relacional das estruturas sintéticas. Antes, entre-
tanto, de aprender a classificar uma oracéo, é preciso motivar o aluno
a fazer o jogo de integracdo entre as oragdes pelos mais diversos ca-
minhos/procedimentos, a saber: nominalizacdo, variacdo de conecti-
vos, topicalizagdes, transformagdo semantica de relacdes etc. essa é a
proposta metodoldgica da epilinguistica.

No percurso do trabalho de construcéo e reconstrugdo de tex-
tos, ndo se necessita de conhecimento detalhado de noc6es e de no-
menclaturas gramaticais. Estas serdo uma consequéncia, elas virdo
depois, se necessario for. Recorre-se, inicialmente, apenas, a grama-
tica interiorizada que todo falante possui de sua lingua, cuja explora-
¢do, através de uma pratica de ensino dindmica, levard a ampliacdo
do repertdrio linguistico.

Chamamos a atencdo para o fato de que as atividades linguis-
ticas devem ser iniciadas nas primeiras séries do ensino fundamental
momento em que o professor deve criar condigdes para o exercicio
do saber linguistico de seus alunos. Entretanto, o professor ndo pode
limitar-se a tais atividades, deve lancar mdo das atividades epilin-
guisticas como forma de despertar e incitar a reflexdo, cuja pratica
permita ao aluno perceber elementos significativos e criticos na e pa-
ra a conducdo de sua vida escolar, assim como de sua experiéncia fo-
ra da escola.

E importante ressaltar que, ao trabalhar com atividades epi-
linguisticas, como lembra Franchi (1987, p. 41), “o professor deve —
ele, sim — possuir o dominio da metalinguagem, para que possa men-
talmente sistematizar e orientar as atividades que prop8e, mas ndo
deve “dar nome aos bois nem aos boiadeiros”. E acrescenta ainda:
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A atividade metalinguistica deve ser o final do proces-
S0, mas ndao devemos nem podemos estabelecer quando se
devem comegar tais atividades. O aluno acostumado a tra-
balhar com atividades epilinguisticas sentira, por si so, a
necessidade de chegar a conclusBes sobre uma teoria gra-
matical. Mas ndo se tem condic6es de, a priori, determi-
nar quando sera esse momento, pois isso depende de certo
grau de maturidade linguistica. Sabe-se, portanto, apenas
0 “como”. Chega-se a metalinguagem “como resultado de
uma familiaridade com os fatos da lingua” e como decor-
rente de uma necessidade de sistematizar um “saber “lin-
guistico que se aprimorou.

Ao considerarmos, porém, que se as atividades metalinguisti-
cas se pdem como objetivo tomar a lingua como objeto de estudo e
sistematiza-la em suas possiveis descri¢des, categorizacdes e regras,
além de outros aspectos relacionados a sua estrutura e funcionamen-
to, é preciso que, antes, seja garantida a base sobre a qual possam ser
construidas tais sistematizagOes. As atividades epilinguisticas garan-
tem exatamente essa base de sustentacdo, uma vez que elas tornam
conscientes todos esses elementos em uso, no seu aspecto funcional.

A utilizacdo da atividade epilinguistica na producdo textual
escrita cria uma situacdo de confronto entre os conhecimentos lin-
guisticos do aluno e os exigidos pela escola/ professor, fato esse que
requer discussdes coletivas sobre a relevancia de determinados as-
pectos na reelaboracdo e /ou releituras de partes do texto, no momen-
to de sua producdo, bem como, a importancia do trabalho de leitura e
andlise de textos sociais do mesmo tipo que o aluno esteja escreven-
do. Esse momento de trocas verbais coletivas instrumentaliza o aluno
com as informagdes necessarias ao controle, adequacéo linguistica e
autonomia na sua producdo textual.

Sao esses alguns dos pressupostos teoricos da epilinguistica
que devem ser considerados em uma situacao de ensino — aprendiza-
gem. Por meio desse aporte metodoldgico estimulamos de certa for-
ma a producéo textual de forma criativa e a inteligibilidade dos tex-
tos assim como elegemos a aprendizagem significativa da lingua
como a prioridade nesse modo de abordagem do texto.
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2. Atividades epilinguisticas na sala de aula: desvelando o per-
curso da criatividade na producéo de texto

Para ilustrar a viabilidade da pratica epilinguistica em sala de
aula, sobretudo nas séries iniciais do ensino fundamental, passare-
mos a construgdo/producao de um texto, visando a descrever e anali-
sar 0 percurso e/ou passagem de uma expressao/ atividade linguistica
para uma atividade epilinguistica.

Para tanto, selecionamos dois textos que passaremos usar com
o fim de explicitar a teoria: 0 poema “Ou Isto ou Aquilo” de Cecilia
Meireles e o soneto “O Ultimo Ndmero de Augusto dos Anjos".

Ou lIsto ou Aquilo

Ou se tem chuva e ndo se tem sol
Ou se tem sol e nédo se tem chuva

Ou se calca a luva e ndo se pde o anel,
Ou se pde o anel e ndo se calga a luva

Quem sobe nos ares, ndo fica no chao,
Quem fica no chdo nao sobe nos ares.

E uma grande pena que ndo se possa
Estar ao mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
Ou compro o doce e ndo guardo o dinheiro.

Ou isto, ou aquilo: ou isto ou aquilo...
E vivo escolhendo o dia inteiro!

N&o sei se brinco, ndo sei se estudo,
Se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda
Qual é o melhor: se isto ou aquilo. (Obras Poéticas,
1987, p. 734)

Trata-se de um texto cujo tema explora a ideia das possibili-
dades circunstanciais de se fazer escolhas, ou mesmo optar por dife-
rentes caminhos que se propéem como reconhecimento do mundo e
do sujeito no mundo. Optar é excluir ou incluir, sendo impossivel
prever as duas categorias logicas ocupando um mesmo espago e ao
mesmo tempo, é o livre-arbitrar. Se o sujeito opta por um lado, obvi-
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amente estd abrindo médo do outro possivel, e é nesse nivel de com-
preensdo que se coloca o texto escolhido, que mostra de forma ludica
esse conflito humano por natureza, ou seja, é um tema profundamen-
te filosofico que recebe um tratamento lddico na escolha do Iéxico,
nas relacbes de sentido entre os sintagmas oracionais, enfim, em
muitos de seus aspectos formais. Assim sendo, considera-se o texto
adequado as séries iniciais do fundamental pela brevidade, leveza,
simplicidade e ludicidade.

Formalmente, compdem-se de oitos estrofes curtas, com dois
versos cada uma. Nas trés primeiras estrofes o poema gradativamen-
te vai adquirindo um ritmo cadenciado e continuo, delineando a ideia
do “isto” ou “aquilo”, ou seja, a ideia da escolha proposta entre as
duas proposic¢des, isso se da ao nivel sintagmal, na estrutura S1 ou
S2.

Se S1, entdo S2, relagdes essas estabelecidas sintaticamente
pelos conectivos ou/se que, por conseguinte, remetem ao plano 16gi-
co-semantico da ideia de alternancia/condi¢éo, possibilidade, hip6te-
se.

Semanticamente, pela proposta de alternancia do “isto ou a-
quilo”, nada no texto ndo é dado como pronto, acabado, ou seja, a-
firmado, cristalizado. Acredita-se mesmo que o emprego desses co-
nectivos é de fundamental importancia para o entendimento dos sen-
tidos que ali circulam: nada é sélido. Ideia que se confirma na Ultima
estrofe, quando o eu poético se diz confuso entre as duas proposi-
cOes.

Isto e Aquilo

Se tem chuva, logo vem o guarda-chuva
Se tem sol, surge o girassol

Calco a luva e escondo a méo
Ponho o anel e tiro a luva

Quem sobe nos ares, fica nas nuvens
Quem fica no chéo perde a ilusdo

E uma diversio sem fim, as duas opgdes assim:
Isto e Aquilo.

Guardo o dinheiro e compro o doce
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Compro o doce e ganho o algoddo doce

Isto e aquilo: isto e aquilo
E me divirto o dia inteiro
Sei que brinco, se saio correndo
Se fico tranquilo, sei que estudo

O divertido é que entendi, enfim,
Que o melhor de tudo, é que pode ser assim: isto e aquilo.

(Jaqueline, 62 série — Escola Municipal Sdo José)

Na reescrita do texto, agora sob a perspectiva da proposta epi-
linguistica as ideias do texto tomam outro rumo, ou seja, ainda que
se constitua numa proposta intertextual que mantém as estruturas
formais do primeiro — nimero de estrofes, tipos de versos, fragmen-
tos sintagmaticos, adocdo de elementos do Iéxico do primeiro texto,
etc. — no plano mais profundo das relagdes l6gico-semanticas, é per-
mitido ao aluno visualizar em sua producéo outra possibilidade de
sentidos para 0 mundo e para o sujeito: ndo é mais isto ou aquilo,
mas a possibilidade de ser isto e aquilo. No plano da construcdo de
sentidos para suas experiéncias textuais, intertextuais ou qualquer
que seja o plano das relagdes entre mundo e sujeito podem conviver
pacificamente as relagdes de inclusdo, exclusdo, contradi¢do, condi-
¢do, adicdo entre outras categorias I6gicas que sdo a base para a con-
dicdo de estar no mundo, ou seja, a todo 0 momento vocé esta se
contradizendo, adicionando, se condicionando etc. E isso os dois tex-
tos deixam implicito.

Nesse segundo momento de “metalinguagem inconsciente”, o
isto é afirmativo e o aquilo ¢ aditivo. No plano formal, um sintagma
nominal ou verbal que se complementa sintatica e semanticamente
no outro para estabelecer a relacdo de adi¢do: uma acdo pode ser a
continuidade da outra. Essas relacBes de sentido se estabelecem atra-
vés do mecanismo de associagdes topicas, tais como: chuva/guarda-
chuva; sol/girassol, calgar/esconder; nuvens/chdo dentre outras.

A quarta estrofe se configura como uma pausa na operagao de
adicionar isto e aquilo. E um momento de desaceleragio do ritmo e
da continuidade para um momento de reflexdo: a possibilidade da
concepg¢do de uma realidade ndo exclusiva ou inclusiva (ou, ou; ora,
se). Subliminarmente, a ideia da diversidade e inclusdo quando se
pode estabelecer a relacio: isto, aquilo, e mais aquilo. E a transposi-
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¢do do limite de percepcdo da voz poética: para o sujeito € pacifico a
ideia de adicdo que vinha sendo construida até entéo.

E uma diversao sem fim,
as duas opc¢oes assim: Isto e aquilo.

O aluno entdo, elabora valores sob diferentes bases ao ser ex-
posto as ideias do primeiro texto, assim como as do reescrito: 0
mundo evolui na contradicdo, assim como em certas situacdes a ideia
da pacificacdo, ainda mais nos dias atuais, € também bem-vinda, dois
pontos de vista que num primeiro momento podem parecer exclu-
dentes, mas que no final, podem conviver de forma dialégica.

Nas trés Gltimas estrofes, as relagdes se ddo no plano da gene-
ralizacdo, ou melhor, da impessoalidade: a vivéncia é a dos outros.
Na primeira parte eu — poético tem o contato com a experiéncia a-

Iheia “se calga”, “se tem”, e por ai vai.

Na segunda parte é o sujeito que se assume no contexto das
estrofes experimentando a possibilidade de ser isto e aquilo: “guardo
/compro; “me divirto” etc.

Na ultima estrofe, a ratificacdo de o “Isto e aquilo”, nos faz
pensar no ato de criar como prazer. A “metalinguagem inconsciente”
gue se manifesta antes de tudo na criatividade e na possibilidade de
produzir significados que podem estar no texto e fora dele. A ultima
estrofe parece mostrar o sujeito da escrita impregnado da ideia de
que aquela produgdo textual poderia se estender infinitamente “o dia
inteiro” como fonte inesgotavel de recursos expressivos, por meio da
qual pode dar vazdo aos significados de suas experiéncias e, 0 mais
importante de tudo, um contato com o texto ndo de forma impositiva,
mas prazerosa acima de tudo.

Essa primeira proposta de reescrita do texto sob uma perspec-
tiva diferente da do primeiro, mas com ele dialogando, deixa claro
como trabalhar de forma significativa com a producéo textual. E o
resultado foi a produgdo de um texto rico em relacdes linguisticas e
epilinguisticas analisadas aqui.

No entanto, outras atividades epilinguisticas podem ser pro-
postas a partir dos textos bases, a exemplo das que vao descritas a
sequir:
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1. Ampliacdo sintagmatica/estabelecimento de rela¢des ldogico-
semanticas auxiliadas pelo uso de conectores.

e DIFERENTES RELACOES

Se tem chuva quando (relacdo temporal
E (relacdo de adicdo)
LOGO ( conclusiva)

e MESMAS RELACOES

Ou ou
Ora ,ora
Seja """""""""""" ,Seja

2. Sintagmas verbais / RelagBes temporais / de nimero / etc.
Gasto dinheiro comprar
Gastei

Gastarei

3. Ampliacéo de ideias:
E uma diverséo:
E uma opcao:
E uma chateacéo:

Quem sobe nos ares:
Quem fica no chao:

4. Criatividade/ l1éxico/ morfologia (palavras compostas)/

Guarda-chuva = objeto que deixa a chuva guardada.
Girassol =
Algodéo-doce =

Anais do XIll CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2009, p. 2898



Cadernos do CNLF, Vol. XI11, N° 04

O segundo texto faz parte de uma coletanea do escritor brasi-
leiro: Augusto dos Anjos, publicado em 2003 com o titulo “Eu e ou-
tras poesias: texto integral”. Trata-se de um poema que aborda o te-
ma da morte. O soneto que escolhemos, intitula-se “O Ultimo nime-
ro”. Um primeiro ponto positivo para a situacdo de sala de aula, a
nosso ver, é a brevidade do texto, que elimina o problema de ter de
selecionar um trecho de uma obra maior (um romance, uma pega de
teatro etc.), possibilitando assim, a analise do texto na sua integrali-
dade.

O Ultimo NUGmero

Hora da minha morte. Hirta, ao meu lado,
A ldeia estertorava-se... No fundo

Do meu entendimento moribundo

Jazia o Ultimo Namero cansado.

Era de vé-lo, imével, resignado,
Tragicamente de si mesmo oriundo,
Fora da sucessdo, estranho ao mundo,
Com o reflexo funebre do Increado:

Bradei: - Que fazes ainda no meu cranio?
E o Ultimo Numero, atro e subterraneo;
Parecia dizer-me: “E tarde, amigo!

Pois que a minha ontogénica Grandeza
Nunca vibrou em tua lingua presa,
N&o te abandono mais! Morro contigo!

Como primeira observagdo, podemos dizer que o texto, intro-
duz de imediato o tema tratado no poema, ancorado num cenario que
se explicita logo no primeiro verso “Hora da minha morte”.

Ao se tentar referencializar o titulo “O Gltimo ndmero” com
0S outros versos seguintes os sentidos ndo fluem facilmente.

A operacionalizacdo desse texto na sala de aula requer uma
adequacdo as ultimas séries do fundamental, e até mesmo nas séries
do Ensino Médio. Mas antes de abandonar o texto por, numa primei-
ra impressao, parecer hermético e denso, pode-se vislumbrar a apli-
cacgdo da atividade epilinguistica no momento da proposta de produ-
¢ao textual ou em outros.
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Apropriando — se do texto, pode-se modifica-lo através do pa-
rafraseamento, alterando-se a estrutura Idgico-semantica na qual esta
alicercado, numa proposta de inversdo da perspectiva ndo morte, mas
vida (nascimento).

Em consequéncia, altera-se o dialogo entre as vozes que se
deixam ouvir no texto do poema. Se antes imperava a ideia de confli-
to e aversao pelo fato de a morte ser um fato inexoravel, na parafrase
a ideia da vida aflora, principalmente na sele¢do do Iéxico que pro-
voca toda uma sucessdo de imagens — simbolos referenciados no
conceito do renascimento literalmente, “o renascimento das cinzas.”

O Primeiro NUmero

Hora da minha vida. Hirta, ao meu lado
A Ideia germinava... Na superficie

Do meu entendimento vigoroso
Emergia o Primeiro Ndmero disposto

Era de vé-lo, dindmico, livre,
Alegremente de si mesmo oriundo,
Dentro da sucessdo, idéntico ao mundo,
Com reflexo festivo de creado:

Bradei: - Que faras no meu cranio?
E o Primeiro NUmero, atro e terreno,
Pareceu dizer-me: “ E cedo, amigo!

Pois que a minha ontogénica grandeza
Sempre vibrara em tua lingua solta,
Ndo te abandonarei! Viverei contigo!”

O segundo texto apresenta a mesma estrutura do primeiro:
formalmente, compdem-se do mesmo ndmero de estrofes e de ver-
s0S, mas a nova atribuicdo de significados para o segundo texto rece-
be um tratamento totalmente diferente do primeiro.

Muda-se o tema (morte/vida); recompde-se o titulo para ade-
qua-lo ao tema; reestruturam-se sintagmas nominais e verbais dentre
outras relacGes.

Assim como no primeiro texto, o elemento titulo indefinindo
0 que seja “O Primeiro NUmero”, isto é, sintaticamente é mantida a
mesma estrutura, com uma substancial mudanca do sentido provoca-
da pela substituicdo de um elemento do Iéxico — Gltimo por primeiro.
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Essa mudanca no titulo desencadeia o processo de deslocamento se-
mantico verificado em todo o texto.

Em ambos os textos, pode-se perceber uma semelhanga estru-
tural, qual seja, nos dois textos as duas primeiras estrofes descrevem
uma situacdo, em que se vislumbra um ambiente impregnado pela
ideia predominante no primeiro de morte, no segundo de vida, além
de apresentar os dois sujeitos dialdgicos: a voz poética e o ultimo
namero.

Nas duas Ultimas estrofes, nos dois textos, € estabelecido o
dialogo entre os sujeitos em que se firmam pacto final de reciproci-
dade como confirmado nos versos: “é tarde/morro contigo”; “é cedo
vivo contigo”.

Essa releitura intertextual foi possivel do parafraseamento fei-
to do primeiro texto, conforme aludiu-se anteriormente. Mas, néo se
trata do parafraseamento classico com o qual se estd habituado, mas
sim, de um parafraseamento criativo, em que se atribui significados
novos para o que ja existia, num processo dinamico de apropriacdo e
de transformacdo, como diz Rezende (s.d., p. 2), “quando fazemos
mudancas sutis de expressdo (e sdo elas que interessam para o estudo
das linguas, pois significados distantes ndo tém o mesmo interesse)
falamos ou escrevemos necessariamente outra coisa.”

Esse tipo de parafraseamento nos faz vislumbrar a linguagem
como sendo aberta, uma abertura possibilitada por suas variacdes e
indeterminagdes, favoraveis a que 0 sujeito iminentemente criativo
tenha, de fato, uma aprendizagem significativa, ndo ficando preso a
proposta de producdo mecanizada, vez que ele, também, sofre um
conflito interior, pois acaba por se confrontar com outras experién-
cias e expressdes e é desafiado em sua competéncia linguistica para
criar uma forma de expresséo nova e Gnica.

Indiscutivelmente, a atividade epilinguistica, € uma metodo-
logia voltada para uma aprendizagem significativa, que estimula tan-
to a criatividade, quanto o dialogo entre professor e aluno, texto e
contexto, com a producdo textual, a exemplo do trabalho de reescri-
tura ou parafraseamento de textos diversos bem como otimiza o uso
do léxico( repertorio individual e/ou coletivo) e da norma padrdo de
linguagem(gramatica).
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3. Concluséo

A partir da sintese e do exercicio epilinguistico, apresentados
neste trabalho, podemos imaginar atividades didaticas, partindo do
principio de que para a producao de texto escrito é fundamental re-
fletir sobre a funcionalidade dos fendmenos gramaticais. Poderia-
mos, portanto, propor aos alunos atividades que vao muito além da
simples compreensdo leitora e que estimulam uma relacdo muito
mais estreita entre o aprendiz-leitor e a producédo de texto escrito.

Por meio do trabalho de reflexdo e de operacdo que o aluno
faz sobre os textos que produz, a epilinguistica, o conduz a uma du-
pla tarefa: refletir sobre a adequagao de um recurso linguistico para a
construgdo de determinado texto e agir para transforma-lo em funcéo
dessa reflexdo. Desta forma, poderdo acostumar-se a descrever e ex-
plicar ndo apenas 0 que os textos dizem, mas também como eles di-
zem, o que dizem e chegar a uma aprendizagem mais consciente e
profunda do funcionamento da lingua e da produgdo de texto escrito.

A prética da atividade epilinguistica, requer despreendimento
do professor, que deve primar por uma pratica pedagdgica pro-ativa,
assim como da prdpria escola, por ser uma atividade que exige dedi-
cacdo e tempo para ser desenvolvida. Requer flexibilidade do calen-
dério escolar e da propria filosofia da escola, que deve promover um
trabalho de producdo de textos que considere como parte importante
no processo de aquisicdo da escrita, o desenvolvimento das ativida-
des epilinguistica, oferecendo assim, aos alunos condigdes de atingir,
por seus préprios caminhos, a metalinguagem.

Como toda proposta metodoldgica, as mudancas sdo previstas
a médio e longo prazo, pois se trata de um processo de desautomati-
zagdo da estrutura da lingua e da linguagem sob outro paradigma, an-
tes de tudo, compreender, explicar como se processa a producdo de
sentido. Mas a proposta epilinguistica ndo para por ai; ndo basta des-
crever e explicar, é preciso propor experiéncias de fato que materia-
lizem conceitos tdo complexos, como: criatividade, cognicdo, lin-
guagem dentre outros presentes quando se processa a atividade men-
tal/ psicologia de se produzir sentidos para a experiéncia do sujeito.
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Acredita-se, pois, que a epilinguistica, se coloca também, as-
sim como outras teorias e metodologias, inovadoras, como proposta
de revisdo e transformacdo das praticas linguisticas na sala de aula
com vistas a uma adequagdo e a uma competéncia as necessidades e
desafios do ensino e aprendizagem na producéo de textos.
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