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1. Introducgéo

Um dos grandes desafios dos educadores é aproximar-se do
universo do aluno e apreender suas concepcles acerca dos saberes
adquiridos, no sentido de auxilid-lo na geracdo de um novo conhe-
cimento que evolua a partir das manifestacdes e experiéncias no con-
texto das aprendizagens escolares.

Nesse sentido, a lingua, como um bem cultural, ndo s6 se ca-
racteriza como forca mediadora do conhecimento; mas também é, ela
mesma, conhecimento.

A crianga, ao chegar na escola, ja traz um saber de sua lingua
que Ihe capacita a comunicacdo de forma satisfatdria. Nesse arsenal
de conhecimentos, inclui-se a variedade linguistica que lhe é prdpria,
seja considerada de prestigio, ou ndo. Entretanto, se o seu vernaculo
esta incluido nesse dltimo caso, isto €, se ndo é reconhecido social-
mente e, principalmente, na escola como sendo legitimo, esse aluno
se vé severamente limitado no desenvolvimento de competéncias
linguisticas que o levem, no futuro, & competente participacdo em
eventos de fala publicos e formais.

Buscando refletir sobre essa tematica, a sociolinguistica tem
contribuido consideravelmente para a desmistificacdo dessas nogoes.
O que ela mostra, segundo Freire (1990), é que cientificamente, to-
das as linguas sdo validas, sistematicas, sistemas normatizados, e que
a distincdo inferioridade/superioridade constitui um fenémeno social.

Segundo Bagno (2002, p. 32),

O papel do linguista é descrever a lingua em suas multiplas manifes-
tacOes e oferecer hipGteses e teorias consistentes para explicar os fend-
menos linguisticos, de modo que os educadores possam se servir dessas
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descricdes e explicages para empreender uma pratica pedagégica que
leve em conta a pluralidade de realizag6es empiricas da lingua.

Neste artigo, pretendemos discutir, a luz de uma abordagem
sociolinguistica, os impactos desses conhecimentos no contexto da
sala de aula, abordando o papel da escola no ensino da variedade cul-
ta da lingua e os desafios presentes no enfrentamento dessa questéo,
enfatizando como os conhecimentos da sociolinguistica podem a-
primorar a pratica docente e contagiar nossos alunos com a confianga
e a alegria de se usar a lingua com seguranca, para o desempenho de
qualquer tarefa comunicativa cabivel.

2. Avoz dos alunos

Freire (1990) adverte que a lingua dos alunos é o Unico meio
pelo qual podem desenvolver sua prdpria voz, pré-requisito para o
desenvolvimento de um sentimento positivo do préprio valor. A voz
dos alunos jamais deve ser sacrificada, uma vez que ela € o Unico
meio pelo qual eles ddo sentido a prdpria experiéncia no mundo.

A sociolinguistica nos ensina que onde ha variagdo linguistica
sempre ha avaliagdo social. Numa sociedade profundamente hierar-
quizada, como a nossa, todos os valores culturais e simbdlicos que
nela circulam também estdo dispostos em categorias de prestigio, ou
ndo. Entre esses valores culturais e simbdlicos, esta a lingua, certa-
mente 0 mais importante deles. Podemos, entdo, dizer, de acordo
com Bagno (2006, p. 8):

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, portanto, discu-
tir criticamente os valores sociais atribuidos a cada variante linguistica,
chamando a atencéo para a carga de discriminacdo que pesa sobre deter-
minados usos da lingua, de modo a conscientizar o aluno de que sua pro-
ducéo linguistica, oral ou escrita, estard sempre sujeita a uma avaliagéo
social, positiva ou negativa.

O nosso sistema escolar estd norteado para ensinar a lingua da
cultura dominante, também denominada de lingua-padréo.

Bagno (2002) argumenta que 0 ensino da lingua na escola
brasileira tem visado, tradicionalmente, “reformar” ou “consertar” a
lingua do aluno, considerado, logo de saida, como um “deficiente
linguistico”, ao qual a escola deve “dar” algo que ele “ndo tem”, isto
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é, uma "lingua” digna desse nome. Esse modo de conceber os fatos
de linguagem condena ao submundo do néo ser todas as manifesta-
¢Bes linguisticas ndo normatizadas, rotuladas automaticamente de
“erro” — e, junto com as formas linguisticas estigmatizadas, condena-
se ao siléncio e a quase-inexisténcia as pessoas que se servem delas.

E possivel observar esse fato, através do depoimento de al-
guns alunos matriculados em duas escolas da rede municipal da ci-
dade de Juiz de Fora (MG). Ambas as escolas situam-se na periferia
e atendem criangas do 2° ao 9° ano do ensino fundamental. A comu-
nidade, na qual estdo inseridas, possui caracteristicas comuns, como:
populacdo com escassez de recursos financeiros; transporte inade-
quado; precariedade nos servigos basicos de &gua, luz, esgoto, aten-
dimento médico e salde publica; estrutura familiar comprometida;
problemas relacionados & criminalidade e ao trafico de drogas, dentre
outros.

Ao serem perguntados sobre a razdo pela qual estudavam a
lingua portuguesa na escola, os alunos responderam’:
Graciele (09 anos/4° ano): Pra aprender falar a lingua portuguesa

direito, né! Tem gente que fala errado. Meu primo, por exemplo. Tem
gente na minha sala que fala “trusse”, invés de trouxe.

Mauro (09 anos/2° ano): Pra “passa” de ano e ndo “ficd” burro, né!

Observe-se 0 como uma crianca de apenas 09 anos de idade,
provavelmente, quatro de vida escolar, ja tem inculcadas crencas ne-
gativas sobre sua competéncia como usuario da propria lingua ma-
terna, o que, do ponto de vista linguistico, € um absurdo. Nessa fase
da vida, a ndo ser por questdes de patologias fisico-mentais, qualquer
falante domina todas as estruturas basicas de sua lingua, sejam regras
morfossintaticas, sejam recursos de construcdo lexical, sejam até
mesmo certos recursos discursivos mais sofisticados. Graciele, por
exemplo, se percebe como membro de uma comunidade de fala, jun-
tamente com seu primo, seus colegas de sala e é capaz, como tal, de
construir argumentos para comprovar a crenca que ja lhe foi inculca-
da, prova de sua competéncia de falante, mas infelizmente, prova
também de que esta sendo vitima de uma concepgao equivocada de

! Os nomes dos alunos e das professoras aqui citados s&o ficticios.
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linguagem e de educagdo linguistica. Perini (2010, p. 21) adverte
que:
Para nés, “certo” é aquilo que ocorre na lingua. E verdade que quase
todo mundo tem suas preferéncias, detesta algumas construgdes, prefere
a prondncia de alguma regido, etc. Mas o linguista precisa manter uma
atitude cientifica, com atencéo constante as realidades da lingua e total
respeito por elas. O linguista, cientista da linguagem, observa a lingua
como ela é, ndo como algumas pessoas acham que ela deveria ser. Con-
denar uma construcéo ou uma palavra ocorrente como incorreta € mais
ou menos como decretar que é “errado” que acontegam terremotos (nao
seria melhor que ndo acontecessem?). Mas eles acontecem, e um cientis-
ta ndo tem remédio sendo reconhecer os fatos.

Em outro momento, foi perguntado as criangas se a lingua fa-
lada por eles era a mesma ensinada na escola. As respostas foram as
seguintes:

Graciele: E. Mas tem gente que fala errado, tem a lingua presa.

Gisele (09 anos/4° ano): E. A gente fala meio errado. Fala com jeito
meio da roca.

Paulo (08 anos/3° ano): Néo. Eu falo de um jeito que té errado. Elas
(professoras) falam mais certo do que eu. Por exemplo, eu falo “melora”
(melhorar). A professora, a diretora, 0 meu pai, minha mae, “fala” certo.

Menos quem n&o sabe “escrevé” ainda é que fala errado.

Observe-se como a Gisele ja considera errado o dialeto rural,
fonte preciosa de inimeras manifestacBes culturais de valor inegavel.
E Paulo parece ja ter “aprendido” que s6 a modalidade certa € a es-
crita, quando afirma que quem néo sabe escrever, fala errado... A que
ostracismo V&, entdo, relegados os milhares de analfabetos brasilei-
ros, excluidos da possibilidade de integrarem, efetivamente, a socie-
dade brasileira!

Segundo Bortoni-Ricadro (2005), o prestigio associado ao
portugués-padrdo ¢, sem ddvida, um valor cultural muito arraigado,
heranca colonial consolidada nos nossos cinco séculos de existéncia
como nagdo. Podemos e devemos questiond-lo, desmistifica-lo e de-
monstrar sua relatividade e seus efeitos perversos na perpetuagdo das
desigualdades socais, mas nega-lo, ndo ha como. E preocupante o fa-
to de muitos estudiosos e professores considerarem que toda a lin-
guagem, e consequentemente, a cultura das criangas de classes popu-
lares, tem que ser substituida pela lingua da cultura institucionaliza-
da.
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Buscando conhecer a opinido dos professores regentes do en-
sino fundamental — 2° ao 5° ano — sobre a eficiéncia do ensino da lin-
gua portuguesa na escola e o papel do professor nesse processo, le-
vando-se em consideracdo a lingua falada por seus alunos, observa-
mos 0 seguinte:

Mariana (professora ha 17 anos do ensino fundamental, atu-
almente, como regente do 2° e 5° anos na rede municipal):

O problema é que eles (alunos) chegam com a fala carregada com
muita giria. N&o é errada, né? Mas, muito pobre. Na hora de escrever, e-
les colocam isso tudo. Isso dificulta a aprendizagem. Demora um pouco.
Tem que explicar. Vocé fala assim, mas escreve assim. N&o é que eles
estejam certos ou errados, né? S6 que a escola tem que se aproximar o
méaximo do portugués escrito. Mas eles usam o portugués falado. Tem
que tirar o que eles falam a vida inteira e voltar pro portugués escrito.

Aqui esta a origem da crenca do Paulo expressa acima: a mo-
dalidade melhor é a escrita (“...a escola tem que se aproximar 0 ma-
ximo do portugués escrito.”). Quer dizer que falar é errado? Entéo o
aluno deve permanecer calado para ndo errar? Como se pode preten-
der que a escola promova a formagdo do homem integral, negando-
lhe o direito a palavra?

Clara (professora hd 21 anos do ensino fundamental, atual-
mente como regente do 2° e 4° anos na rede municipal), apresenta
sua opinido:

O problema é que o jeito dos nossos alunos falarem ndo esta de a-
cordo com o da escola. Mas nés ndo podemos desprezar o jeito deles. O
que procuro fazer é mostrar pra eles que existe uma outra maneira deles
se expressarem. Isto (a fala do aluno) interfere na aprendizagem deles
porque eles querem usar esse jeito de falar deles na escrita. Sera que isso
€ uma maneira errada, ou ndo? A lingua vem deles, é o jeito deles, da
convivéncia deles, do ambiente familiar.

Se levarmos em consideragdo o contexto em que eles vivem, de co-
mo se usa 0 portugués, como eles aprenderam a usar 0 portugués, eu a-
cho que ndo é errado. Porque eles estdo usando da maneira que eles a-
prenderam ali. Agora, se considerarmos o que a sociedade cobra, esse
jeito de falar é considerado errado.

A escola deve procurar esclarecer pro aluno esta diferenca. Ele tem a
sua maneira de falar no contexto da familia, mas na sociedade, esse por-
tugués, essa gramatica tem que ser usada de outra maneira. Tem uma co-
branca do mundo 14 fora.
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Nesse depoimento, a professora demonstra consciéncia da e-
xisténcia das variedades linguisticas encontradas em sala de aula,
mas revela a sua inseguranca de como tratar a questdo. O prestigio
conferido a lingua culta na escola leva a marginalizagéo o jeito de fa-
lar e de se expressar dos alunos. Uns momentos de reflexéo, de a-
cordo com Perini (2010, p. 19), deixam bem claro que as duas varie-
dades existem, vdo continuar a existir e, principalmente, ndo podem
ser trocadas. Segundo o autor, tanto o portugués falado pelos alunos
(portugués falado do Brasil, ou PB), quanto o portugués padrdo tém
importancia na nossa sociedade. Mas, no que pese a relevancia de
cada uma, a variedade que ele denominou PB tem uma importancia
que o padrdo ndo tem: o PB é conhecido e usado constantemente pe-
la totalidade dos brasileiros, ao passo que o padrdo é privilégio de
uma pequena minoria de pessoas mais escolarizadas.

A situacdo seguinte traz a experiéncia de Valéria, (professora
ha 07 anos, atualmente como regente do 3° ano do ensino fundamen-
tal na rede municipal):

Eu “to” fazendo um curso de lingua portuguesa, pela Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo (Praticas de mediagdo no processo ensino-
aprendizagem de oralidade/escrita, leitura e do trabalho com os dialetos
sociais na escola publica) pra me atualizar e oferecer um ensino de qua-
lidade. O que ta proposto no curso, “to” colocando em prética. Mas, acho
que ndo estou tendo o sucesso que eu esperava. Eu acho que a gente en-
sina, mas falta interesse dos alunos. Tem uma distancia entre a nossa fala
e a fala que o aluno usa no seu dia-a-dia. Se a gente se aproxima muito
(da fala do aluno), o portugués perde a qualidade. Nao sei bem como re-
solver isso.

O jeito de falar do aluno esta distante do desejo da escola. Isso é por
causa do desinteresse pela lingua portuguesa. Os alunos acham muito di-
ficil. Eles acham mais dificil que a matematica. Nao deveria, porque eles
falam portugués desde que nasceram. A matematica, ndo. Eles aprendem
quando entram pra escola. Eles ndo enxergam quanto o portugués auxilia
nas outras areas. Nao existe o jeito certo e errado de falar o portugués.
Existem diferentes formas em diferentes espagos. E isso que eu quero
que 0 meu aluno aprenda. Ele ndo comunica errado. Ele precisa aprender
que a forma de comunicar no grupo social dele é uma. Ele precisa apren-
der outras formas de comunicar para participar de outros grupos e enten-
der outras culturas.

Nota-se, como no caso anterior, a mesma insegurancga da pro-
fessora de como lidar com as questdes da variagdo linguistica no
contexto da sala de aula. Percebe-se também a sua consciéncia da
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necessidade de mudanca de postura da escola frente a essa questéao.
Ela compreende que as variagdes da lingua sdo parte da vida da nos-
sa sociedade e que desprezar uma em detrimento da outra ndo é a so-
lucio para o problema. Mas como levar nossas criangas a se torna-
rem competentes em utilizar, quando necessario, a variedade culta do
portugués, tanto na modalidade oral quanto na escrita? E mais: como
fazé-los se interessarem por esta questdo? Segundo Cyranka, em ar-
tigo inédito,

A sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem,
oferece o caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade lin-
guistica na escola. Para essa ciéncia, a variagdo e a mudanca linguisticas
s80 processos naturais e tém motivacdes varias, entre elas, a identidade
dos falantes dentro do seu grupo social e até mesmo de localidade geo-
grafica. Nesse sentido, a capacitagdo docente na area da sociolinguistica

constitui o primeiro passo, indispensavel para predispor os professores a
ampliagdo do seu conhecimento acerca da lingua e suas variagoes.

Mediante esses depoimentos, constatamos, na fala de algumas
professoras, indicios da consciéncia de que a escola ndo pode ignorar
as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles, o0s
alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternati-
vas servem a prop0sitos comunicativos distintos e sdo recebidas de
maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem prestigio ao
falante, aumentando-lhe a credibilidade; outras contribuem para for-
mar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades.

Para firmar essa convic¢do, Bortoni-Ricadro (2004, p. 9), par-
tindo da analise das principais caracteristicas das variedades linguis-
ticas faladas pelos brasileiros de origem rural e urbana, defende:

Como bem sabemos, nas disputas do mercado linguistico, diferenca
é deficiéncia. Por isso, cabe a escola levar os alunos a se apoderar tam-
bém das regras linguisticas que gozam de prestigio, a enriquecer 0 seu
repertorio linguistico, de modo a permitir a eles o acesso pleno a maior
gama possivel de recursos para que possam adquirir uma competéncia
comunicativa cada vez mais ampla e diversificada — sem que ainda isso
implique a desvalorizagdo de sua propria variedade linguistica, adquirida
nas relacdes sociais dentro de sua comunidade.

Para realizar a tarefa de enriquecer o repertorio linguistico do
aluno, o professor necessita dos conhecimentos sociolinguisticos pa-
ra proceder a uma analise criteriosa dos fendmenos de variacdo e
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mudanca linguistica em sala de aula. Em seu artigo, Bagno (2006, p.
8) acrescenta:

O profissional da educagdo tem que saber reconhecer os fendmenos
linguisticos que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil sociolin-
guistico de seus alunos para, junto com eles, empreender uma educagéo
em lingua materna que leve em conta o grande saber linguistico prévio
dos aprendizes e que possibilite a ampliagdo incessante do seu repertério
verbal e de sua competéncia comunicativa, na construcéo de relacdes so-
ciais permeadas pela linguagem cada vez mais democréaticas e ndo dis-
criminadoras.

Entendemos que a pratica docente implica aprendizagem por
parte dos alunos, bem como aprendizagem, ou reaprendizagem, por
parte dos que ensinam - os professores. Temos muito a aprender com
0s alunos a quem ensinamos.

3. O papel da escola no ensino da variedade culta da lingua e
seus enfrentamentos

A crenca na superioridade de uma variedade linguistica sobre
as demais ¢ um mito arraigado na cultura brasileira. Segundo Borto-
ni-Ricardo (2004), as variedades faladas pelos grupos de maior poder
politico e econdmico passam a ser vistas como variedades mais boni-
tas e até mais corretas. Mas essas variedades, que ganham prestigio
porque sdo faladas por grupos de maior poder, nada tém de intrinse-
camente superior as demais. O prestigio que adquirem é mero resul-
tado de fatores politicos e econémicos.

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas.
Bagno (2002) advoga que uma das tarefas do ensino de lingua na es-
cola seria, entdo, discutir os valores socais atribuidos a cada variante
linguistica, enfatizando a carga de discriminagdo que pesa sobre de-
terminados usos da lingua, de modo a conscientizar o aluno de que
sua produgdo linguistica, oral ou escrita, estara sempre sujeita a uma
avaliag&o social, positiva ou negativa. E responsabilidade do profes-
sor, desenvolver competéncias de uso da variedade culta do portu-
gués do Brasil, isto é, a que realmente estd em uso. Cyranka (2008,
p. 27) completa esta ideia ao afirmar:

Toda essa evidéncia aponta claramente para a necessidade de a esco-
la reconhecer a legitimidade da variedade vernacular dos alunos, a ponto
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de trabalhar com ela em sala de aula, mostrando-se ndo propriamente
compassiva, mas detentora do conhecimento de que ela vale para seus
fins, tanto quanto a variedade prestigiada vale para outros diferentes fins.
Enquanto a escola insistir em negar o carater sécio-histérico-funcional
dessa variedade, ela permanecera na perplexidade, ao se defrontar com
resultados cada vez mais pobres do ponto de vista do desenvolvimento,
nos alunos, da competéncia de uso da lingua culta. Isso porque, ao invés
de aproximar, ela os distancia da crenga de que s&o capazes de adquirir a
competéncia de uso dessa variedade, ainda que mais prestigiada e dife-
rente da que utilizam.

A consciéncia gera responsabilidade.

Entretanto, observa-se que o aluno que chega a escola exibin-
do, em sua linguagem, uma incidéncia maior de variaveis linguisti-
cas ndo padrdo é estigmatizado e julgado com severidade. Segundo
pesquisas realizadas por Bortoni-Ricardo (2005, p 120),

...0s professores tendem a ter expectativas mais modestas em relagéo aos
alunos falantes de dialetos estigmatizados do que em relacdo aos alunos
falantes de variedades de prestigio e que essa expectativa influencia o
rendimento académico dos alunos. Formam-se assim as profecias autor-
realizaveis, que se vao haurir no processo de ratificacdo das teorias da
deficiéncia.

Quando a professora faz dos modos de falar da crianca uma
area de conflito, a crianga adere ao conflito e torna seu estilo intera-
cional progressivamente mais distinto do estilo da professora. Ao
contrério, quando seu modo de falar ndo é um campo de conflito, a
crianga se adapta a variedade culta, prestigiada. Segundo a mesma
autora, as estratégias intuitivas usadas pelos professores para lidar
com a complexa questdo da variagdo linguistica podem contribuir
para a implementacdo de uma pedagogia culturalmente sensivel.

Entende-se por pedagogia culturalmente sensivel um tipo de
esforgco especial empreendido pela escola, a fim de reduzir os pro-
blemas de comunicacdo entre professores e alunos. Segundo Borto-
ni-Ricardo (2005, p. 128):

E objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula
ambientes de aprendizagens onde se desenvolvam padrdes de participa-

céo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura
dos alunos.

A pratica da pedagogia culturalmente sensivel prevé o respei-
to as caracteristicas socioculturais e individuais dos alunos. E na es-
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cola que a crianca brasileira pobre vai comecar a ter acesso a estilos
diferentes do seu vernaculo e vai iniciar a tarefa de incorporar esses
estilos ao seu repertdrio linguistico. Bortoni-Ricardo afirma que, na
familiarizacdo do aluno com estilos monitorados — os que se sobre-
pdem ao vernaculo aprendido pela crianga no contato, inicialmente
com a familia e, em seguida, com os pares — e na sua aquisi¢do dos
recursos comunicativos que lhe vdo permitir usar esses estilos, € que
se observa os efeitos positivos da ampliagcdo da competéncia linguis-
tica e comunicativa do aluno.

4. Implicagles na sala de aula

Para envolver o aluno no universo dos saberes escolares, é
preciso descobrir 0s conhecimentos da cultura popular que ja trazem
de suas casas. Interacdes dos ambientes educacionais com a realida-
de familiar e comunitéria da crianca favorecem o seu desenvolvi-
mento e facilitam a emergéncia de novos saberes. Nesse contexto,
quando o uso da lingua padrdo ndo leva em conta a cultura popular
do aluno, torna-se um grande entrave na construgdo do seu aprendi-
zado.

Essa questdo nos remete a pensar sobre aqueles alunos que
frequentam as nossas aulas e ndo encontram formas de interagir com
as informacdes que lhes sdo apresentadas. Quando falta continuidade
entre a casa e a instituicdo educativa, a crianca fica sem saber o que
fazer, ndo consegue aproveitar as aprendizagens adquiridas, emudece
e perde o interesse em aprender.

De acordo com a abordagem sociolinguistica, as criangas
chegam a escola trazendo variagdes linguisticas de diferentes regis-
tros, modos de dizer diferentes que, discutidos e compartilhados,
contribuem para aumentar o repertorio linguistico a disposicdo de
cada uma delas.

Nessa perspectiva, Gagné (2002) afirma que a escola deve vi-
sar o aumento do repertdrio linguistico das criancas para Ihes dar a
possibilidade de utilizar as variantes apropriadas as situacdes de co-
municagdo mais diversas e assegurar, 0 mais eficazmente possivel,
as funcBes a que a lingua serve. A escola, portanto, deve organizar
sua pedagogia de tal modo que a crianca tenha ndo s6 um repertério
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extenso, mas também que saiba se servir dele adequadamente e que
tenha o gosto de fazé-lo.

A linguagem, como riqueza cultural, € um recurso fundamen-
tal para comunicar ideias, sentimentos, conhecimentos e opinides.
Um ambiente que oferece liberdade de expressdo e ao mesmo tempo
orienta, leva o aluno a aprender positivamente e a tomar decisfes so-
bre sua aprendizagem.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), para operar de maneira a-
ceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem de aprender o
que dizer e como dizé-lo apropriadamente, a qualquer interlocutor e
em quaisquer circunstancias. Se um falante ndo tiver acesso a recur-
sos linguisticos necessarios para a implementacdo de certo ato de fa-
la, como por exemplo, vocabulario ou padrdes retéricos, esse ato de
fala se torna inviavel.

Os estudos da sociolinguistica, na pratica docente, possibili-
tam um novo olhar sobre questdes relacionadas ao processo de ensi-
no/aprendizagem das criancas. A partir dessas reflexdes, pode-se di-
zer que o sucesso do trabalho em sala de aula depende da congruén-
cia entre os saberes trazidos pelo aluno do seu meio familiar e os da
escola, o respeito a diversidade de formas de leitura do mundo pela
crianga, a qualidade dos ambientes de educacéo, as abordagens base-
adas numa pedagogia culturalmente sensivel e a definicdo de uma
politica educacional voltada para o ensino e aprendizagem como pra-
tica social.

5. Concluséao

A crianca que chega a escola tem certo dominio da sua lingua
materna, isto é, sabe organizar seu pensamento explicita-lo de forma
coerente a fim de comunicar-se nas diversas situacdes. Mas ainda ca-
rece de um conjunto amplo de recursos comunicativos que lhe per-
mitam realizar tarefas comunicativas complexas que exijam uma fala
monitorada.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que é papel da
escola facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos alu-
nos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos necessarios para se
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desempenharem bem, e com seguranca, nas mais distintas tarefas
linguisticas. A escola €, por exceléncia, 0 espagco em que os educan-
dos vao adquirir, de forma sistematica, recurso comunicativo que
Ihes permitam desempenhar-se competentemente em préaticas socais
especializadas.

A pluralidade cultural e a rejei¢do aos preconceitos linguisti-
cos séo valores que precisam ser cultivados em todas as etapas da vi-
da escolar. O dominio da lingua é central para o processo de desen-
volvimento, crescimento, aprendizagem, construcdo, conhecimento.
Vincula-se a imaginacdo, a criacdo, ao didlogo, a expressdo de sabe-
res, afetos, valores.

A contribuicdo mais efetiva que a sociolinguistica pode dar,
no sentido de apoiar os professores na sua pratica, esta em capacita-
los para a autorreflexdo, a andlise critica e a transformacéo do seu
fazer pedagégico com o objetivo de conciliar estratégias de ensino
inseridas nos parametros de uma pedagogia culturalmente sensivel,
promovendo, a0 mesmo tempo, a educacéo linguistica dos alunos.
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