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A prética docente nos cursos de letras nos propicia oportuni-
dade Unica para avaliarmos o trabalho que desenvolvemos enquanto
professores responsaveis pela multiplicacdo de profissionais que
também tém como objeto de estudo e ensino a lingua materna (LM).
Tarefa nada facil esta. Os reflexos da nossa atuacao se fardo presen-
tes na prética dos professores que licenciamos ou, considerando a re-
alidade educacional brasileira, ainda em processo de formacdo. A di-
ficuldade desta tarefa esta exatamente no compromisso de desempe-
nha-la de forma a contribuir na transformacédo da escola publica, o
que ndo se concretizard caso ndo tenhamos em vista esta meta nem
tenhamos consciéncia das reais condi¢fes em que se materializam as
interacGes na sala de aula.

Muitos dos alunos de cursos de licenciatura ja atuam na do-
céncia, tanto na rede publica como na particular, sobretudo na pri-
meira. E, como sabemos, tantas sao as dificuldades que enfrentam na
tentativa de aliar teoria e préatica e desenvolver atividades que real-
mente promovam a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos dos
alunos. Ao ingressarem no mercado de trabalho, deparam com uma
realidade nada promissora, seja porque ainda nao estdo formados, se-
ja por conta das precarias condi¢Ges de trabalho, ou porque 0s seus
alunos néo internalizaram saberes bastantes para assimilar os conte-
Udos objeto de estudo e, como consequéncia, estdo desmotivados.

1 Os dados objetos desta reflexdo constituem corpus do Projeto de Pesquisa “Diagnosticando o
ensino de portugués na escola ptblica: em busca de novos rumos”, que contou com a colabo-
racdo das bolsistas IC Katia Dantbia Bittencourt (FAPESB), Vanessa Santos Goes (CNPqg) e
Julinara Silva Vieira (FAPESB). O referido Projeto insere-se no Grupo de Pesquisa “Multiplas
linguagens: estudo, ensino e formacéo docente”, inscrito no Diretdrio de Pesquisa do CNPq
desde 2003.
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Séo suas dificuldades, reveladas nos dados que aqui consideramos,
nosso foco de reflexdo, que nos aponta a necessidade de revisitar
nossas proprias praticas enquanto professores universitarios.

As graduandas que participam desta investigacdo ja cursaram
quatro semestres do componente curricular pratica pedagogica e exe-
cutaram dois semestres de estagio na modalidade oficina, visto esta-
rem em fase de conclusdo do sexto semestre do Curso de Letras Ver-
naculas, conforme exigéncia da reforma curricular implantada em
2004. Portanto, além da prética docente que j& possuem, também es-
tdo familiarizadas com o planejamento e com discussdes tedricas a-
plicadas a realidade em que atuam.

1. Ensino de lingua portuguesa: penosa tarefa diaria

A despeito das inimeras pesquisas e discussdes focalizadas
no processo de ensino-aprendizagem de LM, professores e alunos da
rede publica de ensino persistem no embate cotidiano para superacdo
dos obstaculos que ja Ihes sdo companheiros de longas datas: des-
preparo do professor, caréncia de material didatico, desmotivacéo
dos estudantes, violéncia na escola etc. As pesquisas tém contribuido
sobremaneira na compreensdo das causas do fracasso escolar e da
“sociedade do diploma”, contudo, ndo cabe aos pesquisadores im-
plementar as solugdes cabiveis. Por conta disto, ainda que nos inqui-
etemos enquanto investigadores, precisamos persistir na observacao
desta realidade em busca de um horizonte mais propicio a formacéo
daqueles que estdo sob a nossa guarda educacional. Por acreditar
nesta missdo, nos dispomos a apreciar a pratica de nossos formandos,
ao tempo em que apreciamos a nossa propria pratica, numa relagdo
dialégica e critica que nos conduza a um nivel de qualidade trans-
formador. E é com esse objetivo que langamos nosso olhar sobre o
outro, este outro que somos também nos, professores de lingua ma-
terna.

No geral, a educagdo brasileira tem enfrentado, ja ha muitos

anos, extremo desgaste, decorrente de fatores diversos. Especifica-
mente no que tange ao ensino de lingua portuguesa, sdo notoérios os
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obstaculos a serem superados, embora muitas discussdes e pesquisas
venham sendo realizadas no intuito de apresentar solugdes para os
problemas. Um dos pontos centrais discutidos nas diversas areas de
ensino diz respeito a formagao de professores e a atuagdo em sala de
aula de néo licenciados.

Os sujeitos que colaboram nesta reflexdo séo exatamente es-
tes: professoras de lingua portuguesa ainda nao licenciadas. Boa par-
te dos alunos do Curso de Letras da UNEB-Campus V atua em esco-
las publicas e particulares no entorno geogréafico onde estudam e/ou
vivem (regido do Recdncavo Sul da Bahia)®.

Uma das maiores inquietacdes que acometem os formandos
do Curso de Letras em que atuamos diz respeito a defasagem na a-
prendizagem dos seus alunos. Esta tem sido uma das maiores difi-
culdades a ser superada nas suas praticas diarias.

E fato que sempre existe diferenca de aprendizagem entre 0s
alunos de uma mesma classe no que se refere a apreensdo de conteu-
dos e habilidades que deveriam ter sido desenvolvidas em séries an-
teriores. As razfes para esta defasagem sdo de diversa ordem: socio-
econdmica, familiar, psicopedagdgica etc, e se materializam nas ati-
vidades de leitura e escrita.

Diante desta defasagem, os docentes, teoricamente, ver-se-
iam levados a tomar duas decisdes: “nivelar por baixo’ toda a turma;
e replanejar o conteldo a ser ministrado. DecisBes bastante inquie-
tantes estas. Como desconsiderar os saberes daqueles que se encon-
tram em nivel de aprendizagem condizente a série que cursam? Co-
mo se rebelar contra o programa contetdista da escola? Na pratica,
estas decisdes Ihes escapam as maos, sobretudo por conta da ausén-
cia de base tedrica que as poderia sustentar. O conhecimento tedrico

2 Faco uso, neste breve trabalho, da prerrogativa de néo citar nomes e obras dentre os inlime-
ros pesquisadores/estudiosos que discutem exaustivamente o ensino de lingua materna no
Brasil. Esta escolha se pauta em duas razdes: a) ao citar alguns poucos nomes, estaria exclu-
indo todas as demais vozes que constituem meu discurso; b) as vozes que pretendo sejam ou-
vidas acima de todas €é a dos alunos do DCH-CampusV/UNEB, com os quais me relaciono na
sala de aula e vejo trilhar os corredores da academia e os dificeis caminhos da docéncia.
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e as habilidades didatico-pedag6gicas tem se mostrado insuficientes
para respaldar a préatica docente dos formandos, induzidos pelas cir-
cunstancias de vida a assumirem regéncia de classes ainda sem o ne-
cessario preparo profissional.

As vozes que se presentificam neste breve trabalho reflexivo
nos dizem que a atividade docente tem se configurado ardua batalha
diaria que ainda estar por ser minimizada por iniciativas da escola —
entenda-se por politicas pablicas de carater educacional — que auxili-
em aos professores a lidar com as dificuldades e encontrar solugées
que propiciem, produtivamente, a aprendizagem dos estudantes.

2. As dificuldades da sala de aula na visdo dos sujeitos da pesqui-
sa

Dentre as questdes abordadas pelas docentes-formandas, su-
jeitos desta pesquisa, destacam-se como fatores que entravam o pro-
cesso de ensino-aprendizagem:

a) insuficiéncia da carga horaria dispensada a disciplina — é preciso
dar conta do contelido e, dentro do possivel, promover o desenvol-
vimento das habilidades de leitura e da expressédo oral e escrita;

b) metodologia desmotivadora — diante do avango tecnolégico, que
oferece motivacGes de carater imagético (internet, videogame, televi-
sdo, cinema etc), torna-se quase impossivel atrair a atengdo dos estu-
dantes, que ndo tem seus interesses despertados para a préatica calca-
da em exposicBes orais, ainda que apoiadas em recursos didaticos
que possam ser considerados inovadores;

c) caréncia de recursos didaticos na escola — mesmo com o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), muitos alunos ficam sem li-
Vro, porque este ndo chega a escola ou porque o Programa ndo aten-
de as séries avancadas (2° Grau);
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d) boa parte dos alunos vai a escola por obrigacdo, por pressao fami-
liar ou da sociedade, que lhes exige o diploma para conseguir, por
exemplo, uma colocac¢éo no mercado de trabalho.

Por fim, também se aponta uma questdo que diz respeito, es-
pecificamente, aos docentes em formacdo: o Curso de Letras, segun-
do eles, ndo lhes supre as deficiéncias de aprendizagem da educacéo
basica; assumem a docéncia sem a bagagem exigida para transmitir o
contetdo definido nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e
no planejamento escolar.

No quadro a seguir, apresentam-se as questdes apontadas pe-
las formandas, quantificadas proporcionalmente aos destaques dados
por cada uma delas. Observe-se que o objeto de reflexdo dessas do-
centes, ainda em formagdo, considera também suas participacdes e
responsabilidade no processo, pois duas das dificuldades apontadas
dizem respeito a atuagdo docente (metodologia e formacdo), ndo se
atribuindo, portanto, as razfes do fracasso escolar apenas aos estu-
dantes ou a escola.

Dificuldades apontadas Frequéncia da resposta (%)
Despreparo docente 100
Caréncia de recursos didaticos 90
Metodologia ndo motivadora 90
Desinteresse dos alunos 80
Insuficiéncia da carga horaria 70

Como nem so6 de dificuldades vive a escola, obviamente os
professores sonham em vé-la formando mentes pensantes e fervi-
lhando vida produtiva. Por quanto, projetam sonhos e buscam solu-
¢Oes para tornar o fazer diario prazeroso e direcionado a evolugao
dos aprendizes sob suas guardas. E é com essa intengdo que desta-
cam o que se torna necessario para fazer a escola um espaco de cons-
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trucdo, partilha e aplicagcdo de saberes, como apresentado no quadro
a sequir.

Sugestdes dos docentes Frequéncia
para a qualidade no ensino de LP da resposta (%)
Formacéo continuada dos professores 100
Promover atividades e utilizar métodos diversificados na sala 90
de aula
Realizar atividades que permitam a participagdo efetiva dos 90

alunos e oportunize o desenvolvimento das habilidades de fa-
lar, ouvir, ler e escrever

Tornar efetivamente produtivo o planejamento didatico coor- 80
denado
Induzir os alunos a participarem da vida escolar, despertando a 70

consciéncia cidada e a autonomia de pensamento e agéo.

Promover atividades interdisciplinares e que reflitam a vida 70
cotidiana

No quadro acima, pode-se identificar dois sujeitos responsa-
veis por efetivar solucfes que visem a qualidade do ensino: a escola
e os professores. As docentes ouvidas tem clara a ideia de que cabe a
instituicdo — e aqueles que por ela respondem — a missao e o dever de
delinear caminhos e proceder a sua construgdo para, assim, alcancar
0 objetivo primordial da escola: a formagdo de individuos preparados
para exercer seus papéis de cidaddos, de profissionais, de pais e maes
de familias que também viverdo neste mesmo mundo e sobre ele e-
xercerdo influéncias transformadoras. E isto somente se alcanca com
educacdo de qualidade, com o amplo dominio da prépria lingua, que
lhe oferece a matéria prima para produzir e compreender textos e
discursos que poderao Ihes descortinar infinitos horizontes.

As declaracdes das graduandas deixam claro que o trabalho
pedagdgico nas escolas tem se desenvolvido de forma individualiza-
da. Quando existem, as coordenagdes ndo obtém éxito em aglutinar
nem mesmo o0s professores da mesma area de conhecimento em tor-
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no de objetivos comuns. Planejamento e avaliagdo conjunta inexis-
tem. A prética docente, geralmente, depende das concepgdes meto-
doldgicas, filosoficas e ideoldgicas ou, ainda, da disposi¢do de cada
professor.

Essas concepc0es estdo estreitamente relacionadas a formagao
do professor, e as vozes ouvidas na escola atribuem a universidade a
responsabilidade por oferecer o respaldo necessario a pratica eficien-
te, como se observa na declaracdo em destaque:

Eu acho que a universidade... (inint.). Eu achava que ja deveria ter
sofrido uma reforma muito grande. Entéo, nés eh..., logicamente, para a
nossa pratica, nds ndo praticamos quase que nada, Entendeu? A coisa foi
uma coisa muito eh... distante do, da atualidade, distante... E como R.
diz, os estagiarios, realmente, quando eles chegam aqui, eles sentem difi-
culdade, que eles ndo sdo preparados para... Pode ser até assim muito co-
nhecimento, mas muitas vezes ndo sabem nem aplicar. Aquelas aulas de
metodologia da lingua portuguesa, como vocé vai dar uma aula... Entdo
quem ndo soubesse ficaria sem saber, né? Mesmo Psicologia, aquela par-
te, principalmente de, das disciplinas de Educacéo, sé apostila, sé aposti-
la, pelo menos na minha época, se hoje ja mudou eu ndo sei. (Inf6, A.
543-551)

Podemos ouvir nesta voz um discurso que vem se reprodu-
zindo ja ha algum tempo nas escolas e entre os alunos do Curso de
Letras: as disciplinas teoricas oferecidas ndo capacitam os professo-
res porque estes nao trabalham em sala de aula com os contetidos
considerados no curso universitario. Além disso, as disciplinas da &-
rea de Educacdo ndo oferecem o respaldo necessario para o exercicio
produtivo do trabalho docente. Ainda que adquiram conhecimentos
tedricos, estes pouco servirdo, pois pode ser até assim muito conhe-
cimento, mas muitas vezes ndo sabem nem aplicar.

Os alunos de Letras representam uma nova geracao de profes-
sores a ingressar nas escolas e, por conta disto, esperam dos seus
cursos a formagdo condizente as exigéncias do mundo contempora-
neo. Nos seus discursos, constatamos que, mesmo ndo admitindo
uma utilidade pratica aos contetidos do curso universitario, reconhe-
cem a vantagem destes despertarem os docentes para a indispensavel
reflexdo que deve direcionar as atividades em sala de aula. O enunci-
ado a seguir deixa evidente esta visdo:
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Mas outro dia eu refleti assim: “Bom, eu ndo vou usar na prética o
que eu tou aprendendo..., 0 que eu estou aprendendo na universidade,
mas o ensino de lingua portuguesa que eu estou tendo na UNEB esta me
ajudando a refletir mais sobre a lingua; me ajuda a tomar uma direcéo,
ser mais seguro no meu trabalho, muitas vezes até em buscar respostas
com mais seguranca, aceitar também as respostas diferentes de alunos,
fica com mais abertura, a gente comega a refletir, a descrever: “N&o, isso
€ assim, mas poderia ser de uma outra maneira, existe outro caso, existe
também de uma outra forma.” (Inf3, A. 127-134)

A importancia do conhecimento tedrico evidencia-se neste
discurso, notadamente no que se refere a atengdo que os professores
devem dar as respostas diferentes dos alunos. Ressalta-se, desse mo-
do, um discurso critico sobre o conhecimento acabado e privilegia-se
o trabalho com a competéncia linguistica dos alunos e o respeito a
diversidade linguistica (N&o, isso é assim, mas poderia ser de uma
outra maneira, existe outro caso, existe também de uma outra for-
ma).

A énfase dada ao desinteresse do aluno é, assim, amenizada
diante das demais questfes destacadas, que envolvem o trabalho do-
cente. Estas, na verdade, seriam a causa do tdo ressaltado desinteres-
se estudantil.

3. O caminho da autocritica

Consciéncia de suas dificuldades, competéncias e habilidades,
como também das dos alunos, ndo falta a estas formandas, ja docen-
tes, vozes presentes nesta reflexdo. Seus discursos nos orientam em
uma dire¢do que exige a revisado de nossas préprias praticas enquanto
responsaveis por suas formagdes. A importancia que atribuem aos
conteddos curriculares do Curso de Letras, destacando-se aqueles re-
ferentes a pratica pedagdgica, exige que, pelo menos, revisitemos as
abordagens e métodos que até entéo abragamos.

Quando se discute ensino de lingua materna, ndo se pode per-

der de vista as variadas orientagOes tedricas que enfatizam o pré-
conhecimento dos educandos e o enfoque no ensino produtivo, ou
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seja, que lhes permita desenvolver competéncias e habilidades como
produtores da variada gama de textos e discursos produzidos na soci-
edade de que sdo parte. N&o raras vezes, esta proposta se confunde
com a propalada e falsa pretenséo de que a Linguistica pretende ex-
tirpar da sala de aula o ensino de gramatica. Estas duas possibilida-
des também se confundem na pratica docente de nossos formandos.
Além de precisarem administrar os contedldos programaticos defini-
dos no ambito escolar e a prépria deficiéncia no percurso formativo
do ensino basico, a universidade ndo lhes oferece orientacBes que
propiciem a necessaria seguranca tedrica e pedagogica, seja para a-
bordar os assuntos curriculares, seja para aplicar métodos motivado-
res que despertem a atencdo e o gosto dos alunos pela disciplina lin-
gua portuguesa.

Diante desta realidade, cabe a nds, professores universitarios,
responsaveis pela formagdo de novos educadores, a tarefa de nos
tornarmos espelhos em que se mirem os graduandos dos cursos de li-
cenciatura. Isto significa dizer que nossa préatica deve refletir a reali-
dade das escolas publicas e refratar atitudes e métodos condizentes
aos discursos de inovacdo que defendemos. Caso ndo assumamos es-
ta postura, nossas palavras ficardo ao vento, pairando sobre nossas
préprias cabecas e nos perseguindo durante o sono, qual fantasma
que cobra uma divida a ser urgentemente saldada. Divida imensa es-
ta, pois que tem como credores todos 0s estudantes que estejam sob a
orientacdo daqueles que formamos.
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