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O objetivo precipuo deste trabalho é compreender o acesso
dos surdos ao Ensino Superior. Sabemos que poucos sdo 0s que con-
cluem o Ensino Médio e menos ainda 0s que ingressam na universi-
dade. Dos que realizam o vestibular, poucos efetivamente sdo apro-
vados. Quais as principais dificuldades desses sujeitos no percurso
que deveria resultar no ingresso no Ensino Superior? Quais 0s possi-
veis obstaculos com que se deparariam em um pré-vestibular con-
vencional? E quais os problemas enfrentados por eles em um pré-
vestibular destinado a surdos?

Nosso objetivo ndo é discutir se o vestibular é um acesso jus-
to ou ndo ao Ensino Superior. Ha& grande concorréncia, semestral ou
anualmente, em torno dos cursos de graduagdo e, comumente, é a-
provado aquele que se preparou bem para enfrentar essa disputa que
reline jovens e adultos na expectativa de ingressar na universidade.
Inimeros séo os que ficam pelo caminho desistindo de tentar fazer
parte dessa concorréncia. Todavia, hd quem desiste por ver nessa
corrida feroz ao Ensino Superior a impossibilidade de ser aprovado
por ter uma diferenca que o marca enquanto sujeito. O professor do
Departamento de Educacdo da PUC-Rio Marcelo Andrade reflete
sobre essa diferenca geradora de exclusdo:

Aqueles que sdo vistos como diferentes acabam excluidos porque
possuem uma marca identitaria considerada socialmente como algo infe-
rior, seja esta marca o sexo, 0 género, a cor da pele, a etnia, a orientagao
sexual, a idade, as capacidades fisicas e mentais. Essa marca identitaria
também é chamada de “diferenga”, ou seja, é o que faz determinado in-
dividuo ou grupo diferir do padrdo socialmente esperado. (ANDRADE,
2009, p. 24).

E sabido que existem pessoas portadoras de necessidades e-
ducacionais especiais, sejam elas deficientes fisicas, mentais, visuais,
entre outras. Todas elas carregam consigo a marca dessa diferenca.
Existe, entretanto, a surdez, marcada pela invisibilidade geralmente,
por tratar-se de uma diferenca linguistica. Ela tem escapado do status
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de deficiéncia, fugindo do campo da Educacdo Especial e aproxi-
mando-se da area de Estudos Culturais e engendrando, inclusive, um
novo campo de pesquisa: os Estudos Surdos em Educagédo (SKLIAR,
2010).

Apesar desse avanco para a educacdo de surdos, ela vem ca-
minhando a passos lentos, consequentemente gerando a exclusdo de
muitos surdos do processo educacional. Poucos sdo aqueles que con-
cluem o Ensino Médio e rarissimos os que adentram o Ensino Supe-
rior. Sobre a permanéncia neste, pode-se dizer que ainda é insufici-
ente, pois dos poucos que chegam & universidade, menos ainda sdo
0s que obtém éxito nela, devido aos inimeros desafios langados, co-
tidianamente, aos surdos, entre eles: a escassa presenca de traduto-
res/intérpretes de lingua de sinais (TILS), o que impossibilita ou di-
ficulta bastante o acesso do surdo as informagdes veiculadas em sala
de aula. Por conseguinte, também havera dificuldade na construcao
do conhecimento, principalmente se levarmos em consideracdo a
quantidade significativa de textos que os graduandos precisam ler
semanalmente, textos esses disponibilizados, em sua maioria, em
lingua portuguesa — segunda lingua de grande parte dos surdos uten-
tes de lingua de sinais.

As dificuldades desses sujeitos no percurso que deveria resul-
tar no ingresso no Ensino Superior sdo inimeras ha muito tempo. A
precéria educacdo que, frequentemente, recebem/receberam gera
mais obstéculos ainda, por ndo poderem competir em igualdade com
0s demais vestibulandos, o que é, sem divida, um fator de excluséo.
Segundo Skiliar:

Foram mais de cem anos de préticas de tentativa de corregdo, nor-
malizagdo e de violéncia institucional; institui¢Bes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura so-
cial vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar
a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades
surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferen-
cas dos surdos em relagdo a qualquer outro grupo de sujeitos. (SKLIAR,
2010, p. 7)

Por todo esse processo, nao é dificil concluir que a educacao
formal de muitos surdos foi problematica por fatores que extrapolam
a responsabilidade de cada um deles. E claro que existem surdos no
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Ensino Superior, no Mestrado e no Doutorado, inclusive existem os
que ja concluiram essas etapas; porém, infelizmente, sdéo uma mino-
ria que obteve éxito na escolarizagdo. Uma minoria que lutou e ven-
ceu, apesar de todos os fatores desfavoraveis. Apesar disso, ndo se
deve culpar os que ainda estdo pelo caminho. E preciso questionar o
porqué de permanecerem estaticos na caminhada, o porqué de terem
desistido de ir em frente, o porqué de estarem perdendo forgas nessa
disputa. E possivel prever algumas respostas, mormente no que tange
ao motivo de terem desistido: muitos alegam que, dificilmente, con-
seguirdo um emprego condizente com a formacdo superior; outros
dizem que ndo conseguirdo concorrer a vagas com ndo-surdos que,
em ndmero expressivo, frequentaram um pré-vestibular e boas esco-
las; outros ainda afirmam que, mesmo com vagas reservadas em al-
gumas universidades, eles sdo minoria dentro do grupo dos ditos por-
tadores de necessidades especiais. Ndo nos cabe julgar tais argumen-
tos, mas refletir acerca do que conduz a eles.

Em um pré-vestibular convencional, destinado a ndo surdos,
os surdos deparam-se com alguns obstaculos como: o despreparo de
professores que ndo tiveram uma formacdo que levasse em conta a
pluralidade de culturas dentro de uma sala de aula, o que ocasiona,
para os surdos, ndo s6 problemas comunicativos, mas culturais, ja
que fazem parte de uma comunidade que tem cultura propria; a es-
cassez de TILS, o que dificulta, quica impega, a compreensdo das au-
las ministradas, uma vez que pouca noticia se tem de pré-
vestibulares os quais contem com TILS.

Por outro lado, em um pré-vestibular destinado a eles, como é
0 caso do existente no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (I-
NES), localizado em Laranjeiras, na cidade do Rio de Janeiro, os
surdos ndo se deparam com tais problemas: a maioria de seus profes-
sores tem conhecimento a respeito da surdez e fluéncia na Lingua
brasileira de sinais (libras); o TILS faz-se presente constantemente; e
0s colegas de classe sdo todos surdos, com histérias de vida, dificul-
dades e aspiracdes semelhantes. Nao obstante tais fatores favoraveis,
os vestibulandos se deparam com alguns obstaculos, dentre eles, a
lingua portuguesa.
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No contexto do bilinguismo para surdos, a primeira lingua
desses sujeitos é a lingua de sinais e a segunda lingua, o portugués na
modalidade escrita. Em consonancia com Goldfeld:

O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bi-
lingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais,
que é considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a
lingua oficial de seu pais. (GOLDFELD, 2002, p. 42)

A dificuldade com a lingua portuguesa ndo se da no ato de fa-
lar, pois, na verdade, poucos sdo 0s surdos oralizados, ou seja, que
aprenderam, sistematicamente, a falar’. A dificuldade esta centrada
na escrita e leitura, exatamente na modalidade em que deveriam ob-
ter éxito no contexto bilingue. O centro da questdo reside no fato de
que foram excluidos, ao longo dos anos de escolarizagdo, como ja foi
dito, do processo de ensino-aprendizagem em que tivessem contato
eficiente com a experiéncia da leitura e escrita. A escola a que tive-
ram acesso, raramente, lhes propiciou um ensino de portugués com
técnicas de ensino de segunda lingua. Contudo, isso por si sé ndo re-
solveria a problemética questéo. No bilinguismo, a crianca tem a lin-
gua de sinais como primeira lingua, conforme foi explicado, e o por-
tugués como segunda lingua, porém, essa crianga, comumente, é fi-
Iha de pais ndo surdos que ndo sabem libras, ndo conhecem surdos,
ndo sabem como comunicar-se com seu filho, entre outros proble-
mas. De acordo com Quadros:

Esse é um grande obstaculo para o desenvolvimento psicossocial da
crianga surda e para o ensino eficiente da lingua portuguesa, pois a crian-
ca nem sequer nasce em um ambiente que favoreca o desenvolvimento
de sua primeira lingua, no caso do Brasil, a libras. (QUADROS, 1997, p.
29).

Voltando ao caso do vestibular, existem problemas que preci-
sam ser examinados: havera TILS no momento de aplicagdo das pro-

vas? Haver4 avaliadores que conhegam as particularidades da escrita
de um surdo e que as levem em consideracdo no momento de avali-

1 Diz-se sistematicamente, porque a lingua oral ndo é aprendida naturalmente pelo surdo. Por
outro lado, a lingua de sinais é natural, adquirida de forma espontanea pela pessoa surda em
contato com outras que utilizam essa lingua. A proposta bilingue busca captar o direito do sur-
do de ser ensinado na lingua de sinais.
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ar? E sabido que se trata de questdes polémicas e, apesar de serem
exigéncias legais, pouco tem sido feito:

Infelizmente, as Instituicbes Federais de Ensino Superior (Ifes) ndo
avancaram nas adaptacgdes de seus vestibulares as necessidades do candi-
dato surdo. Com excegéo de algumas universidades federais que aceita-
ram o desafio da incluséo e o fizeram de forma gradativa, e de outras que
foram obrigadas a adotar processos de vestibulares diferenciados por for-
ca judicial, poucas apresentam hoje um modelo adequado para aplicacéo
e correcdo de provas discursivas e de lingua portuguesa nesses casos es-
pecificos. (SOUSA & VIEIRA, 2010, s/p)

No Jornal O Globo, de 26 de abril de 2010, Leonardo Cazes
escreveu uma matéria intitulada “Direito desrespeitado: estudantes
surdos dizem que ndo foram auxiliados por intérpretes durante a pro-
va do ENEM de 2009”. Nela, h4 o relato de candidatos surdos ale-
gando que o intérprete, no momento da prova, agiu tdo-s6 como fis-
cal, ndo os auxiliando, mesmo a pedidos.

No Jornal A Tarde on-line, de 09 de agosto de 2007, é dito
gue a Universidade Federal da Bahia (UFBA) implementaria corre-
¢do diferenciada para candidatos surdos no vestibular por determina-
¢do judicial. Entre 2005 e 2007, cinco surdos inscreveram-se no con-
curso e nenhum foi aprovado.

No vestibular, além da obrigatoria presenca do TILS, é indis-
pensavel que o examinador, mormente o que ird corrigir as redagdes,
tenha consciéncia de que o texto escrito pelo surdo sera diferente, de
modo geral, do produzido pelo ndo surdo. Siqueira corrobora essa
necessidade:

[...] o professor/avaliador precisa ter a sensibilidade e o conhecimen-
to de perceber se a informagdo contida no texto escrito pelo surdo esta
coerente e adequada ao tema, embora a estrutura frasal se afaste da nor-
ma padrdo da Lingua Portuguesa, utilizada pelo ouvinte. (SIQUEIRA,
2008, p. 32).

Para isso, é necessario que haja capacitacdo dos que irdo e-
xaminar as provas dos vestibulandos de modo que estejam prepara-
dos para lidar com candidatos que ndo sejam usuarios do portugués,
mas da libras, que é reconhecida como meio legal de comunicagdo e
expressdo no Brasil, segundo a lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002,
regulamentada pelo decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Na
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mesma lei, é valido frisar, consta que a libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Ainda no que diz respeito a avaliagdo do surdo, Siqueira rati-
fica:
[...] o sistema de avaliagdo do aluno surdo, desde a alfabetizacéo até
a faculdade, deve ser realizado de forma continuada — em que o aluno
possa expressar 0s seus conhecimentos a respeito de um estudo ou no-
céo, observados pelo professor — e mediadora a partir de atividades inte-
rativas, nas quais o conhecimento é construido na relagdo consigo, com

0s outros e com o objeto do conhecimento, através de formas diferencia-
das de registros. (SIQUEIRA, 2006, p.32).

E preciso evitar, todavia, que se acredite que o surdo jamais
escrevera e lera com proficiéncia. Com uma educacdo atenta as suas
necessidades, um curriculo pensado nas suas competéncias e habili-
dades, professores bilingues (ou surdos) e a presenga de TILS, desde
a mais tenra idade, € possivel vislumbrar alguma qualidade na sua
formac&o escolar. Segundo Siqueira:

[...] urge a adaptacdo curricular as necessidades desses alunos, quan-
to aos objetivos a serem atingidos, a metodologia, aos recursos de ensi-
no, aos instrumentos de avaliacao; enfim, a adequacdo da estrutura fisica
e académica que atenda aquelas necessidades especificas. (SIQUEIRA,
2008, p.33)

Importante também é a presenca de adultos surdos na escola,
a fim de propiciar as criangas surdas o acesso & lingua de sinais,
promovendo, assim, o fundamento para um bilinguismo que dé certo.
N&o se trata, pois, de facilitar a vida do surdo, ndo Ihe cobrando co-
nhecimento, sobretudo de lingua portuguesa. Stlirmer questiona:

[...] Como podemos pensar em uma educagdo de qualidade aos sur-
dos se diminuimos e/ou facilitamos os conteidos? Ao mesmo tempo em
que cobramos do aluno surdo a competéncia na Lingua Portuguesa e sa-
lientamos a sua importancia, a pratica docente ndo possibilita a efetiva-
cdo da aprendizagem dessa lingua. Além disso, se trabalharmos somente
a partir do que os alunos conhecem, como possibilitar novas e significa-
tivas aprendizagens? (STURMER, 2009, p.92)

Tais questionamentos revelam a necessidade de se pensar a
educacdo dos surdos, ndo s6 quando estdo prestes a concluir a Edu-
cagdo Basica, isto €, quando os poucos que chegam a essa etapa per-
cebem obstéaculos ao tentarem ingressar no Ensino Superior; é neces-
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sario refletir, desde a Educacédo Infantil passando pelos Ensinos Fun-
damental e Médio, sobre possibilidades de melhoria na qualidade da
educacgdo de forma a permitir-lhes o acesso a universidade sem que
passem por tantas dificuldades. E, indubitavelmente, que cheguem a
ela e dela saiam devidamente graduados.
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