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Chegada a era da incluséo, inimeros sdo os desafios com 0s
quais nos, professores, deparamo-nos em nossa préatica cotidiana. Os
problemas derivam, sobretudo, da escassez de politicas pdblicas que
permitam que a inclusdo ultrapasse o plano da normatizacéo e se dé
de forma plena em todos os niveis educacionais.

O presente trabalho tem por objetivo geral atrair a atencdo de
professores e alunos para uma tematica ainda incipiente na esfera a-
cadémica: a educacdo de surdos. Pretende, mais especificamente, a-
nalisar, de modo sucinto, a politica nacional de inclusdo e o ensino
de lingua portuguesa para surdos que vem sendo praticado em muitas
escolas cujo direcionamento do trabalho teoricamente se da sob a
perspectiva inclusiva.

Inicialmente, sera apresentado um resumo explicativo acerca
das trés diferentes metodologias empregadas ao longo da historia da
educagdo de surdos. Também serdo tecidos comentarios a respeito da
politica nacional de inclusdo, para, em seguida, ser problematizado o
ensino/aprendizagem do portugués para o educando surdo. Final-
mente serdo discutidas ndo somente as dificuldades incutidas nessa
pratica, mas também os caminhos que podem ser trilhados a fim de
superéa-las.

1. Breve histdrico da Educacéo de surdos

Em termos didaticos, a trajetdria educacional dos surdos, na-
cional e internacionalmente, pode ser dividida em trés fases. Em ca-
da uma dessas, ha’houve o predominio de uma respectiva metodolo-
gia de ensino que deu origem as denominagdes pelas quais sdo co-
nhecidas as trés diferentes abordagens: o oralismo, a comunicagdo
total e o bilinguismo.
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De acordo com Goldfeld (1997), o oralismo visa a integracdo
da pessoa surda na comunidade ouvinte, oferecendo aquela meios
para desenvolver a linguagem oral, no caso do Brasil, o portugués.
Os defensores dessa filosofia acreditam que a Gnica forma possivel
do surdo se comunicar é por meio da oralizacao.

O oralismo entende a surdez como um déficit que deve ser
sanado ou minimizado através da estimulagdo auditiva, sendo esta
entendida como a pratica viabilizadora da aprendizagem da lingua
portuguesa. Em linhas gerais, € possivel dizer que o objetivo da filo-
sofia oralista &, portanto, o de transformar a pessoa surda em ouvinte.
Nessa Otica, a surdez € concebida como uma deficiéncia, j& a pessoa
surda, como alguém que necessita ser reabilitado, conduzido a nor-
malidade.

Segunda fase da trajetéria da educacdo de surdos, a Comuni-
cacdo Total vem sendo definida como uma metodologia que preza
pela incorporacdo de modelos auditivos, manuais e orais, a fim de
garantir a comunicacéo efetiva por parte da pessoa surda. Ainda que
se preocupe com a aprendizagem da linguagem oral, os defensores
da Comunicacdo Total, de acordo com Ciccone (1996), ndo acredi-
tam que esse aprendizado assegure o pleno desenvolvimento do sur-
do.

Sob a perspectiva da comunicacdo total, o individuo surdo
ndo é concebido como portador de uma patologia a ser sanada, mas
cOmo uma pessoa cuja surdez constitui a marca que se repercutird
ndo apenas nas suas relacdes sociais, mas também no seu desenvol-
vimento afetivo e cognitivo.

Tanto o método oralista quanto o da comunicagdo total rece-
bem atualmente severas criticas por parte dos que efetivamente par-
ticipam da educacdo de surdos. Entretanto, ndo se pode esquecer que
ambos vigoraram de maneira soberana no cendrio nacional até a dé-
cada de 80, época em que aqui comegam a surgir os primeiros deba-
tes a respeito da filosofia bilinguista.

A terceira fase da educacdo de surdos é, portanto, bastante re-
cente. As discussdes sobre a abordagem metodolégica denominada
bilinguismo iniciaram em nosso pais somente ha cerca de 30 anos e
ainda hoje ela esta na busca pela delimitacdo de seus contornos. Con-
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forme observa Ronice Quadros (2008), a definicdo do bilinguismo
torna-se dependente de fatores sociais, politicos e culturais e pode
ser considerado, de forma geral, como “o uso que as pessoas fazem
de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais”
(QUADROS, 2008, p. 28)

A educacdo bilingue é a abordagem de ensino que serve de
base para as escolas cuja proposta é tornar acessivel ao surdo duas
linguas no ambiente escolar: a lingua de sinais e a lingua portuguesa
(esta em sua modalidade escrita). Teoricamente, a educacdo bilingue
pode ser desenvolvida tanto em turmas exclusivas para alunos surdos
como em turmas mistas onde o aluno surdo é incluido.

2. Anpolitica nacional de incluséo e a educacéo especial

Respeitar as diferencas. Essa é a tendéncia que se observa, ao
menos no nivel do discurso, na sociedade contemporanea. A politica
de inclusdo, sobretudo nos dois dltimos decénios, vem ganhando o
espaco antes ocupado pela chamada politica de integracéo.

No Brasil, foi somente a partir da década de 70 que o sujeito
diferente, muitas vezes referenciado como deficiente, comecou a ser
admitido no convivio social. Mas, para tanto, foi necessario que esse
sujeito se adaptasse a sociedade, e ndo o contréario, ou seja, havia
normas reconhecedoras de seus direitos, mas estes estavam condi-
cionados (FAVERO, 2004).

Esse foi o inicio da politica de integracdo, que, segundo Sas-
saki (1997), esteve baseada no modelo médico da deficiéncia. Sendo
assim, o sujeito diferente/deficiente deveria ser habilitado/reabilitado
a fim de que se tornasse apto a satisfazer as diversas exigéncias das
esferas familiar, escolar, profissional. No que diz respeito a educa-
¢do desses individuos, é necessario lembrar que era realizada em es-
colas com caréater especial e também em centros de assisténcia espe-
cializada.

Seguindo, portanto, a politica de integracdo, a sociedade co-
mo um todo reconhece a existéncia de desigualdades sociais, e, para
abrandé-las, admite a incorporacdo de pessoas que consigam adap-
tar-se, ainda que por méritos exclusivamente seus (FAVERO, 2004).
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Sob essa perspectiva, o diferente/deficiente pode equiparar-se a um
sujeito tido como normal, desde que lute por seus proprios meios pa-
ra esse fim.

A modificacdo no modo de entender o convivio com a dife-
renca/deficiéncia comegou a ser esbogada com a Constituicdo Fede-
ral de 1988, que ndo somente prevé o direito a igualdade como con-
dena a discriminacdo de qualquer espécie. Em seu artigo 3°, a reda-
¢do da Constituicdo, ao expressar os deveres do Estado — “Promover
a construgcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o de-
senvolvimento nacional; reduzir as desigualdades sociais, promover
0 bem de todos, sem preconceitos” — mostra-se afinada com ideais da
politica de incluséo.

Do ponto de vista inclusivo, a simples garantia do direito de ir
e vir, por exemplo, ndo é suficiente. E necessario que sejam criadas
condicBes para que todos possam exercer esse direito fundamental, o
que ndo se observava na politica de integragdo, na qual os esforcos
para a insercdo social eram estritamente individuais, ndo partindo de
politicas publicas.

Na cena contemporanea, acredita-se, pelo menos oficialmen-
te, que a prética da integracdo ndo mais funciona. Mas, por outro la-
do, ha aquelas pessoas que, embora estejam imbuidas das melhores
intencBes, continuam afirmando que estdo incluindo, quando na rea-
lidade estdo simplesmente colocando em pratica a integragéo.

A fim de que a sociedade ndo integre, mas pelo contrério, in-
clua, vém sendo criados artificios legais com o objetivo dos setores
publico e privado tomarem iniciativas em prol de mudancgas. Séo,
desse modo, as politicas publicas, governamentais, que devem operar
a fim de que a sociedade possa lancar méo de forma expressiva do
conceito de inclusdo.

Internacionalmente a questdo da inclusdo é contemplada em
documentos que possuem aplicabilidade legal. A Declaragdo de Sa-
lamanca é um dos mais conhecidos e citados. Elaborado quando da
Conferéncia de Salamanca — evento do qual fizeram parte mais de
300 representacdes governamentais, incluindo representantes brasi-
leiros — realizada na Espanha no ano de 1994, o referido documento
preconiza a Educacdo para Todos e examina mudancas politicas
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fundamentais para o desenvolvimento da abordagem da educagéo in-
clusiva. Assim, a Declaracao sugere linhas de acdo para os Estados
participantes no sentido de as escolas acomodarem “todas as criangas
independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (Declaragdo de Salamanca,
1994).

Como pais participante da conferéncia, o Brasil vem buscan-
do, ao longo dos dltimos quinze anos, elaborar politicas publicas que
primem pela educacdo de todos, sem distin¢do, principalmente das
criangas que possuem necessidades educacionais especiais. Um dos
alicerces das politicas nacionais de incluséo é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo do Brasil (LDB, 9394/1996), na qual a educagdo
especial é entendida como “a modalidade de educacédo escolar, ofe-
recida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (Capitulo V, artigo 58).

Na propria LDB, € previsto o “atendimento” dos “portadores
de necessidades especiais” na rede regular de ensino ao qual se de-
vem unir, quando necessario, “servi¢os de apoio especializado”.
Como bem exemplifica a redacdo da lei, é dentro de uma perspectiva
ainda clinico-terapéutica que a educacdo especial muitas vezes é ca-
racterizada. No caso especifico de alunos surdos, isso se torna um
grande entrave, conforme sera visto a seguir.

3. A surdez como diferenca e suas implica¢cdes no contexto da
educagdo inclusiva

Uma politica educacional que se pretende inclusiva necessita
reconhecer a importancia de serem consideradas as diferencas. Ser
diferente e todas as consequéncias implicadas nessas diferencas é
que precisam ser analisadas quando se pensa a educagdo para todos.
No caso especifico da educagdo da pessoa surda é primordial levar
em consideracdo todas as particularidades da experiéncia visual-
espacial.

Conforme salienta Skliar (1997), hd uma diferenca primordial
entre conceber a surdez como uma deficiéncia e concebé-la como
uma diferenca. 1sso separa a concepcao da surdez do ponto de vista
clinico da surdez do ponto de vista social e antropoldgico. Diferente
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da concepcdo clinica, que visa o atendimento, tratamento ou a cura, 0
olhar socioantropolégico concebe a surdez como uma experiéncia vi-
sual.

Experiéncia visual é toda aquela que perpassa a visdo. De a-
cordo com Quadros (2003), o importante, nessa forma de experién-
cia, é o ver, é o estabelecimento de relagoes de olhar. Essas relagGes
comecgam ja na propria interacdo que pais surdos mantém com os fi-
Ihos e se estendem até o campo discursivo, no qual o olhar é fator
determinante na definicdo de relacfes gramaticais. As producdes ar-
tisticas, linguisticas, cientificas e também as relacBes sociais sao vi-
suais. E, portanto, visual a experiéncia desde o ponto de vista fisico
até o ponto de vista mental, situando-se ai o fator linguistico.

Também os aspectos sociais, culturais e politicos devem ser
considerados quando se pensa a educacao de surdos, pois todos esses
fazem parte do processo educacional do sujeito. Ainda que todos es-
ses fatores sejam fundamentais, a questao linguistica é basilar e pre-
cisa se tornar clara para todos que trabalham/trabalhardo com a edu-
cacdo de surdos, tendo em vista que praticamente todas as particula-
ridades desse individuo se revelam na/pela linguagem.

Para os envolvidos no processo educativo de surdos é crucial
ndo somente compreender o status linguistico da Lingua Brasileira
de Sinais como também conhecer todos 0s documentos oficiais que a
regulamentam, destacando-se aqui, a Lei 10.436/2002" (conhecida
como Lei de Libras) e o Decreto 5.626/2005. Os dois referidos textos
nada mais fazem que seguir as linhas de acdo sugeridas pela Decla-
racdo de Salamanca, onde j& se atentava para a especificidade da
educagdo de surdos. De acordo com a Declaragdo (Capitulo I, arti-
go 21), a diferenca no que tange a lingua do alunado surdo deve ser
levada em consideragdo no processo educacional:

21. As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas in-

dividuais e as diversas situagdes. Deve ser levada em consideracéo, por
exemplo, a importancia da linguagem dos sinais como meio de comuni-

! De acordo com a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002, “entende-se como lingua brasi-
leira de sinais — libras a forma de comunicagao e expressdo, em que o sistema linguis-
tico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sis-
tema lingtiistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil”.
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cagao para os surdos, e ser assegurado a todos 0s surdos acesso ao ensino
da linguagem dos sinais de seu pais. (Declaragdo de Salamanca, 1994)

Apesar de ja existirem documentos oficiais regulamentando a
Libras e reconhecendo-a como a lingua oficial do sujeito surdo brasi-
leiro, € comum a populacéo leiga considera-la como uma espécie de
mimica ou como um conjunto de gestos. Se fossem apenas os leigos
0s desconhecedores, a questdo seria menos grave. Entretanto, sdo
poucas as pessoas, mesmo as envolvidas em propostas educacionais
inclusivas, que reconhecem a riqueza gramatical dessa lingua e tam-
bém o seu papel fundamental nas discussBes acerca da identidade e
cultura surdas (Cf. th. SKILAR, 1998).

4. O ensino de lingua portuguesa para surdos: tensdes e perspec-
tivas

Faz-se necessario ratificar a importancia da elaboragéo de po-
liticas publicas que assegurem ao surdo 0 acesso a sua lingua natural
desde a mais tenra idade. N&o é novidade que essa garantia deva ser
promovida. A UNESCO, na Declara¢do Universal dos Direitos Hu-
manos (1948), assevera que “a lingua materna — lingua natural —
constitui a forma ideal de ensinar a uma crianga”. Somente quarenta
e oito anos depois, em 2002, a lei de libras, apoiada pelo Decreto
5.626 /2005, assegurou esse direito a pessoa surda. Ainda que tenha
reconhecido e instituido a promogéo da lingua brasileira de sinais, a
referida lei afirma que a mesma “nédo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa”.

Se 0 sujeito surdo estd obrigado a fazer uso da lingua portu-
guesa em sua modalidade escrita, sdo necessarias também medidas
efetivas que promovam esse processo de ensino/aprendizagem de
modo real e ndo apenas teorico. Se o objetivo é que os alunos surdos
sejam leitores proficientes em lingua portuguesa, o que lhes permite
certamente maior participacdo efetiva na sociedade como cidadaos,
deve ser a eles facultado um ensino que considere, entre outras ques-
tées fundamentais, o fato de a lingua portuguesa ndo ser a sua lingua
natural, o que acarreta importantes implicagdes na implementacao do
curriculo.
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Até o momento a aquisicdo da lingua portuguesa escrita pela
crianga surda esta majoritariamente baseada no ensino para criangas
ouvintes que adquirem essa lingua naturalmente. Esse método tem
levado os surdos ao fracasso na aquisicdo do portugués e, conse-
guentemente, ao fracasso escolar, ja que em todas as outras discipli-
nas a leitura é imprescindivel em diversos momentos do processo
educacional.

Lucinda Ferreira Brito (1993) é uma das pesquisadoras que
vém investigando o processo de aquisi¢do de linguas escritas por a-
lunos surdos como segunda lingua. A autora pressupfe a aquisi¢do
da lingua de sinais como a primeira lingua e propde a aquisi¢do da
escrita da lingua oral-auditiva como segunda lingua. 1sso traz conse-
quéncias relevantes ndo somente para 0 processo de ensi-
no/aprendizagem da lingua portuguesa, mas para a educacgao do sur-
do em seu sentido mais amplo, ja que o portugués passando a ter um
status secundario representa o respeito a uma das diferencas essenci-
ais do ser surdo: a lingua.

H& uma dificuldade 6bvia ao se pensar uma metodologia para
0 portugués como segunda lingua para surdos: a modalidade linguis-
tica. Enquanto a Libras é espacial-visual, 0 portugués é uma lingua
oral-auditiva. Porém, ha dificuldades ndo tdo 6bvias assim incutidas
nessa pratica. Como pensar uma metodologia para o portugués como
segunda lingua para alunos que, muitas vezes, nao tém conhecimento
suficiente da lingua de sinais, sua lingua natural?

Por diferentes razdes” as criancas surdas demoram a ter conta-
to com a lingua de sinais, havendo muitas que se tornam adultas e
ndo tém o conhecimento que se espera de um usuario de uma deter-
minada lingua natural. O atraso no aprendizado da Libras além de
prejudicar o desenvolvimento linguistico-cognitivo do surdo (Cf.
SA, 1997), o que é gravissimo, também dificulta a aprendizagem do
portugués escrito.

2 Algumas criangas tém a surdez detectada tardiamente; muitas criangas sdo filhas de
pais ouvintes, ndo frequentando nenhum ambiente que propicie o aprendizado da lin-
gua de sinais; algumas familias preferem forcar a oralizacéo do filho surdo, impedindo
até mesmo que a crianga aprenda ou utilize a lingua de sinais.
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De acordo com Ferreira Brito (2001), o ndo conhecimento da
lingua de sinais ou um conhecimento precéario restringe a aquisi¢édo
de principios e estratégias linguistico-pragmaticas essenciais para a
aquisicao dos componentes léxico-gramaticais do portugués. A auto-
ra acredita que se a lingua de sinais fosse efetivamente tratada como
a primeira lingua do surdo e o portugués como a segunda, 0 ensino
da dltima ndo teria falhado.

A lingua de sinais ndo deve ser ensinada com o objetivo de
que o surdo aprenda satisfatoriamente uma segunda lingua (o portu-
gués escrito), uma vez que o ensino da primeira tem razBes que o
justificam por si s6. Entretanto, se ao surdo é também exigida a es-
crita do portugués, a libras vai ser a facilitadora desse processo.

A necessidade de se entender o portugués como segunda lin-
gua para surdos é o primeiro passo, mas deve ser acompanhado por
um modo especifico de conceber a linguagem e a lingua, ja que a
forma como se compreende a natureza fundamental da lingua altera
bastante o trabalho com a mesma em termos de ensino.

Se a lingua portuguesa for concebida apenas como um cédi-
go, um somatorio de signos que se unem por meio de regras, capaz
de transmitir mensagens, 0 seu ensino esta fadado ao fracasso, nao
apenas para surdos, como inclusive para ouvintes. Infelizmente, na
maioria das escolas, 0 que se observa é justamente essa concepcdo de
lingua como um cddigo.

Isso pode ser verificado na préatica pedagdgica oferecida aos
alunos em sala quando o professor associa o0 ensino da lingua ao a-
prendizado do seu vocabulario. Para muitos professores, dominar o
portugués é ter acesso a um grande nimero de vocabulos. De manei-
ra semelhante, para muitos alunos surdos suas dificuldades com a
leitura se restringem ao desconhecimento de determinadas palavras.

Se conhecer palavras fosse suficiente para aprender qualquer
lingua, bastaria que se carregasse sempre um dicionario para que se
compreendesse todo e qualquer texto. Decorar 0 maior ndmero de i-
tens lexicais, no pensamento de muitos alunos surdos, e até mesmo
de professores, garante ou a menos é o principal fator para que se
consiga a proficiéncia na leitura.

Cadernos do CNLF, Vol. XIV, N°4,t. 3



2630

Se simples assim fosse, certamente a excelente memdria visu-
al da pessoa surda garantiria o aprendizado do portugués, entretanto,
0 ensino de uma lingua ndo pode ser entendido nessa otica reducio-
nista. Talvez esse reducionismo seja um dos possiveis responsaveis
pela criacdo de justificativas para a auséncia ou escassez de elemen-
tos conectivos na escrita do surdo. Em outras palavras: uma das mar-
cas da escrita de surdos é o ndo emprego de conjungdes e preposi-
¢Bes, normalmente atribuido ao fato de ndao haver correspondente na
lingua de sinais, porém, se for levado em consideracdo que conjun-
cBes e preposicBes possuem um significado gramatical® e que este
ndo pode ser simplesmente decorado, como normalmente é feito com
itens de base lexical, talvez a justificativa para essa especificidade
seja fundamentada mais no método como se ensina 0 portugués e
menos por uma falsa caréncia da libras.

Reduzir o aprendizado de uma lingua ao vocabulério inviabi-
liza, conforme dito acima a titulo de exemplo, que se compreenda o
real funcionamento das conjuncdes, categoria onde se situam impor-
tantes operadores discursivos. Se o ensino de lingua portuguesa co-
mo L2 para surdos ndo releva interlocutores e contexto de uso como
determinantes das unidades e dos principios constitutivos da lingua,
certamente afasta o sujeito aprendiz do processo de producéo, do que
é historico e social na lingua.

5. Consideracdes finais

Receber uma crianca diferente/deficiente, por si s, ndo faz
do estabelecimento uma escola inclusiva. Isso acontecerd de modo
satisfatdrio somente se o sistema educacional adotado propiciar mei-
0S para que a crianca tenha oportunidades iguais as dos demais alu-
nos. Isso ndo é simples, uma vez que implica mudancas no material
pedagdgico, na didatica, na mentalidade da comunidade escolar.

Imaginar uma politica que atente para as diferencas necessita
de um olhar cuidadoso as especificidades e tudo que elas implicam.
Uma proposta educacional para surdos deve considerar, entre outras
questBes fundamentais, as implicagdes linguisticas. Uma importante

® Palavras gramaticais sdo aquelas que ndo carregam significados relativos ao mundo
biossocial.
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implicacdo, como foi possivel perceber, esta relacionada ao respeito
pela libras como primeira lingua e ao modo como a lingua portugue-
sa deve ser implementada no curriculo do aluno surdo.

Na medida em que a aprendizagem da primeira lingua facilita
0 aprendizado de uma segunda, é necessario pensar primeiramente
em como esta se desenvolvendo o processo de ensino/aprendizagem
da lingua natural, a libras, para que paralelamente o portugués escri-
to, como L2, possa ser pensado tendo por base uma metodologia es-
pecifica, e ndo a usual.

Como professores, sempre nos questionamos se estamos pre-
parados para esse desafio, porém, a questdo deve ir além: somos pre-
parados? Cobrarmos de nds mesmos melhores préticas metodologi-
cas é primordial, entretanto ndo podemos nos esquecer de que preci-
samos lutar por uma melhor formacdo que possa fundamentar nossa
pratica.
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