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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo aprofundar-se no estudo do processo de letra-
mento literario em instituicdes publicas de ensino, além de expor a importancia da
leitura e da escrita no contexto da Educagédo de Jovens e Adultos. Além disso, propde
um projeto didéatico com base no livro de contos “Olhos d’Agua”, de Conceicdo Eva-
risto, uma autora de grande relevancia na literatura afro-brasileira, para criar possi-
bilidades de leitura literaria e escrita nas salas de aula da EJA. Esta pesquisa, de
natureza bibliografica, tem como embasamento tedrico-metodoldgico autores como:
Cosson (2009), Soares (2012), Freire (1996) Rojo (2009) e Evaristo (2020), dentre
outros, para desenvolver uma reflexao sobre os conceitos de alfabetizacéo e letramen-
to literario no contexto da EJA e, em seguida, tecer consideracdes sobre o ensino de
literatura e o processo de letramento literario para essa modalidade de ensino. A
pesquisa oferece a base para o desenvolvimento do projeto didatico que objetiva
estimular a leitura e escrita nos jovens e adultos, desenvolver o protagonismo e a
criticidade dos estudantes e, por fim, contribuir para que o processo de letramento
literario ocorra de modo continuo e duradouro, promovendo uma educagdo mais
justa, democratica e transformadora no contexto da sociedade brasileira.
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ABSTRACT

This survey aims to delve into the study of the literary literacy process in public
educational institutions, while also highlighting the importance of reading and writing
in the context of Youth and Adult Education (EJA). Furthermore, it proposes a
didactic project based on the short story collection “Olhos d’Agua” by Concei¢do
Evaristo, a highly relevant author in Afro-Brazilian literature, to create opportunities
for literary reading and writing in EJA classrooms. This bibliographic research,
focused on integrating theory and pedagogical practice, is grounded in theoretical and
methodological references such as Cosson (2009), Soares (2012), Freire (1996), Rojo
(2009), and Evaristo (2020), among others. The analysis develops a reflection on the
concepts of literacy and literary literacy within the context of EJA, and subsequently
provides considerations on the teaching of literature and the literary literacy process
for this mode of education. The research serves as the foundation for developing a
didactic project aimed at fostering reading and writing among young people and
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adults, enhancing students' agency and critical thinking, and ultimately contributing
to a continuous and lasting literary literacy process. This, in turn, promotes a fairer,
more democratic, and transformative education within Brazilian society.
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1. Consideragdes iniciais

Ao analisar o contexto educacional, percebe-se que a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) se tornou mecanica, incentivando o aluno a al-
cangar um Unico objetivo: a aquisicdo do diploma. O desincentivo a
leitura e ao estudo da literatura e de outras areas de conhecimento que
estimulam o pensamento critico fez com que a educacédo deixasse de ser
uma ferramenta essencial para construcdo intelectual do aluno e a com-
preensdo de sua propria realidade. Por isso, este estudo traz a seguinte
problemética: a fim de desenvolver o letramento literdrio dos alunos da
EJA, como despertar o interesse pela leitura e escrita por meio do livro
de contos “Olhos d’agua”, de Conceigdo Evaristo?

Tem sido desafiador incentivar alunos do ensino fundamental e
médio a construir 0 habito de ler e escrever, e, na educacao de jovens e
adultos, ndo é diferente. Por diversos motivos, como falta de tempo,
excesso de trabalho e dificuldade em conciliar os estudos com a vida
profissional e pessoal, esse processo ndo é facil. Porém, faz-se necessario
compreender a necessidade da leitura e escrita e seu incentivo, pois esse
habito pode ser benéfico em diversas areas de atuagdo de um sujeito.

Nesse sentido, sera feita uma pesquisa bibliografica, com base em
Cosson (2009), Soares (2012), Freire (1987) e Rojo (2009), dentre ou-
tros, para compreender os conceitos de alfabetizacdo e letramento (litera-
rio) para relaciond-los ao estudo da leitura literaria no contexto da Edu-
cacdo de Jovens e Adultos. Além disso, a pesquisa possibilitara a refle-
x&o sobre a dificuldade de se alcangarem os objetivos de aprendizagem
previstos e sobre a importancia de mudar esse cenario. Com base no
estudo bibliogréafico, sera elaborado um projeto didatico que incentive o
habito da leitura e escrita por meio da obra “Olhos d’agua”, de Concei-
¢do Evaristo.



2. Alfabetizacdo e letramento: Conceitos basicos

Neste momento, discorreremos sobre o conceito de letramento li-
terario e suas aplicacdes. Contudo, é necessario antes estabelecer também
a diferenca entre alfabetizacéo e letramento. Embora esses sejam concei-
tos que caminham lado a lado, por vezes se confundem e, por isso, de-
vemos compreender que as ideias que comp8em os dois termos ndo séo
consideradas equivalentes.

A alfabetizacdo é um processo complexo, plurifacetado. Com is-

S0, percebe-se a necessidade de aprofundamento e atualizacdo de seu

conceito. Inicialmente, uma pessoa alfabetizada era aquela que tinha a

habilidade de compreender o sistema alfabético para fins de leitura e

escrita. Contudo, as novas concep¢des sobre o processo de alfabetizacéo
trouxeram diferentes perspectivas significativas. Para Soares (1995):

[...] o alfabetismo n&o se limita pura e simplesmente a posse individual de

habilidades e conhecimentos; implica também, e talvez principalmente,

em um conjunto de préticas sociais associadas com a leitura e a escrita,

efetivamente exercidas pelas pessoas em um contexto social especifico.
(SOARES, 1995)

Nesta légica, o ato de alfabetizar ndo se resume somente a decodi-
ficacdo de palavras, mas, sim, ao uso das habilidades desenvolvidas por
meio dela em contexto social. Sendo assim, a alfabetizagdo se torna um
processo ininterrupto, visto que dia apds dia as competéncias adquiridas
sdo postas em pratica (mesmo que em diferentes niveis ou circunstan-
cias), oralmente ou de forma escrita.

J& o letramento, termo recentemente criado, comegou a ser foco
de estudos em meados de 1980 ap06s a aparicao de sua traducdo em inglés
literacy no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
de Mary Kato (1986). De acordo com Soares (2017), o termo surgiu
como a necessidade de reconhecer praticas sociais de leitura e escrita
mais complexas que as praticas do ler e escrever resultantes da aprendi-
zagem do sistema de escrita.

Dessa forma, o letramento ainda ndo tem um Unico conceito esta-
belecido, mas, sim, diversas perspectivas sobre ele. Kleiman (1995)
afirma que letramento é um conjunto de préaticas sociais que usam a es-
crita enquanto sistema simbolico e tecnoldgico, em contextos especificos
para objetivos especificos. Na visdo de Rojo (2009):

O termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valoriza-



dos ou ndo, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (fa-
milia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociologica,
antropoldgica e sociocultural. (ROJO, 2009, p. 98)

Ou seja, 0 letramento pode ser descrito como a habilidade de uti-
lizar a escrita e a leitura para atingir diferentes objetivos no contexto
social, o que converge, de algum modo, com a afirmacdo de Paulo Freire;
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra.” (FREIRE, 1989, p. 9).
Ou seja, o aprendizado do sistema alfabético ndo deve ser usado apenas
para decodificacdo de palavras, mas certamente é caminho para desen-
volver outras habilidades como compreender e refletir sobre as questes
presentes na sociedade, compreender e internalizar de fato o que é lido e
escrito.

2.1. Letramento literario

Tendo em vista o conceito de alfabetizacdo e letramento, podemos
analisar o que vem a ser letramento literario. Paulino e Cosson compre-
endem o letramento literario como:

[...] o processo de apropriacdo da literatura enquanto construgdo literaria
de sentidos”. Ou seja, a utilizacdo de textos literarios como parte do pro-
cesso de letramento, a fim de desenvolver a criticidade, adquirir bagagem
cultural e estimular a imaginacdo com base em reflexdes e discussdes de
obras da literatura. (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67)

A instituicdo escolar tem papel fundamental na prética da leitura e
escrita do aluno. A leitura de textos literdrios no ambiente de ensino
possibilita analises de diferentes perspectivas, além de contribuir para a
visdo de mundo do préprio aluno. Sendo a leitura coletiva ou particular, a
experiéncia de analisar e interpretar obras literarias pode tanto aproximar
0 aluno da prépria realidade como também proporcionar informagdes ndo
conhecidas previamente pelo leitor que podem contribuir para a forma-
cdo social e cultural dele. Com base nas afirmac@es de Souza e Cosson
(2011, p. 102): “O letramento literario precisa da escola para se concreti-
zar, isto é, ele demanda um processo educativo especifico que a mera
prética de leitura dos textos literarios ndo consegue sozinha efetivar”.

Além disso, hd mais um ponto importante: para trabalhar a auto-
nomia, € necessario atentar-se aos métodos tradicionais de ensino, em
que o professor é o detentor de toda sabedoria e os alunos sédo dependen-
tes do conhecimento do educador. Freire (1966) afirma que: “Ensinar nao
¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria pro-



ducdo ou construgdo”. Por isso, o ato de somente depositar inimeras
informacBes na mente dos estudantes, como era realizado antigamente,
ndo condiz com uma educagdo significativa e libertadora.

3. Educacdo de Jovens e Adultos: Concepgdes e particularidades

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da educacéao
basica que garante o direito ao estudo as pessoas que nao tiveram acesso
ou ndo deram continuidade ao ensino fundamental e médio. A EJA tor-
nou possivel o retorno desses alunos as instituicbes de ensino para que
possam retomar e concluir as atividades educacionais basicas.

O Art.208 da Constituicdo Federal de 1988 garantiu que é um de-
ver do Estado a educacdo basica obrigatdria e gratuita de 4 aos 17 anos
de idade para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), sancionada em
1996, que tem como principal finalidade direcionar a Educacédo brasilei-
ra, reforga no Artigo 37, paragrafo 1, que

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, opor-
tunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas

do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, median-
te cursos e exames. (BRASIL, 1996, § 1)

Com relacdo aos documentos expostos previamente, entendemos
que a educacdo de qualidade é um direito dado a qualquer cidaddo, ainda
que ele ndo tenha iniciado os estudos na idade esperada.

Em relacdo ao perfil dos alunos da EJA, podemos considera-los
heterogéneos, ou seja, possuem diferencas tanto na idade quanto em
experiéncias sociais e culturais. Assim, ha a possibilidade de ocorrer
embates em sala de aula devido a disparidade de opinides. Entretanto, a
diversidade em sala de aula oferece ao docente a chance de trabalhar
diversos temas sob diferentes perspectivas, que podem agregar significa-
tivamente no ensino em sala aula e, por conseguinte, desenvolver a auto-
nomia e liberdade para expor e aceitar diferentes pontos de vista.



3.1.Um Breve Resumo sobre o Ensino da Literatura na Educacdo
Basica e na EJA

Umas das competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2018) referente
ao ensino de literatura visa: “Valorizar e fruir as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e participar de préticas di-
versificadas da producdo artistico-cultural.”. Dessa forma, compreende-
se que o ensino da literatura do ensino fundamental ao ensino médio é
essencial, pois, por meio dela, é desenvolvida a pratica pela leitura e
escrita, além de construir leitores e escritores criticos, capazes de usar a
literatura como ferramenta ndo sé para decodificacdo de texto, mas para
compreender questdes sociais e culturais que os rodeiam.

Apesar da Literatura estar presente no ensino regular, o contetido
ensinado ndo condiz totalmente com a proposta de ensino idealizada.
Para Silva e Sisterolli (2011):

[...] o ensino tradicional da literatura vigente em escolas de ensino
médio é feito com énfase em aulas expositivas, fundamentadas em
livros didaticos que apresentam uma abordagem cronolégica, basea-
do em panoramas histdricos e caracteristicas de estilos de épocas,
sem se deter, diretamente, na leitura de textos literarios. (SILVA,;
SISTEROLLI, 2011, p. 3)

Nessa perspectiva, entende-se que o0 ensino da Literatura deveria
focar principalmente na formag&o critica dos alunos, assim como no seu
uso para formacdo do ser politico-social. E, apesar do ideal ser compre-
ender a literatura com base em obras completas, os professores costu-
mam usar trechos pontuais para exemplificar as particularidades de de-
terminado género textual ou escola literaria. O conteido sendo ensinado
dessa maneira vai contra o objetivo da BNCC, que aspira formar leitores
fluentes.

Na educacdo regular, o ensino de Literatura é feito de forma re-
sumida e, na EJA, o processo tende a ser ainda mais sintetizado. Levando
em consideracdo que cada modulo é equivalente a uma série do ensino
regular e que cada uma das séries dura aproximadamente 6 meses, a
leitura e a escrita de textos mais densos acabam sendo menos praticadas
pelo tempo curto. Por isso, o ensino resumido da literatura, o estudo de
trechos de obras literdrias e a falta de préatica dessas habilidades em sala
de aula ndo agregam substancialmente a formacdo do jovem e adulto.
Segundo Carlos, Formiga e Inacio (2019),

A literatura deve ser parte do universo dos jovens e adultos, e, nesse
sentido, a escola deve proporcionar todas as condi¢des para criar ou



ampliar o seu contexto de leitura, de compreensao e de participacdo
na construgdo de conhecimentos, respeitadas as suas experiéncias,
para que se possa, de forma critica, atuar na conjuntura social em que
esta inserida. (CARLOS; FORMIGA; IGNACIO, 2019, p. 118)

Portanto, é imprescindivel que os alunos sejam incentivados a le-
rem obras completas para refletir e compartilhar ideias sobre o enredo
presente nas obras, pois, por meio dessas discussdes, 0 aluno poderad
desenvolver gradativamente e de maneira satisfatéria a imaginacao, a
reflexdo e a construcéo do senso critico, além de reforgar e aperfeicoar 0s
conhecimentos que ja construiram previamente.

4. Conceicdo Evaristo: Voz da Resisténcia na Literatura Afro-
Brasileira e Conex0es entre suas obras e a EJA

Maria da Conceicdo Evaristo de Brito, mais conhecida como
Conceigdo Evaristo, & uma conceituada escritora da literatura brasileira
contemporanea. Nascida em 1946 na cidade de Belo Horizonte, Evaristo
concluiu o ensino regular em escola publica e se mudou para o Rio de
Janeiro para se graduar em Letras na Universidade Federal do Rio de
Janeiro. A escritora e professora tornou-se reconhecida por sua escrita
que traz a tona as vozes das mulheres negras, explorando, em suas obras,
temas como racismo, violéncia de género e desigualdade social. Seu
trabalho é uma manifestacdo poderosa de resisténcia e identidade, refle-
tindo suas préprias experiéncias e as de sua comunidade.

De acordo com a breve apresentacdo acima, pode-se inferir que a
autora foca em entrelacar a ficcdo com a realidade em suas obras, fazen-
do com que o leitor estabeleca uma conexdo entre o literario e o real.
Ainda no eixo ficcao e realidade, lembramos do termo “escrevivéncia”,
criado pela autora. Em uma entrevista, Evaristo diz que a palavra em
questdo foi pensada no ambiente académico, visando transformar o termo
em um ato de liberdade para quem sempre teve sua historia minimizada,
banalizada e silenciada. Por isso, escrever sobre 0 que vive é, acima de
tudo, um ato de resisténcia. Segundo Evaristo (2020),

A escrevivéncia € um caminho que borra essa imagem do passado,
porgue é um caminho ja trilhado por uma autoria negra, de mulheres
principalmente. Isso ndo impede que outras pessoas também, de ou-
tras realidades, de outros grupos sociais e de outros campos para
além da literatura experimentem a escrevivéncia. Mas ele é muito
fundamentado nessa autoria de mulheres negras, que ja sdo donas da
escrita, borrando essa imagem do passado, das africanas que tinham



de contar a historia para ninar os da casa-grande. (EVARISTO,
2020)

Para Conceicdo Evaristo, as historias tém como principal objetivo
gerar incObmodo. As obras literarias incomodam no momento em que 0
leitor se sente desconfortavel e reflexivo. Nas obras de Conceigdo Evaris-
to, isso de fato acontece, ja que temas vistos como polémicos e absurdos
pela sociedade sdo abordados.

As obras de Evaristo podem ser usadas como referéncia para unir
a EJA a literatura feminina negra. Ao longo de seus contos, a autora tece
a narrativa de mulheres de diversas personalidades e vivéncias, bem
como conta em cada conto o sofrimento, a luta e a esperanca de cada
uma delas. O livro “Olhos d’agua”, por exemplo, é formado por quinze
contos com tematicas e personagens que, apesar de serem ficticios, car-
regam situacGes vividas por pessoas reais. A maioria dos contos, como
“Olhos d’Agua”, que intitula o livro, “Ana Davenga” e “Maria” narram
histérias de personagens femininas que, dentro de suas singularidades,
mostram resisténcia, apesar da vida repleta de violéncia e preconceito
que as personagens levam.

Silva (2022, p. 28) afirma que “a prética da leitura de autoras ne-
gras permite que muitos leitores se sintam representados com o texto e
com um lugar de fala que valoriza os tracos, as culturas e as herancas
oriundas de povos ausentes do centro de poder” (SILVA, 2022, p.28).
Além disso, a obra “Olhos d’agua” tem um potencial significativo na
educacdo de jovens e adultos, especialmente no contexto do letramento
literario. Com essa abordagem direta e realista das questdes raciais, soci-
ais e de género, o livro pode engajar estudantes pela identificacdo dos
mesmos com as experiéncias retratadas em seus contos. Assim, 0 uso de
“Olhos d’agua” em salas de aula de EJA pode promover discussdes sobre
identidade, cultura e resisténcia, além de incentivar a leitura critica e a
reflexdo sobre os problemas que afetam a sociedade.

5. Projeto Didatico de Leitura e Escrita

O projeto que sera apresentado tem como objetivo principal in-
centivar a leitura e escrita dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos,
especificamente aqueles que estdo cursando o ensino médio na EJA.
Além disso, o projeto foca em promover o letramento literario por meio
de dois contos presentes na obra “Olhos d’agua”, de Conceicdo Evaristo.



A prética da leitura e da escrita individual ou coletiva traz benefi-
cios inegaveis para o desenvolvimento humano. Além das habilidades
serem imprescindiveis no contexto social, a pratica da leitura pode te
levar a outros espacos sem que o leitor saia do lugar, visto que, por meio
de diferentes textos, o leitor tem contato com diversas informacges como
novas culturas, diferentes pontos de vistas e personagens que trazem
situacfes novas ou ja vividas pelos leitores. Por isso, o projeto didatico
incentivara a autonomia dos discentes e 0 senso critico por meio da leitu-
ra dos contos e por atividades de escrita.

5.1. Metodologia

Para que o projeto funcione de maneira efetiva, temos que pensar

a literatura ndo s6 como um conjunto de caracteristicas e estruturas que

devem ser seguidas de acordo com determinado momento, mas, sim,
como préatica humanizadora. Mardes e Nascimento (2017) afirmam:

Essa alternativa de ensino vivo da literatura, infelizmente, ainda ndo

acontece nas aulas de literaturas de hoje, pois ha quem insista em au-

las meramente expositivas, que ndo dao lugar ao aluno para se posi-

cionar criticamente ou defender sua ideia. (MARAES; NASCIMEN-
TO, 2017, p. 112)

Por isso, 0 projeto didatico veio com a proposta de fazer com que
0 aluno tenha um papel ativo na construcéo de seu prdéprio conhecimento
por meio da leitura e atividades escritas que serdo descritas neste traba-
Iho.

Outra questdo a ser alinhada é a postura do mediador diante das
obras literarias, por isso, o professor também precisa estar preparado:
“(...) [para a leitura literaria a ser] desenvolvida na escola, é fundamental
que os professores tenham construido previamente seu repertorio de
leitura literaria, isto é, que sejam leitores de literatura” (FILIPOUSKI,
2005 apud COSSON, 2015). Podemos, entdo, afirmar que, para que o
mediador possa alcangar o objetivo do projeto, ele deve ter proximidade
com a obra que seréa trabalhada.

Por fim, devemos pontuar a importancia da interacdo social du-
rante o projeto. Werneck (2006) aponta que 0 ensino ndo é apenas a
transmissdo do ja conhecido, mas o processo que leva a capacidade de
observacado e de reflexdo critica. Assim, podemos relacionar essas capa-
cidades a alguns dos objetivos especificos do projeto, que séo reconhecer



diferentes pontos de vista, debater sobre questdes que surgirdo ao longo
da leitura e compartilhar diferentes experiéncias entre os participantes.

5.2. Descricéo do Projeto de Leitura e Escrita

O projeto “Caminhos da Leitura: Explorando ‘Olhos d’agua’” foi
elaborado para ser desenvolvido nos dias das aulas de Lingua Portuguesa
em um tempo de aula (cinquenta minutos) por cinco semanas em uma
turma de 25 alunos do ensino médio da EJA, em uma escola municipal
do municipio do Rio de Janeiro. Os contos principais sdo “Olhos d’agua”
e “Ayoluwa, A Alegria do Nosso Povo”, que fazem parte do livro “Olhos
d’agua” (2014). O(a) mediador(a) deverd disponibilizar o livro fisico ou
digital para que os alunos possam ter contato com a obra.

Serd combinado previamente com os alunos que, nesse tempo de
aula, havera uma roda de leitura e conversa. Cada semana um grupo de
10 pessoas (que mudara a cada semana de leitura) fara a leitura do livro
em voz alta, e os outros alunos acompanhardo. A combinacdo antecipada
é importante para que nenhum aluno fique desconfortavel com a leitura
em voz alta ou seja pego de surpresa.

Apesar da BNCC ndo contemplar a Educacéo de Jovens e Adultos
especificamente, ela apresenta habilidades que os estudantes dessa moda-
lidade devem desenvolver, nas diferentes etapas. Portanto, o projeto serd
baseado em algumas habilidades especificas presentes no documento.

Objetivo geral

o Trabalhar a leitura dos contos em sala de aula e estimular a escrita de
diversos tipos e géneros textuais dos alunos da EJA.

Objetivos especificos
e Promover a leitura pessoal e coletiva;

e Relacionar os temas abordados no livro com situagdes que ocorrem
na realidade;

e Debater sobre possiveis questdes polémicas que o livro aborda;
e Reconhecer a variedade linguistica presente nos textos;

e Desenvolver textos criativos e criticos baseados na problematica que
a obra escolhida traz.
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Habilidades da BNCC

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social,
cultural, historico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de
mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em
conta seus contextos de producéo e de circulacéo.

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, anali-
sando diferentes argumentos e opini6es, para formular, negociar e susten-
tar posicOes, frente a analise de perspectivas distintas.

Cronograma
Primeira semana

A primeira semana serd voltada para a explicagdo do projeto no
geral. Sera exposto, neste momento, o livro que serd lido no projeto,
comentando a temética e as informagdes importantes sobre ele, além de
apresentar as atividades que serdo produzidas durante o projeto. Este
momento serd importante para entender as possibilidades e limitacdes
dos alunos presentes no projeto.

Segunda semana

A aula da segunda semana sera para imersdo no conto “Olhos
D’Agua”. Serdo selecionados previamente 10 alunos representantes para
que cada um leia um paragrafo do texto. Os alunos que ndo lerdo em voz
alta devem acompanhar a leitura para que, no fim, todos tenham contato
com o texto e possam participar da roda de conversa. E esperado que a
leitura dure aproximadamente 30 minutos.

Apos a leitura do conto, o(a) mediador(a) podera lancar perguntas
para que 0s alunos expressem seus pontos de vista e experiéncias sobre a
leitura do livro, por exemplo:

e De que forma as relagBes presentes no conto refletem as questdes
sociais e culturais presentes no conto?

e Como a obra retrata as experiéncias de mulheres negras no Brasil
contemporaneo?

e Compartilne com a turma situacdes reais que sdo semelhantes a histo-
ria do conto.
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Terceira semana

A atividade de escrita da terceira semana do projeto sera chamada
de “Sua historia d4 uma histéria”. Com base na leitura do conto “Olhos
D’Agua” e na percepgdo da tematica presente no texto e discutida na
semana anterior, os alunos deverdo construir um texto em conformidade
com o género textual “relato pessoal”. A atividade sera dividida em trés
partes: a Pré-Escrita, em que o mediador deve explicar do que se trata o
género textual “relato pessoal”, a Escrita: em que 0s alunos deverdo
retomar a ideia de “Escrevivéncia”, pensar em uma historia familiar que
foi importante e marcante para os alunos e, dentro das caracteristicas do
género textual “relato pessoal”, narrar essa historia. Por fim, a Pds-
Escrita, em que o professor deve mediar uma conversa entre os discentes
com algumas perguntas norteadoras. Nesse momento, os alunos poderéo
falar sobre como ¢ praticar a “escrevivéncia” ¢ poderdo compartilhar seus
textos com outros alunos, caso queiram.

Quarta semana

A quarta semana sera para imersdo no conto “Ayoluwa, a alegria
do nosso povo”, ultimo conto do livro “Olhos d’agua”. Serdo seleciona-
dos previamente mais 10 alunos representantes para que cada um leia um
pardgrafo do texto. Assim, como na aula da segunda semana, 0s alunos
que n&o lerdo em voz alta devem acompanhar a leitura. E esperado que a
leitura dure aproximadamente 30 minutos.

Apobs a leitura do conto, o(a) mediador(a) langara perguntas norte-
adoras para debate em sala de aula:

e Como a historia de Ayoluwa pode inspirar agfes positivas na comu-
nidade atual?

e De que maneira a esperanca pode servir como um motor de mudanga
social positiva? Vocé pode expor algum exemplo real onde a espe-
ranca desempenhou um papel crucial?

Quinta semana

Na quinta semana do projeto, o0 mediador devera propor para 0s
alunos que fagam uma redagdo com base no tema a seguir: “Como a
esperanca pode ser um motor para a superacao de crises pessoais, sociais
ou econdmicas?”.
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Antes da producdo de texto, os alunos deverdo expor seus pensa-
mentos acerca de dois trechos do conto lido previamente e um pequeno
texto de Paulo Freire:

Excertos trabalhados

Excertos de Concei¢do Evaristo

Ficamos plenos de esperanga, mas ndo cegos diante de todas as nossas di-
ficuldades” (conto “Ayoluwa, a alegria do nosso povo — Evaristo, 2014).
E quando a dor vem encostar-se a nés, enquanto um olho chora, o outro
espia o tempo procurando a solucéo. (conto “Ayoluwa, a alegria do nosso
povo” — Evaristo, 2014)

Excerto de Paulo Freire

E preciso ter esperanca, mas ter esperanga do verbo esperangar; porque
tem gente que tem esperancga do verbo esperar. E esperanca do verbo es-
perar ndo é esperanga, € espera. Esperancar é se levantar, esperangar é ir
atras, esperancar é construir, esperangar é ndo desistir! Esperangar é levar
adiante, esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo...
(PAULO FREIRE, 1992)

5.3. Resultados esperados

Ao fim do projeto didatico, o mediador ndo deve avaliar o discen-
te pautado somente em regras gramaticais e aspectos especificos presen-
tes em determinado estilo literario, visto que o foco do projeto é incenti-
var jovens e adultos que ndo tém proximidade com o habito da leitura e
da escrita. Conforme aponta Marées e Nascimento (2017):

A Literatura ndo é apenas uma matéria dentro da Lingua Portuguesa que
s6 explana autores, datas e estilos literarios, ela forma o individuo e o
confronta no seu complexo. Tendo o professor consciéncia disso, ele se

torna a ponte que leva o conhecimento e auxilia na formagdo como um
cidaddo na sociedade. (MARAES; NASCIMENTO, 2017, p. 111)

O foco principal do projeto é imergir principalmente na historia
presente nos contos escolhidos. As atividades de escrita e as rodas de
conversa serdo baseadas nessas historias para que os alunos possam esta-
belecer relagBes entre o texto e a realidade, refletir e elaborar opinides
sobre 0 assunto.

Durante os dias de leitura, é esperado um estranhamento inicial,
visto que, para grande parte dos alunos, pode ser desconfortavel ler em
voz alta, ou simplesmente a pratica da leitura e escrita ndo é atraente.
Entretanto, ja que o projeto incentiva também a leitura coletiva, possivel-
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mente os alunos se sintam mais a vontade para ler, ja que outros participan-
tes e 0 préprio professor auxiliardo no que for possivel. E essencial que o
aluno entenda a importancia do projeto em sua trajetoria académica.

A respeito das rodas de leituras e conversas que irdo ocorrer, € es-
timado que a maior parte dos alunos exponha suas opinides e interpreta-
¢Oes da obra lida. Para Cosson (2021): “Circulos de leitura ¢ uma pratica
de leitura compartilhada na qual os leitores discutem e constroem con-
juntamente uma interpretacéo do texto lido e na escola é uma estratégia
didatica privilegiada de letramento literario”. A conversa entre os alunos
¢ fundamental para analisar se eles sdo capazes de estabelecer conexdes
entre a obra literaria com outras esferas de suas vidas.

Na producdo textual, espera-se que os alunos sintam dificuldade
em escrever pela falta de prética. Por isso, o relato pessoal juntamente
com o conceito de “escrevivéncia” como primeiro passo para a escrita de
textos narrativos pode ser a forma mais descomplicada para os alunos
conseguirem entrar em contato com a escrita narrativa por meio de suas
préprias histdrias.

Em suma, apesar de algumas divergéncias esperadas ao longo do
caminho, o projeto possibilita o contato com obras literarias, incentiva o
debate de assuntos importantes e que vdo ao encontro da realidade do
sujeito da EJA. Além disso, a pratica da leitura e escrita juntamente as
rodas de conversas que apresentam diversas experiéncias pessoais, opini-
des, interpretacbes proporciona o letramento literario.

6. Consideracdes finais

O trabalho teve como objetivo principal refletir sobre as praticas
de leitura e escrita na Educacéo de Jovens e Adultos e discutir sobre o
ensino de literatura nessa modalidade de ensino. Com base nas pesquisas
bibliograficas, pudemos realizar criticas em relacéo ao ensino de literatu-
ra e pensar em novas possibilidades para aborda-la em sala de aula.

Em sintese, o trabalho apresentado destacou as diferencas e rela-
cOes entre a alfabetizagdo e letramento, termos que costumam ser con-
fundidos. O termo letramento literdrio teve grande relevancia durante
todo o trabalho, visto que as praticas de escrita e leitura estdo atreladas as
praticas de letramento literario. Nesse sentido, Cosson (2014) aponta que

O uso da sequéncia expandida do letramento literario tem como centro a
formagédo de um leitor cuja competéncia ultrapasse a mera decodificacdo
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dos textos, de um leitor que se aproprie de forma autdnoma das obras e do
proprio processo da leitura, de um leitor literario. (COSSON, 2014, p.
120)

E relevante retornar também ao ensino de literatura na EJA. Per-
cebemos que, apesar de ter grande relevancia, o ensino da disciplina é
negligenciado nas instituicdes. O trabalho focou em criticar as praticas
tradicionais de ensino e pensar em novas possibilidades de abordar a
literatura em sala de aula e principalmente fazer com que os alunos te-
nham contato com obras literarias completas em sala de aula, e ndo so-
mente com trechos especificos.

Objetivamos contar a historia da autora Conceicdo Evaristo e da
obra “Olhos d’agua” Foi possivel entender que a autora e a obra se co-
nectam facilmente ao contexto da EJA, visto que a tematica trabalhada
por Evaristo em seus contos vai ao encontro da realidade de muitos brasi-
leiros, especificamente da comunidade afro-brasileira. Por fim, descre-
vemos brevemente o projeto didatico criado para a EJA.

Nesse sentido, o projeto didatico veio como a possibilidade de por
em pratica as teorias apresentadas durante toda a pesquisa, além de tornar
possivel a abordagem da literatura de forma continua, promovendo a
autonomia dos alunos para ler e escrever de forma reflexiva e critica.
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