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RESUMO

Este trabalho procura fazer uma reflexao sobre as interferéncias da fala nas escri-
tas de alunos e como a escola lida com tais interferéncias. A partir dos estudos de Mi-
rian Lemle, Luiz Carlos Cagliari, Mary Kato e outros, discorre-se sobre 0s processos
de aquisicédo da escrita, a importancia da linguagem oral, da variedade dialetal e do
trabalho sistemético de andlise linguistica. Baseado em uma pesquisa realizada em
uma escola municipal de ensino fundamental do municipio de Xinguara, estado do
Para, foram observadas trés turmas de segunda série (terceiro ano), analisadas pro-
ducdes escritas dos alunos envolvidos na pesquisa, bem como a pratica docente em re-
lagdo as dificuldades apresentadas pelos alunos. Como recorte para este artigo opta-
mos por apresentar uma pesquisa bibliografica que apresenta as semelhangas e dife-
rengas quanto a forma e a fungdo das modalidades oral e escrita da linguagem.

Palavras-chave: Ensino. Linguagem. Fala. Escrita.

1. Considerac6es iniciais

Se ndo pararmos para refletir sobre a linguagem e suas efetivas
realizacGes, podemos até pensar que ha apenas semelhancas entre sua re-
alizacdo oral e sua representagdo escrita, no entanto, existem muitas dife-
rencas. A primeira diferenca que poderiamos apontar na comparagao en-
tre fala e escrita seria quanto a natureza do estimulo: auditivo para a fala
e visual para a escrita.

O continuo de sinais acUsticos, como sabemos, ndo representa unidades
discretas, invariantes, que correspondem a unidades linguisticas. Somos noés,
ouvintes, que reestruturamos a cadeia sonora em unidades nédo fisicas, mas
psicologicamente significativas, como o fonema, a palavra e a oragéo (...).
(KATO, 1998, p. 12)

Tal reestruturacdo da cadeia da fala é feita por nds de forma in-
consciente, e s6 passa a ser sentida ap6s o nosso letramento. Por isso, to-
dos os alfabetizandos passam por uma fase chamada “juntura”, na qual as
palavras aparecem grudadas umas nas outras, revelando critérios que eles
usam para analisar a fala.
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Kato (apud CONTINI JR., 2004, p. 60) levanta uma hipétese que
nos parece bem pertinente, sobre essa tomada de consciéncia da escrita
pela crianca: “o caminho que o homem percorreu em sua historia para
descobrir a escrita reflete-se de forma impressionante nas concepcdes da
crianga ao adquirir a escrita”. Assim, convém fazermos aqui um breve
resumo sobre tal evolugdo, que pode ser caracterizada como tendo trés
fases distintas: a pictografica, a ideogréafica e a alfabética.

A fase pictogréafica se distingue pela escrita através de desenhos
ou pictogramas. Pictogramas estes que nao estabelecem inicialmente uma
relacdo direta com a fala, porém, posteriormente, a escrita passa a repre-
sentar a fala.

Em uma etapa posterior tem-se a escrita ideografica, caracterizada
pela escrita através dos ideogramas (ou logogramas) que seriam o resul-
tado da estilizagdo e convencionalizagdo dos pictogramas. O ideograma
jatem o status de palavra e, portanto, uma representacéo fonética.

A fase alfabética se caracteriza pelo uso de letras que tiveram sua
origem nos ideogramas e passaram a ter uma nova funcdo de escrita: a
representacdo puramente fonémica.

Nota-se, neste breve resumo, sua semelhanga com o processo de
aquisicdo da linguagem escrita sistematizado por Ferreiro e Teberosky
(1999) em quatro niveis distintos: pré-silabico, silabico, silabico-alfabéti-
co e alfabético. Além disso, podemos observar também que a escrita foi
concebida para representar a fala, porém, segundo Kato (1998, p. 17):

(...) embora a primeira intenc¢éo tenha sido talvez a de fazer um alfabeto de na-
tureza fonética, o fato de toda lingua mudar, ter diferencas dialetais e varia-
cOes estilisticas que afetam a pronincia impediu que a escrita alfabética pu-
desse ter uma natureza estritamente fonética. Na verdade, a relagdo é essenci-
almente fonémica, isto é, a escrita procura representar aquilo que é funcional-
mente significativo.

A afirmacdo feita acima por Kato é constatada em analise do que
ocorre no sistema ortografico do portugués: um estudo também realizado
pela autora revelou que nossa escrita apresenta as seguintes caracteristi-
cas:

1. E essencialmente fonémica, pois:

1.1. neutraliza diferencas fonéticas que existem na fala, mas que
ndo sdo distintivas, significativas (como na palavra casa, on-
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de temos duas vezes a letra “a”, embora a sua realizagdo fo-
nética seja diferente);

1.2. reproduz diferengas fonéticas (como nas palavras vaca e fa-
ca, onde os fonemas distintivos se diferenciam apenas por
um anico trago articulatorio, ambas sdo fricativas e labioden-
tais, porém o fonema /f/ é surdo e o fonema /v/ é sonoro);

2. Tem uma natureza parcialmente ideografica, pois:

2.1. sua regularidade ortografica pode ser regida por coeréncia
lexical (como em medicina, onde a letra “c” representa 0
som sibilante por uma motivacdo historica e também por
uma motivacdo lexical, pois o radical invariavel que da ori-
gem a outras palavras da mesma familia — médico, medicar,
medicando — é medic);

2.2. tem também natureza arbitraria, se considerada do ponto de
vista sincrénico (na palavra homem, por exemplo, s6 pode-
mos justificar sua grafia com a letra h inicial buscando a sua
origem no latim, pois a palavra que Ihe originou também era
grafada com h).

Ao analisar, ainda, a fala e a escrita, Kato (1998) apresenta dife-
rencas formais entre essas duas modalidades, acarretadas, segundo ela,
pelas condic¢des de producdo e de uso da linguagem, tais como:

e A dependéncia contextual, onde o discurso relativamente nédo
planejado, usado em situacdes ndo formais, teria um maior grau
de dependéncia contextual e usaria estruturas morfossintaticas
adquiridas mais cedo e o discurso planejado, usado em situagdes
formais, teria um menor grau de dependéncia contextual e usaria
com maior frequéncia as estruturas adquiridas mais tardiamente;

e O grau de planejamento, que determina o nivel de formalidade,
que pode ir do menos tenso (casual ou informal) até o mais ten-
so (formal, gramaticalizado);

e A submissdo consciente as regras prescritivas convencionaliza-
das para a escrita.

Para a autora, as modalidades oral e escrita apresentam, além das
diferencas acarretadas pelas condi¢Bes de produgdo, uma isomorfia par-
cial, porque fazem a selecéo a partir do mesmo sistema gramatical e po-
dem expressar as mesmas intencfes. Entretanto, cada modalidade apre-
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senta variacdes internas determinadas pelo género ou objetivo retdrico.
Se as duas modalidades apresentam produtos dentro do mesmo género,
as similaridades formais serdo maiores, havendo, porém, uma tendéncia
de maior tensdo estilistico-gramatical para a modalidade escrita, dentro
da escala que vai do casual até o formal.

Ao analisar as diferencas funcionais existentes entre a fala e escri-
ta, Kato (1998) observa que a distribuicéo das atividades linguisticas en-
tre essas duas modalidades muda com a evolucdo historica, pois em uma
sociedade pré-escrita ndo haveria nenhum tipo de registro escrito. Ja se
observarmos a distribuicdo das func@es entre fala e escrita nos primar-
dios do desenvolvimento da escrita, veremos que havia pelo menos o re-
gistro das transagdes comerciais, como no caso dos sumérios. No século
Il, a escrita recebe legitimacao, servindo como suporte para a tradicdo
oral e é durante a Reforma que Lutero contesta a autoridade oral e postu-
la a Biblia como a fonte verdadeira. A partir dai, ter acesso a escrita pas-
Sou a ser 0 mesmo que ter acesso a fonte primaria, original.

A mesma variagao encontrada na evolugdo da escrita pode ser vis-
ta sincronicamente nas sociedades altamente letradas e possivelmente nas
sociedades em vias de letramento. Nesses casos, a distribuicdo é deter-
minada pelas diferengas sociais e funcionais, assim, mulheres e indivi-
duos menos instruidos escrevem com menos frequéncia para o destinata-
rio universal e em prosa formal.

Porém, ndo sdo somente esses fatores que determinam a distribui-
cdo das atividades linguisticas entre as modalidades orais e escritas, ha
um outro fator, o da variacao individual, que mostra que entre pessoas de
uma mesma classe social encontramos diferentes resultados quanto ao
uso da escrita.

O que ja foi dito, e é interessante ressaltar aqui, € que tanto a es-
crita quanto a fala sdo modalidades da linguagem, e que ambas possuem
variagdes.

A fala tem aspectos (contextuais e pragmaticos) que a escrita ndo revela, e
a escrita tem aspectos que a linguagem oral ndo usa. Séo dois usos diferentes,

cada qual com suas caracteristicas proprias, sua vida prépria, almejando fina-
lidades especificas (...). (CAGLIARI, 2002, p. 37)

Assim, ndo podemos afirmar que a fala seja mais complexa, mais
elaborada ou mais autbnoma do que a escrita, ou vice-versa, uma vez que
ambas atendem a uma necessidade comunicativa.
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2. Arelacéo grafema/fonema

Como foi visto quando discutimos as hipoteses de aquisi¢do da
escrita pela crianga, um dos grandes progressos na aprendizagem se da
quando o aprendiz supBe que cada letra é simbolo de um som e cada som
é simbolizado por uma letra. Porém, esse é apenas um dos obstaculos
vencidos pelo alfabetizando, pois logo tera de enfrentar os problemas or-
tograficos porque as relagbes entre sons e letras ndo sdo tdo simples
quanto parecem ser, uma vez que a identidade de sons ndo garante a
identidade de letras, nem a identidade de letras a de sons. Segundo Lemle
(2004, p. 17), “o modelo ideal do sistema alfabético é o de que cada letra
corresponda a um som e cada som a uma letra, mas essa relacdo ideal sé
se realiza em poucos casos”.

Além das pessoas em fase de aprendizagem da escrita, ha muitas
outras que pensam que a grafia representa diretamente a pronincia’, o
que ndo é verdadeiro, primeiro por razfes etimoldgicas, em segundo lu-
gar porque na lingua oral as palavras sdo pronunciadas de formas varia-
das e para grafa-las s6 h4 uma Unica forma. Assim, uns podem falar
[mUitu] e outros [muitfu], mas sé existe uma forma correta de grafa-las
“muito” — que ndo representa diretamente nenhuma das pronuncias pos-
siveis. A ortografia funciona entdo como um recurso capaz de “cristali-
zar” na escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mes-
ma lingua.

Como vimos, 0 nosso sistema ortografico preserva formas distan-
tes da realidade do uso oral. Por esta razdo observam as seguintes “im-
perfeigdes™:

l.um mesmo som pode ser representado por diferentes letras;
Il.uma Unica letra pode representar dois fonemas diferentes;
[1l.um grupo de letras pode representar um s6 fonema;
IV.uma letra pode representar dois fonemas diferentes;

V.ha letras cujo sons ndo sdo pronunciados ou sdo pronunciados de
outra forma;

V1.hé sons da fala que ndo sdo representados na escrita;

7 “ha até por ai nessa crenga, métodos fonicos ou fonéticos de alfabetizagdo”. (FARACO, 1997, p.
1)
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VI1I.h4 letras que ndo representam sons.

Tais situacBes causam muitas dificuldades tanto para os aprendi-
zes da lingua escrita como para os alfabetizados, uma vez que ha vérias
situacBes imprevisiveis na grafia das palavras.

Lemle (2004) entende as relagBes entre os sons da fala e letras do
alfabeto organizadas em trés modalidades:

2.1. Relacdo de um para um: cada letra com seu som, cada som
com sua letra

Nesse primeiro grupo de relagdo letra/som, a autora inclui as gra-
fias p, b, t, d, f, v, a e afirma que “(...) elas representam, onde quer que
aparegam, sempre a mesma unidade fonémica” (LEMLE, 2004, p. 26).
Consideramos importante tecer alguns comentarios a respeito.

Em relacdo & inclusdo t e d nesse grupo, € relevante atentarmos
para o fato de que diante de fonema /i/ e do fonema /u/, o /t/ e o /d/, em
muitas variedades do portugués brasileiro, sdo pronunciados /tf/ e /d3/
como em [tfia], [d3ia] e [doidzu], embora essas diferencas de prondncia
ndo causem maiores dificuldades de escrita, ja que, para o /tf/ e 0 /d3/ sO
existem as formas de representacdo graficated.

Convém lembrar ainda que, numa etapa inicial, algumas criancas
costumam trocar p e b, t e d, b e d etc. de modo a escrever bato, dapete e
cadide no lugar de pato, tapete e cabide, por exemplo devido ao fato de
0s sons em questdo serem muito parecidos em sua realizacdo articulato-
ria, diferenciando-se somente em funcdo da sonoridade. Deve-se conside-
rar, também, que a propria forma de grafa-las é muito semelhante em al-
guns casos. H4, ou ainda, a possibilidade de a crianga vir de uma comu-
nidade linguistica que fale uma variedade do portugués ndo padrdo, utili-
zando, por exemplo, bassoura em vez de vassoura, o que geralmente é
interpretado de forma errada pelos professores que consideram incapaci-
dade ou problema de audicéo do aluno.

Outro aspecto a se considerar diz respeito a letra a que Lemle in-
clui no quadro de correspondéncia biunivoca — de acordo com a qual ca-
da letra representa um Gnico som e cada som representa uma (nica letra —
dessa forma, ndo aborda a distingdo oral/nasal e deixa de apresentar a
unidade sonora /&/ que pode ser representada por & (irma), an (manga) e
am (samba). (Cf. FARACO, 1997)
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2.2. Relacdo de um para mais de um, determinadas a partir da
posicéo: cada letra com um som numa dada posicdo, cada
som com uma letra numa dada posicao

Nesse segundo tipo de relacGes letra/som, é o contexto dentro da
palavra que vai definir qual letra devera ser usada, isto é, pela posicao da
unidade sonora ou da unidade grafica na silaba ou na palavra ou ainda
pela letra que segue.

Como exemplo, podemos citar o caso do som da vogal /i/, se esti-
ver numa posicao de silaba acentuada ela sera grafada conforme a norma
ortogréafica pela letra i mesmo, como em comi e frio, mas se a mesma
vogal se encontra em silaba atona final de palavra correspondera a letra e
em nossa ortografia, como em tomate, pente, quente etc. A mesma situa-
¢do ocorre com a unidade sonora /u/ que em posicao final de palavras,
quando a silaba é 4tona, é transcrita na ortografia pela vogal o, como em
mato, pego, quero etc. O que justifica as criangas escreverem tomati para
tomate, penti para pente e matu para mato, ou seja, elas sdo bastante coe-
rentes quando constroem tal hipétese, pois logicamente pensam que ha
sempre relagdo de “fidelidade” entre letras e sons.

Para exemplificar o caso de uma letra representando diferentes
sons, tomemos a letra | como exemplo: se ela se encontra diante de uma
vogal, como em bala e lama deve ser pronunciada com o fonema /I/
mesmo. Mas se aparece em posicdo final ou diante de uma consoante, a
letra | correspondera ao fonema /u/ como em sal, anzol, alto e calca.

Vale lembrar que ha, ainda, um aspecto a ser considerado, nédo
mencionado pela autora, que é o fato de ocorrer, como no contexto ante-
rior, 0 uso de som /u/, mas grafado realmente com a letra u como em
saudade, cauda (de animais), o0 que se torna um obstaculo para o apren-
diz, podendo ocorrer inclusive o fendmeno de hipercorre¢do, uma vez
que ele pode colocar indevidamente o | no lugar de u quando aparecer
em posicdo semelhante e comecar a escrever cail para caiu e saldade pa-
ra saudade.

E necessario, portanto, que o professor consiga diagnosticar,
compreender e analisar os conhecimentos elaborados pelos alunos, para
gue possa ajuda-los a diferenciar o que é especifico da escrita e assim
contribuir para o avanco da aprendizagem.

Se 0 aluno passa pela escola fazendo esse jogo de pular da fala para a es-
crita sem saber o0 que pertence a fala e o0 que pertence a escrita e por que as
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coisas sdo como séo, ela terd dificuldades imensas em seguir seus estudos de
portugués, porque o absurdo estd presente a todo momento. (CAGLIARI,
2002, p. 30)

A situagdo se torna mais complicada quando o aluno se depara
com 0s casos em que a relagdo letra/som é totalmente arbitraria. Este é o
terceiro tipo de relagdo possivel entre sons e letras — a concorréncia.

2.3. Relacdo de concorréncia: duas letras estdo aptas a repre-
sentar o mesmo som e no mesmo lugar

S&o casos como s e z que sdo usados, ora um ora outro, represen-
tando o mesmo som de /z/ entre duas vogais, como em mesa, reza, azar,
casar; a competicdo do c, ¢ e ss usados para representar o som /s/: pos-
seiro, seguro, cidade, cassino, lago etc. Da mesma forma temos o ch e o
X: enxada, enchente, chuva etc., e 0 g e j que rivalizam no privilégio de
representar a fricativa palatal sonora: jeito, gente, sujeira, bagageiro etc.
(Cf. LEMLE, 2004)

Em todos esses casos realmente ndo had regras que ajudem o
aprendiz, ou qualquer outro usuario da escrita, pois ninguém esta livre de
dividas sobre a escrita correta de uma palavra desconhecida. Aqui, ndo
ha qualquer principio fonico que possa guiar quem escreve na opgao en-
tre as letras concorrentes. E preciso, na davida, consultar modelos autori-
zados e memorizar. Nesse sentido, a exposi¢ao do aprendiz aos modelos
de escrita correta das palavras que contém irregularidades (livros, jornais,
revistas, dicionarios etc.) é fundamental para que ele memorize a grafia
correta das palavras.

3. Consideracdes finais

Sendo assim, o professor alfabetizador precisa, entre outras coi-
sas, aprofundar seus conhecimentos sobre 0s seguintes aspectos: o pro-
cesso de aquisicdo da escrita, sobre a natureza e funcionalidade da fala e
da escrita e como é organizado o nosso sistema grafico, para poder en-
tender os “erros” e dificuldades ortograficas do aprendiz — que séo, na
verdade, tentativas de elaborar suas proprias representac6es sobre a escri-
ta das palavras — para assim direcionar seu ensino de forma a auxilia-lo a
superar tais dificuldades.
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Além desses aspectos mencionados, vale lembrar que é de funda-
mental importancia que o professor conheca melhor a escola na sua rela-
¢do com a sociedade, uma vez que seu espaco de trabalho ndo se restrin-
ge a sala de aula e que procure valorizar a bagagem trazida de casa pela
crianga, independente do seu nivel social ou de seu dialeto, pois mesmo
que ele venha de um meio social muito carente que utilize um dialeto
desprestigiado, ja traz consigo um vasto conhecimento que deve ser valo-
rizado e ampliado pela escola.
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