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RESUMO

A presente mesa-redonda tem como principal objetivo refletir sobre o ensino da
lingua portuguesa em seus multiplos aspectos na educacéo basica. Segundo os Parame-
tros Curriculares Nacionais, o texto, tanto na modalidade oral quanto na escrita, cons-
titui inicio e fim do processo do ensino da lingua materna para falantes nativos. Diver-
sas pesquisas apontam problemas enfrentados pelo professor na sala de aula, que
constituem verdadeiros desafios. Nesse aspecto, ganha relevo o trabalho relativo a lei-
tura, especialmente de textos literarios, bem como & producéo de textos nas modalida-
des acima referidas. Se toda interagdo humana se faz por meio de textos, natural é
que, na sala de aula, a presenga de textos seja uma constante, ensejando o aluno a vi-
venciar experiéncias distintas, relacionadas as finalidades sociais dos textos com os
quais, direta ou indiretamente, se relaciona. Assim, considera-se a oportunidade de
abertura de um espaco de discussdo que certamente ird contribuir para orientacdo e
reorientacdo de praticas docentes.
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1. Introducdo

A experiéncia de sala de aula, como professora de lingua portu-
guesa no ensino médio, mostrou-me, ao longo do tempo, o quanto é ne-
cessario rever procedimentos, bem como estabelecer novas metodologias
no ensino da lingua materna, no intuito de fazer dessa lingua um objeto
ndo s6 prazeroso no estudo, mas também eficiente na comunicacao.

Observa-se que, apesar dos muitos avangos ocorridos, o dia a dia
da sala de aula ainda merece um olhar atento por parte de todos quantos
estdo diretamente envolvidos com questdes relacionadas ao ensino.

O presente artigo busca estabelecer a relacdo estreita que se esta-
belece entre o conhecimento gramatical e os atos de leitura e de escrita.
Reforco, pois, uma ideia da qual hd muito compartilhamos: o estudo da
gramética como um dos fatores de aprimoramento do ler e do escrever,
muito longe, portanto, de ser entendido como uma finalidade em si mes-
mo.
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Em sua pratica pedagdgica, a preocupacao do professor conscien-
te da preméncia da adogdo de uma nova metodologia na abordagem dos
fatos gramaticais leva-o a trabalhar com o cuidado de fazer desses conte-
Gdos um meio do qual o aluno faz uso para desenvolver sua capacidade
de compreensdo e de expressdo, ha medida em que ele — o aluno — se tor-
na apto a perceber a lingua como um instrumento rico que pode ser ad-
ministrado de maneira funcional e/ou criativa.

Se tal cuidado pode ser facilmente percebido quando do estudo de
assuntos relacionados, por exemplo, a morfologia, a sintaxe, tanto nos
materiais que os préprios professores produzem, quanto nos livros dida-
ticos, a mesma preocupagdo ndo tem sido observada no tratamento dado
ao estudo dos sinais de pontuacgdo. A dificuldade que os alunos demons-
tram em destacar aspectos relativos ao emprego dos sinais graficos como
fator responsavel pela producdo de sentido e de expressividade nos textos
trabalhados nas aulas; a baixa frequéncia de questBes sobre o assunto em
atividades de fixacdo e de avaliagdo, bem como o tratamento dispensado
a ele nos livros didaticos de diferentes autores evidenciam a pouca aten-
¢ao que o assunto tem despertado.

Acredito que tal situacdo decorra, basicamente, da maneira como
o0 tema vem sendo apresentado. Na maioria das vezes, trabalhar com pon-
tuacdo resume-se a fazer com que o aluno memorize regras que ddo conta
do emprego aconselhavel ou desaconselhavel dos diferentes sinais, a par-
tir de um padrédo sintatico estabelecido. Nos livros didaticos, os exerci-
cios apresentados normalmente conduzem o aluno a "pontuar convenien-
temente"” frases soltas, obedecendo a obrigatoriedades e a proibi¢bes de
ordem exclusivamente sintatica: a relacdo entre os termos da oracdo ou
de oracdes entre si.

A busca de um novo procedimento de ensino da pontuacéo &, por-
tanto, o foco da nossa reflexao.

2. Pontuacéo e ensino de lingua portuguesa

H& algum tempo, aspectos ligados ao emprego de sinais graficos
vém despertando meu interesse e minha curiosidade. Varios tém sido os
momentos em que, como docente ou como leitora, percebo a necessidade
de estabelecer um olhar mais cuidadoso para essa questdo.

Ainda que algumas obras costumem iniciar o estudo da pontua-
¢do, estabelecendo a relacdo desta com a oralidade, fica evidente, na ex-
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plicitagdo das regras apresentadas, que a ligacdo entre o oral e 0 escrito
acaba por perder-se, uma vez que o critério sintatico acaba sendo apre-
sentado como o Unico cabivel. A entoacéo e o ritmo da fala, por exemplo,
sdo desconsiderados, o0 que, por sua vez, dificulta a visdo mais ampla que
o0 aluno deveria desenvolver no contato com o texto escrito, tanto na con-
dicdo de leitor quanto na de autor.

O que busco, na verdade, é tentar fazer com que o aluno se torne
sensivel ao papel dos sinais graficos no texto escrito, em termos da pro-
ducdo de sentido, enveredando por um caminho tal qual o fez Jodo Ca-
bral de Melo Neto, no poema "Questdo de Pontuacgao™:

Todo mundo aceita que ao homem
cabe pontuar a prépria vida:

que viva em ponto de exclamacéo
(dizem tem alma dionisiaca);

— viva em ponto de interrogacdo
(foi filosofia, ora é poesia);

viva equilibrando-se entre virgulas
e sem pontuagdo (na politica):

- 0 homem s6 ndo aceita do homem
que use a s6 pontuacao fatal:

que use, na frase que ele vive

o inevitavel ponto final.

E certo que exagero um pouco, uma vez que, entre os objetivos do
ensino da lingua portuguesa a falantes nativos, na educacdo basica, ndo
se encontra a formacdo de escritores de textos literarios! No entanto, é
importante destacar que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(1998) apontam como finalidade maior do ensino da lingua materna, tan-
to no ensino fundamental quanto no ensino médio, a formag&o de um lei-
tor e de um autor proficiente, capaz de interagir de maneira adequada
com textos que apresentem finalidades sociais diversas.

Desse modo, ao lado das questdes sintéticas relacionadas ao em-
prego da pontuagdo, devem ser também apresentados ao aluno aspectos
ligados & marcacdo ritmica, ao valor afetivo, aos efeitos estilisticos, a fi-
nalidade estética, inerentes ao uso dos sinais.

No caso especifico do aluno do ensino médio, o fato de ndo con-
siderar os fatores acima enumerados acarreta um prejuizo bem maior, ja
que, nesse nivel de ensino, faz parte do curriculo a disciplina literatura,
Assim, o trabalho sistematico com o texto literario ja deveria, por si
mesmo, fazer com que o estudo da pontuacdo fosse realizado segundo
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uma outra Gtica — mais ampla —, visando a relaciona-la a producdo de
sentido do texto, ndo deixando de considerar as peculiaridades dos dife-
rentes autores, alguns mais prédigos, outros mais econdmicos; alguns
mais, outros menos criativos com relagéo ao uso dos sinais.

Tal cuidado, caso ocorra, ainda apresenta uma baixa frequéncia, e,
ainda assim, soaria estranho ao aluno verificar a existéncia de empregos
tdo distanciados daquelas regras que ele sempre foi obrigado a memori-
zar e a obedecer. Portanto, um trabalho com pontuacdo que se limite a
apresentar exclusivamente a base sintatica como determinante do empre-
go dos diferentes sinais ndo possibilita ao aluno perceber finalidades ex-
pressivas numa determinada forma de expressao estética.

Ao trabalhar o emprego dos sinais graficos, deve o professor estar
atento a determinados aspectos que, muito frequentemente, podem passar
despercebidos. O primeiro deles remete ao fato de que a pontuagdo é um
instrumento valioso, no texto escrito, na producdo de sentido, qualquer
que seja o género textual. O segundo diz respeito ao fato de, ao lado de
um padrdo sintatico-semantico, ser possivel ocorrer, por exemplo, uma
utilizagdo ritmico-seméntica, um emprego de base estilistica, que devem
ser igualmente considerados. O terceiro alude & possibilidade de, consi-
derado o padrdo sintatico-semantico, verificar a manutengdo ou a subver-
sdo das normas vigentes, dadas as intengdes daquele que produz o enun-
ciado.

Entendo, portanto, ser um caminho produtivo desenvolver o estu-
do da pontuagéo associado aos diferentes géneros textuais.

3. Géneros textuais e pontuacdo

Segundo Marcuschi (2001, p. 9), “falar ou escrever bem néo é ser
capaz de adequar-se as regras da lingua, mas é usar adequadamente a lin-
gua para produzir um efeito de sentido numa dada situa¢do”. Assim, se-
gundo o autor, “ é a inten¢do comunicativa que funda o uso da lingua e
ndo a morfologia ou a gramatica”, uma vez que “ndo Se trata de saber
como se chega a um texto ideal pelo emprego de certas formas™; ao con-
trario, trata-se de saber “ como se chega a um discurso significativo pelo
uso adequado as préaticas e a situagdo a que se destina”. (MARCUSCHI,
2001, p. 9-10)
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E facil encontrar, entre autores de estudos linguisticos, observa-
¢Oes relevantes acerca da importancia da pontuacdo. No dizer de Passos
(1943),

Um dos fatos mais interessantes da linguagem é a pontuacdo. Ha alguns
séculos considerada de menor valia, os escritores e gramaticos, no decorrer do
século X1X vieram, entretanto, a custa de esforgos, enaltecé-la, procurando co-
loca-la no lugar a que tem direito... (PASSOS, 1943, p. 5-6)

E, mais adiante, ressalta que “Néo ha frase sem pontuagdo, ainda

que ela venha oculta, porque a respiracdo a obriga” (PASSOS, 1943, p.

6). No que diz respeito aos cuidados dispensados aos estudos sobre o te-

ma em questéo, revela que “Da mesma que algumas dificuldades e fatos

da linguagem tém sido estudados e sistematizados, (...), s6 a pontuacéo

ndo mereceu também um estudo rigoroso na lingua falada no Brasil e em
Portugal e suas colonias”, acrescentando que

Talvez nédo labore em erro se afirmar que nas linguas novilatinas nada se

faz de definitivo e concernente a pontuagéo, além do que se leem em algumas

das boas enciclopédias, nas gramaticas mais adiantadas e em poucos ensaios
isolados. (PASSOS, 1943, p. 6)

De acordo com Catach (1994, p. 95-96), "os tipografos e os revi-
sores ndo estdo, em geral, de acordo com os escritores no que diz respeito
a implicacdo oral dos sinais de pontuacéo (...). Sao os escritores que tém
razao”.

Para Charaudeau & Maingueneau (2004, p. 389), “o estudo da
pontuacgdo nos textos, ha muito tempo negligenciado, (...) ocupa hoje o
centro de atengdes”. Voltando-se para o papel especifico na pontuagdo na
analise do discurso, atestam que “ A pontuacdo é muito sensivel ao estu-
do pragmatico dos textos, em particular aos géneros de discurso e as
condicdes midial6gicas". E acrescentam que

Num sistema em que a oralidade é predominante, a pontuagio €é, em pri-
meiro lugar, um auxiliar para a oralizacdo de um escrito (...) numa civiliza¢éo
do impresso, é a dimensdo visual da pontuacéo que predomina: a pontuagéo

dispde espago um texto para um leitor que Ié interiorizadamente. (CHARAU-
DEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 389)

Os autores destacam, pois, o papel importante que a pontuacdo
apresenta, no oral e no escrito. Quanto a relacdo que estabelecem com os
géneros textuais, afirmam que

mesmo quando domina a oralidade, ha géneros de discurso prestigiosos para

0s quais existe uma preocupagéo estética (...) De modo mais amplo, a pontua-
cdo aparece como inseparavel das normas especificas de cada género do dis-
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curso, elas mesmas senda relativas a publicos e a praticas de leitura especifica.
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004, p. 392)

Esse ultimo fragmento deixa, efetivamente, explicita a ideia nor-
teadora deste artigo: a inter-relacdo que se estabelece do género textual
com a pontuacgdo; ou seja, conforme os autores expdem, o uso dos sinais
graficos obedece a principios concernentes ao enunciador levando em
conta os propdsitos da producdo, aos principios relativos “a publicos e a
praticas de leitura especificas”.

No tocante & finalidade estética, diretamente atrelada ao texto lite-
rario, é possivel responsabiliza-la por muitas das rupturas em relagédo ao
padrdo gramatical vigente, numa atitude inovadora ou resgatadora de préa-
ticas antigas. E quanto a esse procedimento, frequente na producéo artis-
tica, que os estudiosos afirmam ndo podermos negligenciar, basicamente
por se tratar de uma das maneiras de a propalada subjetividade manifes-
tar-se.

Portanto, o que se faz realmente necessério é ser o leitor permeé-
vel as diversas maneiras como os textos podem estar pontuados. Destaca-
se aqui que, quando se diz “pontuados”, a auséncia de sinais graficos no
texto é também uma forma de pontuar, levando-se em conta os fatores de
ordem entonacional, ritmica, sintatica como determinantes nas escolhas.

Segundo Cardoso (2003, p. 117), “existe uma estreita relacdo en-
tre a trama textual e a pontuacdo (...) a pontuacéo é o indicador de super-
ficie do grau de distancia ou de ligacdo, entre 0s constituintes da repre-
sentacdo mental subjacente ao texto”.

Desse modo, dentro do universo dos géneros textuais, imaginar o
uso da pontuacdo na escrita submetido a uma camisa de for¢a exclusiva-
mente gramatical é fecha-lo, aprisiona-lo, cristaliz&-lo de tal modo, que o
criador s6 poderd4 comportar-se como mero repetidor de um modelo pré-
estabelecido, a cujas regras ele deve obedientemente submeter-se: a sin-
taxe.

De acordo com Oliveira (2004, p. 191), “ha géneros em que a
obediéncia a gramatica normativa é contraindicada, ha outros em que ela
é facultativa (...) e outros ainda em que ela é obrigatoria”; 0 emprego ou
ndo vai depender da situacdo comunicativa concreta em que o texto é
produzido, bem como do projeto de comunicagdo de quem o produz.

Torreira (1997), em seu estudo sobre o paragrafo, estabelece uma
divisdo dos dominios discursivos (embora ndo faca uso dessa nomencla-
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tura) em dois grandes grupos: 0s normativos e 0s ndo normativos, deno-
minando “bem comportados” aqueles que evitam desvios individuais e
buscando, como ponto de apoio, a reproducdo de modelos anteriores. A
estes, ainda segundo o autor, se opdem aqueles que ele classifica como
“ndo normativos”, NoS quais 0s desvios presentes no texto, produzidos,
conscientemente ou ndo, pelo autor, produzem no leitor prazer estético.

No primeiro grupo, o autor inclui, por exemplo, os dominios dis-
cursivos burocraticos, jornalisticos, cientificos, juridicos; no segundo, o
discurso literario, caracterizado pelo individualidade criativa do autor.

Como exemplos de géneros textuais relativos aos dominios apre-
sentados acima, poderiamos citar os seguintes: no discurso burocréatico, o
testamento, o contrato, o oficio, o requerimento; no jornalistico, a noticia,
o0 editorial; no cientifico, o artigo, a monografia; no juridico, a sentenca,
0 acordao, o parecer; no literério, a poesia, o teatro, a ficgdo.

Assim, nos géneros normativos, a estabilidade e a economia na
comunicagdo, bem como a necessidade de garantir convergéncia de com-
preensdo entre os envolvidos ndo abrem espaco para a possibilidade de
construcdo de varios sentidos. A pontuagdo, por conseguinte, vai ser uti-
lizada obedecendo as regras sintaticas, pela finalidade social de tais géne-
ros: a combinacdo mais l6gica possivel entre as partes que compdem ca-
da enunciado.

Nos géneros ndo normativos, porém, efetivamente tal obediéncia
ndo sucedera, tanto em funcdo do carater plurissignificativo do texto lite-
rario, quanto pelos propdésitos estéticos dos géneros pertencentes a esse
dominio discursivo.

Do exposto, podemos concluir que a normatividade dos géneros
pertencentes a dominios ndo literarios impede a transgressdo ao padrao
sintatico, que passara, portanto, a funcionar como o emprego mais fre-
quente ou exclusivo. Por sua vez, a ndo normatividade do discurso litera-
rio, por implicar a liberdade da expressdo, assegura a quem produz um
género textual pertencente a esse dominio a possibilidade de ndo fazer
uso do modelo légico-gramatical de pontuacdo; a motivagdo para o em-
prego dos sinais graficos pode, entdo, estar atrelada a aspectos ritmicos,
semanticos, estilisticos, e constituird um dos fatores necessarios, & pro-
ducdo de sentido.
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4. Consideracdes finais

Uma didética de lingua portuguesa assentada no estudo dos géne-
ros textuais ndo pode, definitivamente, considerar as ferramentas de pro-
ducdo sob uma Unica perspectiva. No caso da pontuagdo, enxerga-la uni-
ca e exclusivamente pela 6tica do padrdo sintético é, na verdade, aniqui-
lar as distinges existentes entre os diferentes géneros; perder de vista a
heterogeneidade propria da natureza interacionista que eles encerram e
deixar de trata-los segundo os propositos socioculturais a eles peculiares.

De acordo com os PCN (1998), no que concerne a competéncia da
representacdo e comunicacdo em lingua materna, entre as competéncias
de investigacdo e compreensdo a serem desenvolvidas encontra-se aquela
que busca

analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando tex-
tos/contextos, mediante a natureza, funcéo, organizagdo, estrutura, de acordo
com as condicdes de produgdo recepcao (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criagdo, propagacéo das ideias e escolhas, tecnologias dispo-
niveis).

Tem-se, pois, a lingua tomada como forma de integracdo social,
com todas as nuances que a caracterizam. Uma visdo ampla que ndo pode
entender um conjunto relativamente pequeno de regras de emprego dos
sinais graficos como Unica orientagdo possivel, inclusive por ferir os
principios da adequacdo, ja que o aconselhavel em um género textual po-
de ndo o ser em outro, ou vice-versa.

Evidencia-se, desse modo, a necessidade de reorientacdo metodo-
légica no ensino da pontuacdo. Sem desconsiderar o emprego logico-
gramatical, levar ao aluno a desenvolver uma visdo mais abrangente, no
intuito de garantir a ele o trabalho pleno com os géneros textuais e suas
respectivas fungbes sociais, proficiente tanto no papel de leitor quanto no
de leitor.
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