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RESUMO

O decreto n° 5.626/2005 normatiza que a disciplina "libras", primeira lingua para
as pessoas surdas, passa a fazer parte do curriculo dos cursos de formagéo de profes-
sores, objetivando a inclusédo desses sujeitos no espaco escolar. Neste trabalho, procu-
ramos entender a percepcdo de alunos graduados em pedagogia pela Universidade
Federal do Espirito Santo sobre o sujeito surdo e a libras, por meio do método de nar-
rativas. Os alunos relataram suas experiéncias no inicio e final do semestre em que a
disciplina foi ofertada. Este trabalho é resultado de uma pesquisa na qual a disciplina
de "libras" e o ensino de portugués passa a ser foco do nosso olhar.
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1. Introducédo

A historia dos surdos no Brasil ndo data de pouco tempo, porém a
importancia de se considerar o surdo como sujeito produtor de cultura e
capaz de construir vinculos sociais, é muito recente, bem como o reco-
nhecimento da libras como uma lingua e seu uso amparado por lei.

Sabe-se que a inclusdo da disciplina libras nos cursos de gradua-
¢do, como disciplina obrigatoria nas licenciaturas, tem o objetivo de
compor a formacédo inicial do professor. Veio com a san¢do da lei n°
10.436/2002% e do decreto n° 5.626/2005* sendo resultado de lutas dos

17 CF Art. 1° — E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expresséo a lingua brasileira de
sinais - libras e outros recursos de expressao a ela associados. Paragrafo dnico. Entende-se como
lingua brasileira de sinais — libras a forma de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constituem um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

18 CF Art. 3% A libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagéo
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos estados, do Distrito Federal e dos municipios. § 1° Todos os cursos de
licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
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movimentos dos surdos para garantir novas possibilidades de inclusdo
desse sujeito no espaco escolar. A lingua brasileira de sinais (libras) aca-
ba ganhando espaco na sociedade como um todo com essa nova politica
gue se institui.

O que proporemos, heste trabalho, ndo é uma discussdo sobre a
necessidade de um tempo maior reservado a disciplina de libras, o que
ndo exclui a importancia desta discussdo, mas tentaremos ressaltar o
guanto foi/é importante e valida a possibilidade de experiéncia dada a
alunos de Pedagogia.

A relevancia de se pesquisar a disciplina libras se da, porque se
trata de um espaco importante e atual de formagdo dos professores para
entender o sujeito surdo e sua inclusdo. E sdo esses espacos que ddo os
pontapés iniciais para o desenvolvimento das préaticas bilingues.

2. Alibras e o curso de graduacio

A discussdo sobre o qudo a libras é importante ndo s6 para os sur-
dos, mas para uma possivel inclusdo social e educacional é travada cons-
tantemente, afinal todos devem gozar dos direitos civis, politicos e soci-
ais, e para que isso aconteca € necessario ser dado a eles todas as possibi-
lidades de participacdo social.

A implementacdo de uma politica de inclusdo se faz necessaria
por historicamente o Brasil ser um pais de forte tradi¢do “elitista”, o
atendimento a uma pequena parcela da populagdo, gerando grandes desi-
gualdades sociais. Como parte de uma politica de inclusdo social, o go-
verno, ha alguns anos, tem implantado e/ou fomentado acdes na area
educacional, tendo como principais objetivos a inclusdo escolar de pes-
soas que fogem dos padrdes homogeneizantes da sociedade, ou seja,
aquelas que carregam marcas fisicas, cognitivas, biolégicas, consideradas
muito diferenciadas dos padrdes de normalidade estabelecidos social-
mente, na qual se incluem os surdos, sujeito participante desta pesquisa.
Este objetivo pauta-se principalmente no principio fundamental, o direito
a educacdo, um direito social fundamental.

superior, 0 curso de pedagogia e 0 curso de educacdo especial s@o considerados cursos de
formagao de professores e profissionais da educacéo para o exercicio do magistério. § 2° A libras
constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagdo superior e na
educacéo profissional, a partir de um ano da publicagéo deste Decreto.
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Montoan (2006, p. 25) ressalta que o direito & educacdo para todos
ndo se limita a cumprir apenas o que esta na lei e aplica-la. Segundo ela,

[...] ha& que assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e 0 prossegui-
mento do estudo desses alunos, e ndo retirar do Estado, por nenhum motivo,
essa obrigagdo, exigindo, postulando o cumprimento das leis, para entender as
necessidades educacionais de todos.

Entretanto, ha de se observar o que realmente permite a real inclu-
sdo, visto que a mesma ndo consiste apenas na inser¢éo fisica dos sujei-
tos nas instituicdes escolares, esta se baseia em préaticas que efetivem nao
apenas ao acesso, mas na permanéncia e principalmente na qualidade do
ensino para com todos os alunos.

Ferreira & Ferreira (2004) também concordam que a ndo obser-
vancia de critérios apropriados que favorecam a inclusdo tem reduzido as
praticas ocorridas em alguns paises, especificamente no Brasil, a situa-
¢cOes de precariedade, limitando em muito o desenvolvimento escolar
também das pessoas diferentes.

Lacerda (2011) diz ainda que,

[...] politicas de educagdo especial voltadas ao alunado surdo sdo fundamen-
tais porque suas dificuldades de aprendizagem ndo sdo inerentes a condigéo de
surdez. Em geral sdo secundérias a praticas pedagdgicas equivocadas, com
propostas educacionais que embora tenham como objetivo proporcionar o seu
desenvolvimento pleno tém lhes causado uma série de limitagdes — por ndo
considerar sua condigdo linguistica singular, teimam em ensinar os alunos
surdos com as mesmas estratégias usadas para alunos ouvintes e esta aborda-
gem tem apresentado resultados pouco satisfatdrios. Ao final da escolarizacdo
fundamental (ndo alcangada por muitos) eles ndo séo leitores e escritores au-
tbnomos e ndo dominam adequadamente os contetidos académicos. (2011, p.
5)

Sabe-se que a inclusdo da disciplina libras, nos cursos de gradua-
¢do, como disciplina obrigatéria nas licenciaturas tem o objetivo de com-
por a formacdo inicial do professor. Veio com a sancdo da lei n°
10.436/2002 que afirma no art. 1°,

[...] é reconhecida como meio legal de comunicacéao e expresséo a lingua bra-
sileira de sinais - libras e outros recursos de expressao a ela associados. Para-
grafo Unico. Entende-se como lingua brasileira de sinais - libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil.

E do decreto n® 5.626/2005, a insercdo da libras como disciplina
curricular obrigatéria nos cursos de formagao de professores para o exer-
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cicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoau-
diologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema fede-
ral de ensino e dos sistemas de ensino dos estados, do Distrito Federal e
dos municipios.
§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e
0 curso de educagéo especial sdo considerados cursos de formagao de profes-
sores e profissionais da educagdo para o exercicio do magistério. § 2° A libras
constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educa-

¢do superior e na educagdo profissional, a partir de um ano da publicacéo des-
te Decreto.

Sendo resultado de lutas dos movimentos surdos para garantir no-
vas possibilidades de inclusdo desse sujeito no espaco escolar. A lingua
brasileira de sinais acaba ganhando espa¢o na sociedade como um todo
com essa nova politica que se institui.

Ao propiciar aos alunos de pedagogia, que futuramente serdo pro-
fessores, pedagogos, gestores, pesquisadores, a experiéncia do contato
com a libras, nada mais é que um novo mecanismo de garantir o direito a
participacéo das pessoas em todos 0s &mbitos da sociedade.

O universo surdo era muito distante para mim. (Aluno)

Passei a enxergar a lingua de sinais como uma lingua que caracteriza um
grupo e uma cultura prépria dos surdos e ndo apenas como um conjunto de
gestos que servem para comunicar algo. (Aluno)

Segundo Larrosa (2002, p. 23), “a experiéncia é o que NOS passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o que SE passa, ndo o que acon-
tece, ou o que toca”. E € ao tornar acessivel a esses alunos a experiéncia
da libras e o contato com 0 movimento surdo na Universidade, um espa-
¢o construido essencialmente para o conhecimento, que permite que pré-
conceitos sejam desconstruidos.

Foi falado que ndo se discutiria neste texto sobre a carga horaria
desta disciplina, portanto, é preciso destacar que, segundo este mesmo
autor, a experiéncia se torna cada vez mais rara por causa da falta de
tempo, e se ressaltamos a importancia do contato com esta disciplina nos
cursos de licenciatura, especificamente, precisamos apontar onde estao as
possiveis falhas deste processo ja que o tempo da disciplina é minimo!

Larrosa (2002, p. 23) diz ainda que “a velocidade com que nos
sdo dados os acontecimentos e a obsessdo pela novidade, pelo novo, que
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caracteriza o mundo moderno, impedem a conexdo significativa entre
acontecimentos. Impedem também a memoria”.

O segundo apontamento diz respeito ao curriculo que esta se or-
ganizando cada vez mais em pacotes tdo numerosos para beneficiar todos
0s acontecimentos/assuntos existentes e 0s que por ventura surgem, que
se compacta ainda mais o tempo. E por isso, por estarmos sempre em
tempo acelerado, sempre em atividade, em trabalho, fazemos que tudo
nos passe, mas que nada nos acontega.

Isso nos faz lembrar a ideia de experiéncia apontada por Larrosa
(2002, p. 24):

A experiéncia é a possibilidade de que algo nos acontega, ou nos togue,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempo
que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pen-
sar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos deta-
Ihes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acgdo, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e 0s ou-
vidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte dos encontros, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espa-

co. (p. 24)

E se a experiéncia é a abertura para o desconhecido, 0 novo, o
contato com libras no aprendizado e na construcdo da formagdo dos pro-
fessores torna-se talvez o ponto de partida para a propagacdo das mudan-
cas que venham ocorrer nesta area, ja que estes espacos que ddo os pon-
tapés iniciais para o desenvolvimento das praticas bilingues.

Nessa logica dos curriculos em grandes pacotes em tempo cada
vez mais curto, se abre espaco para 0 excesso de informacao com o obje-
tivo de estar cada vez mais bem informado, e nos mantermos sempre
buscando novas informacgdes. Esse movimento acaba nos permitindo que
nada acontega como diz Larrosa (2002, p. 21),

E mais, a informagédo ndo deixa lugar para a experiéncia, ela é quase uma
antiexperiéncia. Por isso a énfase contemporanea na informacgao, em estar in-
formados, e toda a retérica destinada a constituir-nos como sujeitos informan-

tes e informados; a informacdo ndo faz outra coisa que cancelar nossas possi-
bilidades de experiéncia.

Como metodologia deste trabalho, utilizaremos a entrevista. De
acordo com Goode e Hatt (1960), a entrevista “consiste no desenvolvi-
mento da precisdo, focalizagdo, fidedignidade e validade de um certo ato
social como a conversagao”.
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Sabemos que o ponto de partida da analise de conteido é a men-
sagem, que se manifesta de formas variadas, podendo ser verbal, gestual,
silenciosa, figurativa e que, também, pode ser provocada. E sempre ex-
pressara um significado e um sentido.

No ano de 2014, 30 alunos que cursaram Pedagogia e que tiveram
em sua grade curricular a disciplina de libras, nos deram depoimentos
sobre o que era, 0 que significava a disciplina e a histéria dos surdos, pa-
ra cada um, antes da aproximacao com este assunto, e o que teria mudado
com essa experiéncia. A partir desses relatos, separados em dois topicos,
0 antes e depois da libras, tentou-se verificar as recorréncias nas narrati-
vas das experiéncias dos alunos.

Além disso, procurou-se apontar também as angustias, duvidas,
inquietaces, a historia desses alunos com o surdo e a libras, seu conhe-
cimento sobre este assunto.

Pode-se constatar, no primeiro tdpico, em maior parte das narrati-
vas, a inquietacdo dos alunos a respeito das limitagbes que existiam pela
falta de convivéncia e comunicacdo com os surdos e a libras, mesmo a
ideia de Unica forma de expressdo ndo ser mais s6 a fala. Com a passa-
gem pela disciplina, pode-se perceber a compreensdo da palavra poder
ser expressada por qualquer outra linguagem/lingua. Propomos aqui o
sentido de “palavra”, 0 modo como nos colocamos diante dos outros, de
ndés do mundo. “As palavras com o que nomeamos 0 que Somos, 0 que
fazemos, 0 que pensamos, o que percebemos ou 0 que sentimos sao mais
que simplesmente palavras”. (LARROSA, 2002, p. 30)

Em relacéo ao surdo, € um mundo que sempre me senti exclusa. Néo ti-
nha preconceito, me sentia afastada pela auséncia de comunicagéo. (Aluno)

Ha outras formas de se comunicar. Descobri que ser surdo néo significa
ser mudo. (Aluno)

Passei a enxergar a lingua de sinais como uma lingua que caracteriza um
grupo e uma cultura prépria dos surdos e ndo apenas como um conjunto de
gestos que servem para comunicar algo. (Aluno)

Reily (2004, p. 117) defende que “quando a voz ndo pode ser usa-
da, o gesto € uma opcdo natural para a constitui¢do da linguagem”. Ja
Marchesi (1995) ressalta que “A lingua de sinais ¢ uma linguagem autén-
tica, com uma estrutura gramatical propria e com possibilidades de ex-
pressdo em qualquer nivel de abstracdo”. Por ser tdo completa quanto a
lingua oral é adequada, pode/deve ser utilizada no processo ensino e
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aprendizagem, para desenvolver a comunicacéo e a educagdo dos alunos
surdos.

Também, queremos chamar atencdo para um grupo de alunos que
SO passaram a reconhecer os surdos como sujeitos, produtores de cultura,
“donos” da sua propria historia, capazes de fazer as mesmas coisas que
0s ouvintes, depois de cursar a disciplina de libras no curso de pedago-
gia. "Reconhecé-los como sujeitos, alguém que produz cultura, que tem
uma historia e uma forma diferente de ser e estar no mundo”. (Aluno)

Vieira-Machado (2007, p. 162) aponta que

Transmitir os valores culturais desse povo é levar em conta os artefatos,
as produgdes linguisticas surdas, as tradi¢Oes, os simbolos, as histérias etc.
Tudo isso se d4, quando a pedagogia surda leva em conta a historicidade desse
grupo, a sua cultura e a sua lingua. Ha4 muita produc&o cultural da comunidade
surda, porém néo valorizada pelos ouvintes.

Pensar a formagao de professores requer levar em consideragéo as
experiéncias, dificuldades vividas pelos sujeitos no decorrer do processo
de ensino-aprendizagem, para que a (re)construcdo deste projeto, a inser-
¢do da disciplina de libras no curriculo do curso de pedagogia, possa su-
prir as necessidades existentes.

As narrativas subsequentes mostram alguns dos pré-conceitos
“derrubados” apo6s o contato ndo s6 com a libras, mas com a historia e
cultura dos surdos.

N4&o consigo mais ver uma pessoa surda como deficiente. (Aluno)
Que ter limitacdes ndo é sindnimo de deficiéncia. (Aluno)

"Descobrir" que os surdos tém sentimentos de angustias, frustrac@es, ale-
grias e que sdo como qualquer outro SER HUMANO, ouvintes ou ndo. (Alu-
no)

E preciso destacar sobre a carga horéria da disciplina, mesmo que
ndo seja o objetivo deste. Segundo Larrosa, a experiéncia se torna cada
vez mais rara por causa da falta de tempo, e se ressaltamos a importancia
do contato com esta disciplina nos cursos de licenciatura especificamen-
te, precisamos apontar onde estdo as possiveis falhas deste processo ja
gue o tempo da disciplina é minimo.

O segundo apontamento diz respeito ao curriculo que esta se or-
ganizando cada vez mais em pacotes tdo0 numerosos para beneficiar todos
0s acontecimentos/assuntos existentes e 0s que por ventura surgem, que
se compacta ainda mais o tempo. E por isso, por estarmos sempre em
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tempo acelerado, sempre em atividade, em trabalho, fazemos que tudo
nos passe, mas que nada nos aconteca.

E se a experiéncia é a abertura para o desconhecido, o nhovo, 0
contato com libras no aprendizado e na construgdo da formacéo dos pro-
fessores, torna-se talvez o ponto de partida para a propagacdo das mu-
dancas que venham ocorrer nesta area, ja que estes espacos que ddo 0s
pontapés iniciais para o desenvolvimento das praticas bilingues.

De acordo Vieira-Machado (2010, p. 46), “como toda nova pro-
fissdo, a formacdo inicial desses profissionais fica na pendéncia de ser
construida, mesmo que a emergéncia de sua atuacdo nos espacos escola-
res seja periclitante”.

Drago (2003) ressalta que a experiéncia adquirida pelo professor
deve ser pautada no carater investigativo e inovador, independente se foi
adquirida em seu tempo de magistério ou em seu processo de formagao
tedrica inicial ou continuada.

Até aqui, vimos algumas explora¢des sobre o qudo a experiéncia
foi/é importante, mas queremos destacar que mais essencial que o conta-
to com a libras, ¢ avaliar se essa experiéncia esta proporcionando o “sa-
ber da experiéncia”, ou se o contato com a disciplina ndo ¢ suficiente pa-
ra fazer que algo aconteca. Larrosa (2002, p. 28) diz que,

Este é o saber da experiéncia: o que se adquiri no modo como alguém vai
respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como
vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da experién-
cia ndo se trata da verdade do que s&o as coisas, mas o sentido ou do sem-
sentido do que nos acontece. (p. 28)

Os sujeitos da experiéncia, se abriram, se disponibilizaram para
conhecer 0 novo, desconstruiram e construiram seus acontecimentos por
meio da libras. Este trabalho procurou ressaltar a importancia da experi-
éncia no processo de formacgdo dos alunos, os graduandos do curso de
Pedagogia, e especificamente a experiéncia advinda da disciplina de li-
bras, neste caso o experimento.

Se 0 experimento é preditivel e previsivel, a experiéncia te sempre uma
dimensdo de incerteza que ndo pode ser reduzida, Além disso, posto que ndo
se pode antecipar o resultado, a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo
previsto, até uma meta que se conhece de antemé&o, mas é uma abertura para o
desconhecido, para, o que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” nem “pré-
dizer. (LARROSA, 2002, p. 28)
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A insercdo da libras no curriculo do curso de pedagogia e das li-
cenciaturas proporcionou a abertura para o conhecimento do novo, possi-
bilitou a conhecer e ampliar seus conhecimentos ao direito & participacdo
social. Pois, os alunos comegaram a reconhecer os surdos como partici-
pantes reais da sociedade, com limitagcbes como qualquer ouvinte.

3. Considerac0es finais
Cury (2000, p. 26) diz que

Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus tex-
tos legais, 0 acesso de seus cidadéos a educagdo basica. Afinal, a educagéo es-
colar é uma dimensé&o estratégica para politicas que visam a inser¢ao de todos
nos espagos da cidadania social e politica e mesmo para reinser¢do no merca-
do profissional. (p. 26)

A lei acompanha o desenvolvimento da cidadania no pais, ela vem
para impedir a existéncia do mais forte, fixando leis para todos, possibili-
tando a todos os sujeitos as mesmas condicBes e experimentos.

A possibilidade que esses sujeitos tiveram em participar da cons-
trucdo de um novo pensamento, a partir do contato com a libras, e depois
com o fornecimento de suas narrativas imprimindo suas experiéncias,
vem para contribuir ndo sé para o processo de formacao de professores,
mas para compor uma nova cultura brasileira, onde todos s&o iguais pe-
rante a lei e a todos os cidaddos.

A discussédo sobre o qudo a libras é importante ndo s6 para 0s sur-
dos, mas para uma possivel inclusdo social e educacional, é travada cons-
tantemente, afinal todos devem gozar dos direitos civis, politicos e soci-
ais, e para que isso acontega é necessario ser dado a ele todas as possibi-
lidades de participacdo social.

E ao propiciar aos alunos de pedagogia, que futuramente serdo
professores, pedagogos, gestores, pesquisadores, a experiéncia do contato
com a libras, nada mais é que um novo mecanismo de garantir o direito a
participacéo das pessoas em todos 0s &mbitos da sociedade.

Verificou-se também, ao longo deste estudo, a importancia que a
experiéncia tem quando se trata de conhecer o novo, pois é por meio dela
gue passamos a ter o conhecimento de algo, neste caso sobre lingua bra-
sileira de sinais, os estudos surdos e suas narrativas.
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Passei a enxergar a lingua de sinais como uma lingua que caracteriza um
grupo e uma cultura prépria dos surdos e ndo apenas como um conjunto de
gestos que servem para comunicar algo. (aluno)

Ha outras formas de se comunicar. Descobri que ser surdo néo significa
ser mudo. (aluno)

“Conhecer a legislacdo ¢, entdo, um ato de cidadania e que ndo
pode ficar restrito aos especialistas da area como juristas, bacharéis e ad-

vogados” (CURY, 2000, p. 16). Mas, estende-se do Estado e da socieda-
de a seus participantes, professores, familia, alunos.
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