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RESUMO

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, ndo é papel da escola ensinar o
aluno a falar porque isso ele aprende antes da idade escolar (BRASIL, 1998, p. 48).
Quando tratadas como objeto de ensino, as questdes sobre a lingua oral sdo direciona-
das para o “corrigir” a fala “errada” dos alunos, a partir de uma variedade linguistica
de prestigio social. As orientacdes para o ensino de lingua portuguesa pds-Parametros
Curriculares Nacionais estabeleceram novas abordagens sobre a oralidade em sala de
aula, para levar os alunos a falarem adequadamente conforme a situagéo de uso e
grau de formalidade. Sendo a escola o espago das diferencas, é a partir dela e dos ma-
teriais que nela circulam, em especial os livros didaticos, que o ensino da oralidade
toma forma e tenta cumprir os objetivos propostos pelos documentos oficiais. Assim,
serdo apresentados os resultados de uma pesquisa realizada em livros didaticos de lin-
gua portuguesa destinados a primeira etapa do ensino fundamental. Nesta pesquisa
foram analisadas as atividades direcionadas para a oralidade, sobretudo como s&o
trabalhados os géneros orais. Para a concretizacdo deste objetivo, realizamos um le-
vantamento quantitativo no corpus identificando as secdes e atividades relativas ao en-
sino da oralidade. Na sequéncia, passamos & andlise da abordagem de ensino dos gé-
neros orais tentando identificar em que medida os livros didaticos se articulam ao que
é proposto nos documentos oficiais. Fundamentamo-nos em Favero (2003), Costa Val
(2011), Koch (2008), Travaglia (2007), Schnewly (2007) e Marcuschi (2008), que nos
proporcionaram uma melhor visdo das formas de abordagem dos livros didaticos e se
estes estdo ou ndo articulados as propostas contidas nos documentos oficiais e nas pes-
quisas de ensino de portugués.

Palavras-chave: Ensino. Géneros orais. Lingua portuguesa. Livros didaticos.

1. Introducdo

O ensino de lingua portuguesa depois dos Parametros Curricula-
res Nacionais estabeleceu novas abordagens sobre o ensino da lingua
oral, com o intuito de fazer com que os alunos utilizem a expressao oral
com confianca e adequadamente conforme a situagdo de uso e de acordo
com o grau de formalidade que cada situagdo exige. Segundo Marcuschi

7

(2001, p. 25), oralidade é "uma pratica social interativa para fins comuni-
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cativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais funda-
dos na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a
mais formal nos mais variados contextos de uso".

De acordo com o mesmo documento, ndo é papel da escola ensi-
nar a crianca a falar: isso é algo que ela aprende muito antes da idade es-
colar (BRASIL, 1998, p. 48). Talvez, por essa razdo, as discussdes sobre
oralidade no contexto escolar ficaram relegadas ao segundo plano, ja que
a lingua escrita é percebida como prioritaria. Quando tratadas como obje-
to de ensino, as questdes sobre a lingua oral sdo direcionadas para o “cor-
rigir” a fala “errada” dos alunos, a partir de uma variedade linguistica de
prestigio social.

Segundo Favero (2003, p. 115), "E necessério mostrar que hé di-
ferentes niveis de fala e escrita, isto €, diferentes niveis de uso da lingua,
e que a nocdo de dialeto padrdo uniforme é tedrica, ja que isso ndo ocorre
na préatica".

Sendo a escola o espaco das diferengas, é a partir dela e dos mate-
riais que nela circulam, que o ensino da oralidade toma forma e tenta
cumprir os objetivos propostos pelas novas pesquisas e sobretudo pelos
documentos oficiais, como os Parémetros Curriculares Nacionais, por
exemplo. Nesse sentido, os livros didaticos de lingua portuguesa séo ma-
teriais fundamentais na construcdo de uma pratica pedagogica competen-
te, pois, através deles se organiza a selecdo de contetdos, metodologias e
meios adequados para o0 processo de ensino.

Como material importante e grande definidor da pratica pedago-
gica, interessa-nos neste artigo, apresentar de que forma séo apresentadas
e trabalhadas as atividades que envolvem o ensino da lingua oral. Bus-
camos perceber se as se¢des direcionadas para 0 ensino desse conheci-
mento linguistico levam o aluno a refletir sobre o uso da lingua, sua ade-
quagdo as situacdes especificas e, sobretudo, se contribuem para que o
aluno se torne um usuério competente e seguro.

2. O género como objeto de ensino

Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, em
meados de 1990, diversas propostas curriculares se viram obrigadas a in-
serir 0s géneros de maneira efetiva no contexto educacional. Na verdade,
existem varios géneros presentes em diversas esferas, como as da socie-
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dade, do cotidiano, da literatura, da burocracia, dos negdcios, artisticas e
também politicas.

A palavra género vem do latim generu, que significa familia, ou
seja, conjunto de seres que se agrupam por semelhancgas, sejam elas de
quaisquer aspectos. Assim também os géneros textuais sdo agrupados por
caracteristicas comuns, que nascem de diversas comunicagdes que ocor-
rem em uma mesma area de produgdo de linguagem, essa é desenvolvida
por falantes, seja por meio oral ou escrito, nas relacdes humanas de modo
geral. Dominar a linguagem é uma atividade laboriosa, pois exige esforco
de conhecimentos linguisticos e de extralinguisticos, ou seja, ndo basta
saber a gramatica da lingua, é preciso ter conhecimento de mundo, do
contexto social onde se da o enunciado. Ao se produzir linguagem, pro-
duzimos discursos, que como toda atividade comunicativa se da na inte-
racdo entre falantes, proporcionando sentidos.

Bakhtin (2003) define género discursivo como sendo tipos relati-
vamente estiveis de enunciados, presentes em cada esfera da atividade
humana, isto é, tratam das formas tipicas de enunciados, falados ou escri-
tos, que acontecem em situacdes e finalidades especificas, nas diferentes
situacBes de interacdo social. A heterogeneidade dos géneros do discurso
nos faz crer que é relativamente complicado defini-los com um plano
Unico para seu estudo, pois se trata de fenbmenos historicos que estdo
proporcionalmente ligados a questdes, cultural culturais e sociais, além
de surgirem com as necessidades de comunicagdo diferenciadas.

Conforme diz Bakhtin (2003), havera tantos géneros de discurso
quantas forem as atividades humanas; e gue 0s géneros se dividem em
dois tipos, primarios e secundarios, o primeiro ocorrendo em situacdes
do cotidiano e o segundo em situacdes de comunicacdo mais complexa
(géneros da area juridica, cientifica, artistica). Isso nos faz inferir que os
géneros contribuem de forma precisa para a ordem e estabilidade das ati-
vidades comunicativas do nosso dia a dia.

As atividades humanas ndo acontecem acidentalmente, nem de
maneira desordenada, mesmo que seja em uma conversa informal os
enunciados produzidos refletem as condigdes particulares e 0s objetivos
de cada uma das esferas, que comportam os géneros discursivos, sem 0s
quais a comunicacdo verbal ndo poderia ser estabelecida. Toda lingua-
gem é dialdgica, isto é, todo enunciado é sempre um enunciado de um
locutor para seu interlocutor. Dai a concepgédo de género do discurso de
Bakhtin (2003) como enunciado responsivo, o que esta de acordo com a
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ideia de linguagem como atividade interativa, e ndo como forma de sis-
tema, afirma Bakhtin,

Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativa-

mente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda

compreensdo é prenhe de resposta e nessa ou naquela forma a gera obrigatori-
amente: o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271)

Desse modo, toda compreensdo real e plena é ativamente respon-
siva, o falante ndo espera uma compreensdo passiva, mas que seja feita
sobre uma objecdo, concordancia, participagao, resposta, etc., do ouvinte.

Bakhtin ressalta que todas as atividades humanas estdo relaciona-
das a utilizacdo da lingua e que, portanto, ndo é de admirar que tenhamos
tanta diversidade nesse uso e uma consequente variedade de géneros que
se afiguram incalculaveis. N&o obstante, as varia¢@es linguisticas devem
ser consideradas, pois, se ndo, deixamos implicito que possam existir
pessoas “sem lingua”; tudo esta ligado ao enunciado, isto é, a unidade
concreta e real da comunica¢do discursiva, como cita Bakhtin “o enunci-
ado ¢ um nucleo problematico de importancia excepcional”. (BAKHTIN,
2003, p. 259)

Bakhtin observa ainda que toda essa atividade se concretiza “[...]
em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, que ema-
nam dos integrantes de uma ou outra esfera da atividade humana”
(BAKHTIN, 2003, p. 261). Marcuschi (2003) afirma que os géneros tex-
tuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em
que se desenvolvem. Isso quer dizer que 0s géneros se organizam de uma
forma social e cultural, servindo de subsidio para a organizacdo social,
por meio de acGes retdricas e estruturas textuais.

Nessa perspectiva seria ingénuo dizer que as discussdes quanto ao
género estejam referenciando sempre 0 mesmo objeto tedrico, pois sdo
plésticos e maleaveis. Como no caso da lingua, ndo estamos diante de
um conceito homogéneo, mas de distintas concepc¢des, alicercadas em
correntes tedricas diversas, ou ndo. Cada enunciado particular é individu-
al, mas cada tempo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativa-
mente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discur-
s0. (BAKHTIN, 2003, p. 262)

E possivel considerar pelos estudos que 0 género discursivo tam-
bém é uma forma de influenciar/agir sobre o outro, pois trabalhamos com
enunciados concretos, realmente produzidos no uso efetivo da lingua,
Marcuschi diz:

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015. 317



@kfﬂ/o HHominense de (O@M//J/ﬁd %/o/ﬂ'y/(mj e ﬂ%yﬂlﬁ;ﬁk@i

Os géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da agao criati-
va. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais,
bem como na relagdo com inovagdes tecnologicas. (MARCUSCHI, 2003, p.
19)

O discurso s6 se d& por meio de interlocutores, ou seja, é necessa-
rio que haja ouvinte/leitor e falante/escritor, isso nos leva a afirmar que o
discurso é dialogico, tanto no sentido de interlocutores como incorporan-
do a fala do outro em nosso discurso. Esse carater dialégico pode nos di-
zer que o discurso tem aplicacdo polifonica, como afirma Brand&do
(2004), “porque meu discurso dialoga com outros discursos, outras vozes
nele estdo presentes, vozes com as quais concordo (e vem reforgar o que
eu digo) ou vozes das quais discordo total ou parcialmente” e ainda afir-
ma que “nenhum discurso é unico, singular”.

Quando procuramos entender o sentido de um género discursivo,
precisamos levar em conta: os interlocutores, o contexto historico-social,
o0 lugar de onde falam, a imagem que fazem de si, do outro e do assunto
em questdo. Branddo (2005) afirma que “o discurso é um dos lugares em
que a ideologia se manifesta, isto é, toma forma material, se torna con-
creta por meio da lingua”, assim a analise do discurso, lida com formacéo
ideolégica, onde saber e poder se unem e se proferem. Os Parametros
Curriculares Nacionais destacam:

A linguagem verbal possibilita ao homem representar a realidade fisica e
social e, desde o momento em que é aprendida, conserva um vinculo muito es-
treito com o pensamento. Possibilita ndo s6 a representacéo e a regulagdo do
pensamento e da acdo, proprios e alheios, mas também, comunicar ideias,
pensamentos e intencOes de diversas naturezas e, desse modo, influenciar o

outro e estabelecer relagbes interpessoais anteriormente inexistentes. (BRA-
SIL, 1998, p. 24)

Quando falamos de discursos falamos essencialmente de textos,
mas isso ndo quer dizer que sejam iguais, mas sim que um necessita do
outro para se ancorar, pois o discurso se manifesta linguisticamente por
meio de textos, o texto € que o materializa. Assim, ¢é através de analises
de textos que se pode entender como funciona o discurso, eles estéo pro-
fundamente interligados, mesmo que diferentes, do ponto de vista da de-
finicdo.

Através de todos os aspectos apresentados sobre género discursi-
vo, podemos inferir que discurso é tudo o que nds falamos, escrevemos e
que produzimos em termos de linguagem. Dessa forma, ha um namero
enorme e bastante variavel de discursos produzidos ou que estdo sendo
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produzidos na sociedade (BRANDAO, 2005). De acordo com os Para-
metros Curriculares Nacionais, todo texto se organiza dentro de um de-
terminado género, a unidade de ensino é o texto e o objeto de ensino sdo
0s géneros do discurso.

A partir dos Parametros Curriculares Nacionais, a discussdo so-
bre o ensino a partir dos géneros textuais/discursivos levou para as esco-
las o desafio de se repensar a pratica pedagdgica inserindo no contexto
escolar géneros que ultrapassavam a esfera pedagodgica. Assim, géneros
como a noticia e a reportagem, dentre outros, comecaram a fazer parte
dos materiais didaticos e, por conseguinte, da pratica pedagégica do pro-
fessor.

Porém, a entrada dos diversos tipos de géneros textuais no ambi-
ente escolar ndo garantiu que os géneros orais tivessem o mesmo trata-
mento, em especial, na composicao dos livros didaticos. Discussdes rea-
lizadas por Mendes (2005) demonstram como esses materiais ainda dei-
xam a desejar no que se refere & insercéo dos géneros orais. Por este mo-
tivo propomos, nds também, uma andlise de livros didaticos, no intuito
de reforcar as discussdes acerca da importancia e da necessidade de se
repensar o ensino dos géneros orais, bem como apontar o espaco a eles
direcionado em materiais didaticos.

3. Géneros orais e ensino

O género oral pode ser caracterizado por atividades de linguagem
realizadas oralmente, géneros que se praticam essencialmente na oralida-
de. Alguns mesmos quando praticados oralmente, contam com suporte
dos géneros textuais, por exemplo, as pegas teatrais, que sdo apresenta-
dos oralmente, mas precisam do texto, do script para serem trabalhados
na apresentacao.

No intuito de buscar uma maior compreensdo em relagéo ao que é
o “oral” Schnewly (2010) desenvolveu uma pesquisa com professores
cuja questdo principal era “o que é o oral?”. A partir das respostas o pes-
quisador construiu trés categorias: o oral como materialidade, o oral co-
mo espontaneidade e o trabalho sobre o oral como norma. A primeira ca-
tegoria aponta; a partir das respostas dos docentes, que oral é algo que se
materializa por meio da voz, da boca e ainda por meio do corpo. Na se-
gunda categoria pode definir-se o oral como sendo espontaneidade, como
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forma de expressdo do cotidiano. J& na perspectiva do oral como norma,
se estabelece uma relacdo de dependéncia com a escrita.

Dentre as trés categorias apresentadas, a segunda categoria foi a
mais registrada, ou seja, a maioria dos professores entrevistados define o
oral como ligado a espontaneidade, as formas de se expressar cotidiana-
mente, as formas como os alunos se comunicam. Essa defini¢do demons-
tra que o oral para estes professores é algo nato aos alunos e que assim
sendo, isenta-se a escola de sistematizar o ensino da oralidade. E fato que
os alunos ja chegam a escola falando, porém, ainda ndo dominam o uso
completo da lingua, nem escrita, nem oral. Cabe a escola a discussao e a
sistematizacdo das duas modalidades. No que diz respeito a escrita, a es-
cola tem claro o seu papel de ensina-la, mas esse mesmo papel ndo é tao
claro quando se trata da oralidade.

A questdo é que a linguagem escrita sempre foi vista nas institui-
¢des como formal, cuidada e elaborada e a linguagem oral como infor-
mal, descuidada, caética e ndo elaborada, tendo assim, a escrita nivel
maior de relevancia e a oralidade assume o aspecto de objeto nédo ensina-
vel tendo em vista que ela se aprende naturalmente. Assumindo essa po-
sicdo a escola desconsidera os objetivos do ensino que visam preparar 0s
alunos para dominar sua lingua, em situacOes diversas da vida cotidiana,
oferecendo-lhes instrumentos precisos para melhorar a capacidade de es-
crever e falar. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2010)

De acordo com o Parametros Curriculares Nacionais, o ensino da
linguagem oral deve significar para as escolas possibilitar acesso e usos
da linguagem no exercicio da cidadania. Assim, dando acesso aos alunos
a uma série de atividades de linguagem, desenvolvendo capacidades de
linguagens diversas.

Os educandos chegam a escola dominando uma ou poucas varie-
dades e alguns géneros de rotina e cotidiano, mas raramente todas as va-
riedades da lingua e menos ainda tém o dominio dos géneros da fala em
publico. Torna-se entdo papel da escola e do livro levar esses novos gé-
neros, aparentemente desconhecidos, aos alunos. O Parametros Curricu-
lares Nacionais vem dizer que devem ser privilegiadas as préaticas de lin-
guagem oral das instancias publicas, pois estas sdo de menor acesso aos
alunos e, portanto, o que realmente precisa ser ensinado.

Deixar o ensino de oralidade pautado em oralizacdo da escrita
(leitura em voz alta), interagdo entre aluno-aluno e aluno-professor, dia-
logos, ainda é incipiente, pois esse tipo de tratamento ndo formara o edu-
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cando para a competéncia e o dominio dos géneros que estdo presentes
circulando em exigéncias publicas e formais da sociedade.

E necessario fazer recurso a varios campos linguisticos, mas néo
se trata de ensinar saberes especificos de conteldos dessa area, mas de
toma-los como base para se obter uma compreensdo das diversas dimen-
sfes integradas nas situacBes de comunicacBes exploradas no contexto
escolar. Com o tempo o aluno seré capaz de entender que cada situagdo
requer uma determinada postura e variedade linguistica adequada ao
momento.

O ideal para inicio do trabalho com oralidade é a valorizacdo e
exploracdo dos habitos culturais e linguisticos, ainda mais ciente da di-
versidade socio-cultural existente na nossa sociedade e presente em nos-
sas escolas, dado que hoje nossos adolescentes utilizam girias e muitas
outras variedades linguisticas. Assim, 0s jovens poderdo atuar na vida
como cidaddos que defendem seus interesses e ideias oralmente, tendo
argumentos para tal, respeitando suas diferencas, sem transformar em al-
go preconceituoso, por se tratar de uma diversidade linguistica presente.

Em suma, o livro didatico de portugués sendo um dos recursos
mais utilizados pelos professores deve trazer essa diversidade, e fornecer
mecanismos e intervencfes didaticas adequadas para desenvolver capa-
cidades dos alunos, que tomardo consciéncia dos melhores resultados no
uso dos géneros orais como instrumento valioso para dominio da lingua,
e assim estardo preparados para enfrentar as exigéncias da sociedade atu-
al.

4. Organizagéo do corpus

Das 24 colegdes aprovadas pelo PNLD/2010, 8 foram escolhidas
pelos professores da Rede Municipal de Barbacena. Apresentamos abai-
X0 uma tabela que demonstra as cole¢des escolhidas pelos professores e a
quantidade de estudantes atendidos pela colegéo.

Colecéo N° Escolas gue optaram pela colecdo | N° de alunos
A escola é nossa 13 819
Aprendendo Sempre 03 437
Projeto Prosa 03 380
Aprender Juntos 02 307
De olho no futuro 02 277
Conhecer e crescer 01 275
Aventura da Linguagem 01 65
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Infancia Feliz 01 37
Total 26 2597

Tabela 1 — Relagéo colecéo adotada por escola/ n° de alunos atendidos

Neste artigo, dada a sua e a quantidade de dados a serem apresen-
tados trataremos apenas da analise de trés cole¢des: “ A escola € nossa”,
“Aprendendo Sempre”, “Conhecer e Crescer”. Os demais resultados da
analise encontram-se arquivados no Nucleo de Pesquisa Educagéo “Sub-
jetividade e Sociedade”, da Universidade do Estado de Minas Gerais,
Campus Barbacena (MG).

Apresentado o corpus geral e definidas as cole¢des da analise nes-
te artigo, trataremos no proximo item das anélises quantitativa e qualita-
tiva a respeito da oralidade.

5. Percurso da analise: levantamento quantitativo das atividades re-
lacionadas aos géneros orais.

Como forma de organizarmos nossa analise optamos pela elabo-
racdo de um quadro que demonstrasse o quantitativo de géneros orais en-
contrados nas colec¢bes que fazem parte deste artigo, como podemos ob-
servar na tabela 02, abaixo.

De acordo com o quadro acima podemos observar que 0s géneros
orais se fazem presentes nos livros didaticos de portugués de forma bem
variada. Porém, destacamos que o género mais recorrente é aquele que
diz respeito a oralizacdo da escrita, ou seja, S80 momentos em que 0S
alunos sdo convidados a exporem de forma oral sobre textos que leram
ou escreveram. Esse tipo de atividade trabalha a interagéo entre os alu-
nos, mas ndo cumpre efetivamente a fungdo de ensinar alguns géneros
caracteristicamente orais, como o debate, por exemplo.

Chamou-nos especialmente a atengdo a pequena ocorréncia dos
géneros “Discurso Politico”, “Seminario” e “Debate”. Estes géneros sdo
caracteristicamente argumentativos, ou seja, contribuem para que o aluno
exponha e defenda determinado ponto de vista. A pouca ocorréncia des-
tes géneros pode contribuir para que o aluno desenvolva pouco suas habi-
lidades argumentativas e assim, tenha comprometida sua participagéo so-
cial.
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Tabela 02: quantitativo de géneros por cole¢do

Género Quantidade Colegao
p.Colecdo
Contacéo de Historias Aescola é nossa
(contos/poemas/anedotas/lendas/causos) 1 Aprendendo Sempre
4 Conhecer e Crescer
Debate Aescola é nossa
10 Aprendendo Sempre
Gonhecer e Crescer
Discurso Politico™ 1 1 Aescola é nossa
Encenacdo de peca teatral 2 2 Conhecer e Crescer
Enquete 4 Aescola é nossa
l 2 Aprendendo Sempre
1 Conhecer e Crescer
Entrevista Aescola é nossa
] Aprendendo Sempre
Conhecer e Crescer
Exposicéo Oral 14 Aescola é nossa
K 17 Aprendendo Sempre
19 Conhecer e Crescer
PA] Aventura da Linguagem
Oralizagéo da escrita 38 Aescola é nossa
96 2 Aprendendo Sempre
19 Conhecer e Crescer
10 Aventura da Linguagem
Seminario § § Aprendendo Sempre
Apresentacdo Telejornalistica 1 1 Conhecer e Crescer

5.1. Segundo momento: abordagem e direcionamento das ativi-
dades relacionadas aos géneros orais

As atividades que veremos a seguir serdo para exemplificar e ilus-
trar a maneira como os livros didaticos vém abordando os géneros orais,
mais precisamente os géneros recorrentes encontrados nas colecdes pes-

quisadas e analisadas.

Comecando pelo género oral de maior incidéncia, que foi a Orali-
zacdo da escrita, onde apesar de terem um objetivo que envolva a lingua-
gem oral, apresentam outros objetivos que sdo considerados de maior re-

levancia.
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Ex.:

Leia a frase a seguir e, depois, discuta com os seus colegas as questdes pro-
postas. (“O livro traz a vantagem de a gente estar s6 € a0 mesmo tempo acom-
panhado”). O que vocé entende por estd s6 e a0 mesmo tempo acompanhado?
Vocé concorda com o que a frase acima expressa? Justifique sua resposta. (A
Escola E Nossa, 4° ano, p. 17)

Neste caso a linguagem oral esta sendo explorada como oraliza-
¢do da escrita por meio de atividades de variados objetivos de Interpreta-
¢do, que visam prioritariamente trabalhar a leitura e a compreensdo de
textos com questdes que comprovem essa compreensdo. Essas atividades
sdo mais trabalhadas porque s@o consideradas como forma de incentivo
de participacdo dos educandos, onde eles poderdo se manifestar através
dos didlogos, havendo assim, maior interacdo entre aluno-aluno e profes-
sor, porem sempre guiados pelo texto.

Apesar de tentar explorar a opinido do aluno, propondo a ele que
se posicione, é ainda insuficiente, principalmente em se tratando de uma
atividade de género oral. Pensa-se que trabalhar com tais géneros é so-
mente produzir atividades com momentos de interacdo e dialogos.

A segunda maneira que é explorada a oralizagdo da escrita é atra-
vés de atividades de produgao de textos, onde no primeiro momento pre-
valecem as conversas ditas informais para que seja realizada a introducéo
do tema e/ou assunto a ser abordado no texto que sera produzido.

Ex.:

E vocé, concorda, concorda parcialmente, ou discorda do fato de se man-
ter animais em zooldgicos? Com os colegas, debatem assunto. Depois de te-
rem trocado idéias, escreva um texto, expondo sua opinido sobre o fato de
animais selvagens serem mantidos presos em zooldgicos. (A Escola E Nossa,
3°ano, p. 154)

No exemplo utilizado, o livro ainda contou com apoio e suporte
de outros textos para auxiliar também nessa organizacdo da producédo
desse texto, que é de fato o objetivo da conversa gerada.

O terceiro e Gltimo modo de abordagem da oralizacéo é a explora-
¢do gramatical, na qual seu objetivo é apontar a escrita como ponto de
partida e a linguagem oral é somente mediadora.

O exemplo encontrado propunha aos alunos que apresentassem
suas opinides sobre a preservacdo ambiental. Em seguida deveriam es-
crever um pequeno texto e ao terminarem trocariam suas atividades com
os colegas corrigindo erros de ortografia e gramatica, se houvessem.
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O outro género oral abordado nas colegBes foi a Exposi¢éo Oral.
Visto que a maioria dos alunos encontra bastantes dificuldades em se ex-
pressar frente aos demais colegas. E o exercicio de expressio mais prati-
cado dentro e fora das escolas com o propésito de partilharem informa-
¢Bes, expondo fatos, idéias etc.

Ex.:

A escola da gente é um lugar muito especial. Vamos a ela para aprender,
fazer amizades, brincar... Cada escola tem suas caracteristicas ¢ um “jeito”
proprio. Explique oralmente e com suas palavras, qual ¢ o “jeito” de sua esco-
la. O que vocé mais gosta de fazer nela? Por qué? (Conhecer e Crescer, 3°
ano, p. 63)

Nota-se que a prioridade é apenas o didlogo, ndo havendo uma
proposta de trabalhar efetivamente com o ensino-aprendizagem da lin-
guagem oral.

Um dos géneros orais que melhor poderiam ser explorados pelos
livros didaticos € a contacdo de historias onde é ampliado o universo lite-
rério da crianca, desperta-se o interesse pela leitura, estimula a imagina-
¢do através de imagens interiores e dos universos da realidade e da fic-
¢do, dos cendrios, das acOes e dos personagens narrados em cada histéria,
0 que sempre é muito proximo a realidade de cada crianca, onde elas fa-
zem uma assimilagdo com seu cotidiano, com os lugares que frequentam,
com os didlogos que ouvem em casa, ha rua e em sua comunidade, ou
como gostariam que fossem.

Nessas contagdes utilizam com mais regularidade os contos de fa-
das, pois estes em seu enredo ou desfecho apresentam uma licdo de mo-
ral. No exemplo a seguir a proposta é a narragdo de um conto de fadas,
introduzido com texto de incentivo a leitura desse género textual.

Nessa atividade podemos notar que visam o trabalho com a lin-
guagem oral, incentivando a comunicacgdo eficaz dando orientagbes para
que seja realizado. Outro detalhe importante é a-que deixam em aberto
para que o educando busque esses contos de fadas, pesquise e escolha o
de sua preferéncia a ser narrado para os colegas. Ap6s a narracdo seria
viavel explorar o conto, a linguagem abordada pelos personagens, que
sao é diferente de nossa época, ndo contendo girias, abreviac@es, apeli-
dos, etc. bem como seria interessante que o aluno justificasse sua esco-
Iha.
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Narrar conto de fadas

Como € bom ouvir contos de fadas, ndo é mesmo? “Viajar" pelo mundo
encantado dos principes, princesas, bruxas, fadas... £ como se, de alguma
maneira magica, também fizéssemos parte das histdrias.

Mas nao é bom apenas ouvir essas histérias. Conta-las para outras pessoas
também pode ser uma atividade bastante divertida.

O que vocé acha, entao, de dedicarmos um momento exclusivo para ouvir e
contar historias? Para isso, leia as dicas a sequir.

Dicas ) S
'\mP°‘mn‘es TRy

* Pesquise um conto de fadas em livros. Pode ser algum que vocé
conhega de ter ouvido alguém contar.

Leia mais de uma vez a histéria antes de apresentd-la a turma. Dessa
maneira, vocé estara bem familiarizado com ela na hora de recont-la
com as proprias palavras.

Para recontar a histéria, é preciso deixar claro quem sio os
personagens que fazem parte dela, onde ela se passa, o que aconteceu
e como tudo terminou.

No dia marcado pelo professor para a
apresentacao, conte a histéria com
entusiasmo.

Procure empregar um tom de
V0z que possa ser ouvido com
clareza, isto é, que nao seja
muito alto nem muito baixo.
M

(A Escola E Nossa, 4° ano, p. 179)

Outro género oral que pode ser mais bem explorado é 0 I_Debate,
que deve ter por objetivo instigar os alunos a um p(_ense}rr_]ento critico, fa-
zendo com que se manifestem, se posicionem e se justn_‘lqt_lem preparan-
do-os assim para participar ativamente na sociedade, principalmente res-
peitando as diversidades de opiniGes existentes.

Ex.:

Que tal organizar um debate sobre convivéncia? Vocés debateram esse
tema no dia combinado com o seu professor. (Aprendendo Sempre, 3° ano, p.

36)
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Este primeiro exemplo, apesar de cumprir seu objetivo de levar os
educandos a uma reflexdo, perde a grandiosidade de explorar seu género
oral, deixando ser produzido apenas, mais uma vez, como conversas, dia-
logos, vendo assim a linguagem oral como um objeto de ensino auténo-
mo.

Vejamos o segundo exemplo:

Realizar debate

Na tela O circo, pintada ha mais de 100 anos, observamos um cavalo em
atividade no picadeiro. Ja no texto “O maior espetaculo da Terra!”, vimos que
os circos modernos nao utilizam animais em seus espetaculos.

Agora, vamos ler um texto e conhecer a opinido de algumas criancas
sobre esse assunto.

Criancas tém pena dos bichos do circo

As criangas do colégio Friburgo, em Sdo Paulo, adoram ir ao
circo, mas nem todas concordam com o uso de animais em
espetéculos.

Pedro Franco, 9, acha errado que os animais fiquem presos.
“E horrivel ficar preso. Se vocé ficar trancado no banheiro, vai sair
de 14 nervoso. Imagine um animal em uma jaula!”

Liz Athia, 10, diz que o circo que tem animais € divertido, mas
ela tem pena dos bichos que néo estdo livres em seu hébitat.

Ja Yiroshi Lucas, 10, acha que os animais deveriam viver em
um espago, no minimo, cinco vezes maior. “O circo s6 deveria usar
animais domésticos.”

Marina Endo, 9, fala que o circo perderia a graca se niio tivesse
animais.

Gabriela Romeu. “Animais devem continuar no circo?”. In: Folhinha/Folha de S. Paulo,
15/4/2000.
Como vocé viu, ha quem ache que nao devem ser usados animais no
circo, ha quem pense que o circo perderia a graca se nao tivesse bichos e ha
ainda quem considere adequado apenas o uso de animais domésticos (caes
e cavalos, por exemplo) em exibicoes circenses.

E para vocé: os animais devem ou nao fazer parte das atracoes circenses?
Por qué? Organize com os colegas um debate sobre essa questao.

SAIBA QUE: Debater é discutir um assunto ou uma
questao polémica, que gera opinides diferentes entre
as pessoas. Os debatedores expoem seu ponto de
vista, usando argumentos para justificar suas opinides.

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015. 327



GClrculo Huminense do éiﬁ&c/o@?/?@/@'ywweegﬂwm

Em um debate, costumam estar presentes os seguintes participantes:

Debatedores: sao aqueles que vao discutir o tema. Para isso, preparam
0s argumentos de sua opinido (contra ou a favor).

Moderador: ¢ aquele que vai organizar o debate. Ele apresenta os de-
batedores, introduz o tema, controla o tempo de cada debatedor falar, ndo
deixa dois ou trés falarem a0 mesmo tempo etc.

Publico: sdo as pessoas que participam do debate apenas assistindo.

Antes de iniciar o debate, vejam algumas dicas de como se preparar para
realiza-lo.

| — Marquem com o professor o dia do debate.

— Determinem os papéis de cada um na atividade.
| Definam também quantos serdo os debatedores.

| — Aqueles escolhidos como debatedores devem pre-
parar seus argumentos e trazélos anotados por
escrito. Se necessario, leiam mais sobre o assunto
ou conversem com outras pessoas sobre ele.

| = O apresentador precisa preparar sua fala inicial e
final; j& o moderador deve planejar a ordem em
que os debatedores falardo e o tempo que sera

| dado a cada um.

Ao debaterem, empreguem uma linguagem mais
elaborada. Evitem girias, palavras grosseiras etc.

SUGESTAO: Apé6s o término da atividade, facam um resumo das ideias
debatidas. Seu professor escrevera no quadro as conclusdes da turma.

(A Escola E Nossa, 4° ano, p. 92-94)

Como podemos perceber houve uma exploracdo mais eficaz do
género oral, em se tratando de preparar o educando para as exigéncias da
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esfera publica de comunicacdo perante a sociedade. Além de ampliar o
tema central, a atividade propde e explica 0 que vem a ser um debate,
quais sdo as pessoas envolvidas e o papel de cada um deles, além de dar
dicas para que haja uma melhor eficiéncia na sua producdo e no desem-
penho dos alunos.

Ex.:

Ao debaterem, empreguem uma linguagem mais elaborada. Evitem girias,
palavras grosseiras etc.

Visando com que os alunos percebam que cada esfera da nossa
sociedade exige uma determinada postura e por consequéncia determina-
da linguagem especifica que deve ser dominada por eles, esta atividade
colabora para que os alunos percebam que 0s géneros, tanto orais quanto
escritos, sdo instancias mutaveis que se adéquam a situagdo de interlocu-
¢do. Assim, compreender qual género deve ser utilizado, a forma como
este se organiza pode contribuir para que os alunos utilizem mais efeti-
vamente a linguagem e dela fagcam uso em situacGes sociais concretas,
especialmente em momentos que seja necessario defender algum ponto
de isto é argumentar em favor ou ndo acerca de uma ideia.

6. Consideracdes finais

Diante dos estudos tedricos e das andlises realizadas podemos
concluir que o ensino de oralidade ainda se encontra totalmente incipien-
te nos livros didaticos adotados nas escolas publicas da rede municipal de
Barbacena (MG).

Percebemos também que a abordagem predominante no livro di-
datico, quando trata do ensino da oralidade, ndo conduz a uma reflexao
sobre lingua/linguagem, pois tem o enfoque somente na oralizacéo da es-
crita, contribuindo pouco para as interacdes efetivas e para a construcdo
da capacidade argumentativa dos alunos. Sendo assim, o trabalho com a
oralidade, ndo conduz a uma educagdo voltada ao uso da lingua, o que
implica-a (em) aprender, compreender, produzir textos escritos e orais e
adequé-los a situacéo especifica do uso de cada género o que contraria a
proposta defendida pelos Parémetros Curriculares Nacionais. Dessa
forma, a partir do corpus analisado, observamos que o ensino da oralida-
de a partir dos livros didaticos de lingua portuguesa vem falhando na
construcdo de uma cultura linguistica que permita comunicagdo oral em
diversas situagoes.
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Ainda é necessario que os livros didaticos sofram com algumas
modificagOes para que se tornem, efetivamente um espaco de construgao
das praticas de linguagem oral, tanto nas instancias privadas quanto pa-
blicas, em especial na segunda, pois estas sdo de menor acesso aos alu-
nos e, portanto, 0s géneros que circulam nesta instncia precisam ser en-
sinados para que os educandos se tornem efetivamente cidaddos partici-
pativos. E necesséario também que os docentes, no momento da escolha
dos livros, considerem as especificidades de ensino da oralidade e optem
por colegdes que contemplem da mesma forma escrita e oralidade, ou se-
ja, que facam a opc¢éo pelas colegbes que busquem desenvolver a auto-
nomia linguistica do aluno.

Ha ainda uma necessidade de fornecer mecanismo e intervencgdes
didaticas adequadas para desenvolver capacidades que fagam com que os
educandos tomem consciéncia dos melhores resultados no uso dos géne-
ros orais como instrumentos valiosos para dominio da lingua, e assim es-
tardo preparados para enfrentar as exigéncias da sociedade atual.
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