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RESUMO

Este artigo foi criado com base em pesquisas sobre a legislacao e a formagéo de
professores alfabetizadores do Pacto Nacional pela Idade Certa, no que concerne a
pratica docente e de como concebem as a¢des do pacto no cotidiano escolar. Pretende
também ressaltar a trajetéria recente da educagdo do campo e a maneira como foi
sendo construido seu carater diferenciado e especifico. Busca, ainda, trazer reflexdes
acerca da educacdo contextualizada e da construcdo curricular da escola do campo,
através de estudo da localidade e da relacdo que se pode construir entre a organizacdo
dos conteldos, atividades e procedimentos pedagogicos, a partir dos temas relevantes
da realidade local.
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1. Introducdo

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
emergiu em 2012 de programas anteriores do governo, tais como o Ciclo
de Alfabetizagdo e o Pro-letramento, que tentaram resolver a questdo da
alfabetizacdo, considerada por especialistas como 0 momento mais criti-
co da educacdo brasileira e um marco na vida escolar da crianca, pois a
partir deste pilar ela podera se apropriar de diversas experiéncias educa-
cionais.

Tais tentativas de resolver o entrave das séries iniciais do ensino
fundamental tinham como meta alfabetizar os alunos até os nove anos de
idade. Apos algumas pesquisas, Ferrero (1996), Mortatti (2006), Smolka
(2012) e Soares (2013), em ambito nacional, os resultados mostram cla-
ramente que uma grande parte das criangas brasileiras chega ao final do
ensino fundamental por volta dos onze anos de idade sem estar alfabeti-
zada. Geralmente, essas criangas sdo promovidas as séries finais do ensi-
no fundamental com as habilidades da escrita, da leitura e das operagdes
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matematicas, pouco desenvolvidas, o que dificulta a aquisi¢do e a cons-
trucdo de novos conhecimentos.

Entretanto, o estudo entre os pesquisadores, educadores e especia-
listas da educacdo citados, evidenciou que as criangas chegam de formas
diversas, aos seis anos de idade nas escolas e, neste ponto, € possivel
“construir uma convergéncia que permita que essas criangas comparti-
lhem experiéncias, trilhem percursos e aprendizados” que permitam que
sejam alfabetizadas ao longo de trés anos, no maximo, e até oito anos de
idade.

Segundo informacGes de Cesar Callegari, Secretario da Educacéo
Bésica do MEC, a taxa de analfabetismo aos 8 anos de idade é ainda
muito grande e encontramos diferentes niveis de analfabetismo entre as
diversas regides do pais. A construcao da proposta inicial do PNAIC par-
tiu da apresentacdo e discussdo com cada um dos estados e o Distrito Fe-
deral, audiéncias com o Conselho Nacional de Educag&o e representacéo
do Férum de Conselhos Estaduais de Educacgdo e de apresentacdo a Con-
federagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo.

Cada um dos estados em parceria com o MEC e a UNDIME
(Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo), uma associa-
¢do civil sem fins lucrativos, fundada em 1986 e com sede em Brasilia
que tem por missdo articular, mobilizar e integrar os dirigentes munici-
pais de educacdo para construir e defender a educagéo publica com qua-
lidade social definiram o modo de implantacdo e as formas de atuacéo
com os sistemas, as redes de ensino e as universidades formadoras.

O acordo assumido resultou na reafirmacdo do compromisso pre-
visto no Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as crian-
cas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental, aferindo os resultados por exame periddico especifico, ex-
presso por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

O processo de alfabetizagdo do sujeito ganha uma importancia singular na
medida em que a sociedade se concebe mais ou menos letrada. Para que os
conhecimentos possam ser adquiridos pelos alunos, com sucesso em toda sua
trajetoria escolar, a qualidade de sua iniciagdo nas préticas de leitura e escrita
deve garantir avangos que sejam cumulativos e, no percurso, ndo deixe para
tras aprendizagens que possam comprometer seu desempenho como leitor, es-
critor e compreendedor da realidade vista, sentida e expressada. (CALLEGA-
RI, Secretério da Educacdo Bésica do MEC)

O PNAIC tem como eixo principal a formacéo de professores. Os
professores dos municipios de todo o Brasil que aderiram ao pacto, parti-
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cipam da formacdo. Faz-se necessario esclarecer que adesdo ao pacto é
uma deciséo individual de cada professor das classes de alfabetizagdo (1°
ao 3° ano de escolaridade do ensino fundamental).

A formacdo continuada destes professores viabiliza as a¢Ges deste
programa, visto que nestes espacos de formacdo, as interacdes de seus
participantes propiciam a reflexdo sobre o fazer pedagégico.

2. Alegislagdo que viabiliza as a¢es do PNAIC

Em se tratando da legislacdo, alguns avancos aconteceram no am-
bito da organizacédo do ciclo de alfabetizagdo a0 mesmo tempo em que se
pode observar o processo de democratizacdo do acesso das camadas po-
pulares ao ensino publico a partir da década de 70.

Podemos dizer que foi nesse momento da histdria da educacéo
brasileira que se deu a fundamentacdo do ensino fundamental como o
primeiro segmento a se tornar obrigatério na educacdo brasileira. Foi
com a promulgacédo da Lei 5.692 de 1971 que o ensino fundamental pas-
sou a ser constituido de oito anos de duracdo ou dos sete aos catorze
anos, uma vez que antes se previa apenas quatro anos de obrigatoriedade.

A partir de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal firmou o ensino obrigatério com duracdo de nove anos, mudando, as-
sim, sua constituicdo etaria de seis a catorze anos. Em 2006, com a pro-
mulgacdo da Lei N° 11.274, o ensino fundamental de nove anos passou a
ser uma realidade nos sistemas de ensino brasileiro. Segundo a Lei, 0s
sistemas teriam prazo até 2010 para sua total implantagéo.

Com o novo ensino fundamental de nove anos implantado em to-
do o pais em e as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), algumas alte-
racOes estruturantes compuseram a organizagdo desse segmento de ensi-
no.

O conceito de “ciclo de alfabetizagdo” aparece em 2010 pela pri-
meira vez na legislacdo do pais como principio organizativo dos trés
primeiros anos do novo ensino fundamental de nove anos. Na Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo Nacional, desde 1996, tinha-se o principio
de ciclo apenas como uma indicacdo de possibilidade de organizagdo dos
sistemas. A conferir:
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Art. 23 — A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, perio-
dos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendi-
zagem assim o recomendar. (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.
Lei N° 9.394/1996)

Na Resolucdo n® 7 de 2010, que constituiu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de Nove Anos, podemos
ver a organizacdo do ciclo dos trés primeiros anos:

Art. 30 — Os trés anos iniciais do ensino fundamental devem assegurar:
| — a alfabetizacéo e o letramento;

Il — o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o
aprendizado da lingua portuguesa, a literatura, a musica e demais artes, a edu-
cacdo fisica, assim como o aprendizado da matematica, da ciéncia, da historia
e da geografia;

111 — a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacéo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no ensi-
no fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro
para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua auto-
nomia, fizerem opcéo pelo regime seriado, sera necessario considerar os trés
anos iniciais do ensino fundamental, prosseguimento dos estudos.

Pelo que podemos inferir, foi dado aos sistemas de ensino a tarefa
organizar, de maneira continua, os trés primeiros anos de escolaridade,
constituindo, assim, o que podemos chamar de ciclo de alfabetizacéo

Para a reorganizagdo do ensino fundamental, as novas diretrizes
imputaram a tarefa de assegurar a alfabetizacéo e o letramento da crianga
dos seis aos oito anos. O novo ensino fundamental estabelece 0 marco da
crianca de seis anos na primeira série desta modalidade e ndo mais na
pré-escola. Entretanto, essa nova escala impde desafios para os sistemas
de ensino, principalmente em relagdo aos desafios pedagdgicos, onde a
escola se embasa para propiciar o direito a alfabetizacdo.

Um dos maiores, mais grave e urgente problema enfrentado no
Brasil é a taxa de analfabetismo aos 8 anos de idade, fato ainda agravado
pela discrepancia percebida entre as diferentes regides do Pais. A cons-
trucdo da proposta inicial do PNAIC partiu da apresentagéo e discusséo
com cada um dos estados e o Distrito Federal; de audiéncias com o Con-
selho Nacional de Educagdo e representagdo do Férum Nacional de Con-
selhos Estaduais de Educagdo e Unido Nacional dos Conselhos Muni-
cipais de Educacéo; de reunibes de trabalho com o Conselho Nacional de
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Secretérios Estaduais de Educagdo — Consed e com a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo — Undime e de apresentacdo a Con-
federacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagé&o.

O acordo assumido resulta na reafirma¢do do Compromisso pre-
visto no Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as crian-
cas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental, aferindo os resultados por exame periddico especifico, ex-
presso por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa
(PNAIC).

E nessa premissa que a escola podera garantir o direito a educacéo
€ 0 acesso e a permanéncia destas criancas precisam estar assegurados
como direito ao conhecimento, a sua formacdo integral e a sua partici-
pacdo como sujeito ativo e construtor de novos conhecimentos.

3. A formacdo continuada de professores do PNAIC

O PNAIC prevé o desenvolvimento de a¢Ges com o intuito de
contribuir nas discussdes sobre a aprendizagem das criancas do ciclo de
alfabetizag&o. Inclui ainda o acompanhamento da aprendizagem, proces-
sos de avaliagdo dos procedimentos didaticos, além da aplicagdo do ma-
terial didatico que é distribuido pelo Ministério da Educagdo. Uma das
principais a¢Ges é a formacédo continuada dos professores do pacto.

Com uma carga horéaria de 120 horas, o curso presencial de 2 anos
e 0 uso da metodologia baseada no Programa Pro-Letramento, tem como
metodologia uma proposta de estudos e atividades praticas para 0s pro-
fessores alfabetizadores, conduzidas por orientadores de estudos. Os Ori-
entadores de estudo, também professores das redes municipais, passaram
por um curso especifico de 200 horas de duragdo por ano, ministrado por
universidades publicas.

Considerando a politica nacional de formagdo de profissionais do
magistério, instituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 20009,
que estabelece orientagdes para a formacdo de professores no &mbito do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), resolve ad referendum:

Art. 1° Estabelecer os critérios e normas para 0 pagamento de bolsas de
estudo e pesquisa aos participantes da formagao continuada de professores al-
fabetizadores no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,

implementado pela Secretaria de Educagédo Bésica do Ministério da Educagado
(SEB/MEC).
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Art. 2° A formagdo continuada de professores alfabetizadores tem como
objetivo apoiar todos os professores que atuam no ciclo de alfabetizagdo, in-
cluindo os que atuam nas turmas multisseriadas e multietapa, a planejarem as
aulas e a usarem de modo articulado os materiais e as referéncias curriculares
e pedagogicas ofertados pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto Nacional
pela Alfabetiza¢do na Idade Certa e desenvolverem as acdes desse Pacto.

Art. 3° A formacdo continuada de professores alfabetizadores utilizara
material proprio a ser fornecido pelo MEC a todos os orientadores de estudo e
professores alfabetizadores cursistas e seré ofertada de forma presencial, com
duragéo de:

| — 200 (duzentas) horas anuais, incluindo atividades extraclasse, para 0s
orientadores de estudo;

11 — 120 (cento e vinte) horas anuais, incluindo atividades extraclasse, pa-
ra os professores alfabetizadores.

Art. 4° A formacdo continuada de professores alfabetizadores, ofertada
por instituicdes de ensino superior (IES) formadoras definidas pelo MEC, sera
ministrada aos orientadores de estudo que, por sua vez, serdo 0s responsaveis
pela formacéo dos professores alfabetizadores.

§ 1° Os recursos para a realizagéo da formagéo continuada de professores
alfabetizadores serdo alocados diretamente no orgamento das instituicdes de
ensino superior (IES) ou transferidos por meio de descentralizagbes, convé-
nios ou outras formas, com a finalidade de prestar apoio financeiro a execugao
das acdes do Plano de Acbes Articuladas (PAR), tendo sua forma de execugao
regulamentada por resolucdo especifica. (Redagdo dada pela Resolugdo
12/2013/CD/FNDE/MEC)

Além da formacéo continuada, o PNAIC ainda distribui em todos
0s municipios participantes do programa, materiais didaticos e pedagogi-
cos especificos para a alfabetizacdo, tais como livro didatico, obras peda-
gogicas, jogos obras de literatura e de pesquisa, softwares de apoio a al-
fabetizacdo, para todas as escolas que possuam professores alfabetizado-
res que aderiram ao pacto. Além disso, programa ainda forneceu um
acervo para a criagdo de uma biblioteca na escola.

As atividades do PNAIC tiveram inicio no ano de 2013 com a al-
fabetizacdo da lingua portuguesa através do processo de alfabetizacdo
proposto pelo pacto. Neste processo o aprendizado se d& com significan-
cia, e as criangas, ao visitarem um conjunto de outros conhecimentos re-
lacionados ao aprendizado da lingua como eixo estruturante, vdo fazendo
descobertas e descobrem a capacidade de ler e escrever, além da capaci-
dade de interpretar a leitura e de se expressar por escrito.

Os professores alfabetizadores concebem a educacéo e a alfabeti-
zacdo de criangas, baseadas em suas experiéncias, no respeito ao tempo e
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no desenvolvimento destas, as condi¢des de trabalho e o conhecimento e
no modo como cada professor concebe o seu trabalho e da regido em que
a escola se insere.

Em 2014 os professores alfabetizadores que aderiram ao pacto
passaram por uma formacgdo centrada no ensino da matemética, no de-
senvolvimento do conhecimento da matematica elementar nos anos inici-
ais e, portanto, no ciclo de alfabetizagcdo. Mas a matematica é utilizada
com todos os desafios relacionados a linguagem, a lingua portuguesa, a
geografia, a histdria, a arte, a ciéncia, enfim, todos esses universos que
ddo ao mesmo tempo significado para o aprendizado em matematica e
significancia para o processo de ensino aprendizagem.

No6voa (1992) diz que "a experiéncia por si s6, pode ser uma mera
repeticdo, uma mera rotina, ndo é ela que é formadora. Formadora é a re-
flexdo sobre essa experiéncia, ou a pesquisa sobre essa experiéncia".
(NOVOA, 1992, p. 56)

Ele também destaca que a formagéo de professores se faz durante
a mudanca, a partir do esfor¢o de inovagdo e da procura dos melhores
percursos para a transformagdo da escola: "A formacdo de professores
deve ser concebida apenas como uma das componentes da mudanca, em
conexdo estreita com outros setores e &reas de intervencdo, e ndo como
uma espécie de condigdo prévia da mudanga”.

4. O conceito de escola do campo e de sua identidade

Ressaltamos, aqui, o percurso recente da educagdo do campo e a
maneira como foi sendo construido seu carater diferenciado, especifico e
contextualizado, que se d& em fungdo da singularidade dos sujeitos soci-
ais do campo (ribeirinhos, agricultores familiares, acampados e assenta-
dos da reforma agraria, quilombolas, cai¢aras, indigenas, dentre outros).

Cada escola do campo deve ser capaz de formular um curriculo
que tenha as particularidades e especificidades da realidade do seu entor-
no.

Dessa forma, a educagdo diferenciada precisa também ser uma educagéo
contextualizada. Importante lembrar que aquilo que é apontado para a escola
do campo — em funcgéo da sua especificidade, a criagdo de um curriculo a par-
tir dessa realidade — é aquilo que desejamos para qualquer escola, ou seja, a
sua autonomia politico-pedagdgica. (Cf. artigo 12 da LDBEN)
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O conceito de “escola do campo” ndo existia ainda nas leis que
regem a educacdo e, na promulgacdo da LDBEN 9394-96, ainda se fazia
mencao as préaticas curriculares dessas populagbes da zona rural como
uma mera adaptagdo do curriculo, das metodologias, do calendario e da
formac&o profissional das escolas urbanas e em dois artigos desta lei, 26
e 28, podemos observar tais caracteristicas:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversifi-
cada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos.

Art. 28. Na oferta de educacio basica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequagao as peculiari-
dades da vida rural e de cada regiéo, especialmente: | — contetidos curriculares
e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calenda-
rio escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; |11 — adequagéo
a natureza do trabalho na zona rural.

Em 1997, com o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agraria — ENERA e, em julho de 1998 e com a | Conferéncia Nacional
por uma Educagéo Basica no Campo, fruto dos esforcos dos movimentos
sociais do campo junto com outras instituicdes (UNESCO, universidades
publicas, dentre outras), resultaram na constituicdo do PRONERA — Pro-
grama Nacional de Educacdo na Reforma Agraria no ambito do INCRA
— Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria e a aprovacao das
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Res.
CNE/CEB N° 1 de 3 de abril de 2002). Nela encontraremos, pela primei-
ra vez, o conceito de escola do campo e educacdo do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as ques-
tdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes pro-
prios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ci-
éncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defe-
sa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualida-
de social da visa coletiva no Pais.

A Resolucdo CNE/CEB N° 4, em 2010, institui pela primeira vez
a educacdo do campo como modalidade da educacgdo bésica, no bojo das
Novas DCN para a educagdo bésica. Neste mesmo ano, foi aprovado o
Decreto Federal N° 7.352/2010, que dispde sobre a politica de educacéo
do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA).
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Neste decreto encontramos dois indicativos acerca de povos do
campo e escolas do campo. De acordo com o Decreto Federal N°
7.352/2010, que dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Pro-
grama Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, populac¢fes do campo
sdo:

Os agricultores familiares;

Os extrativistas;

Os pescadores artesanais;

Os povos ribeirinhos;

Os assentados e acampados da reforma agréria;
Os trabalhadores assalariados rurais;

Os quilombolas;

Os caicaras;

© 0 N o g ~ w0 Dbdh PP

Os povos da floresta;
10. Os caboclos;

11.Qutros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural.

Ainda sobre este decreto, ele descreve o conceito de escola do
campo como “aquela situada em 4rea rural”, conforme definida pelo IB-
GE, ou “aquela situada em area urbana”, “desde que atenda predominan-
temente a populagdes do campo” artigo 1°, §1°, inciso I e II.

Se tomamos por defini¢do que a escola do campo ¢ “aquela situada em
area rural” ou “aquela situada em area urbana que atende predominantemente
populagdes do campo” e que muitos estabelecimentos estdo situados em distri-
tos ou na periferia dos municipios brasileiros e que cada grupo tem “identida-
de rural por conta dos alunos que recebe”, considerando a imensiddo do nosso
pais, ndo podemos conceber um curriculo “nacional” tinico.

Baseamos esse estudo nas consideraces de Almeida & Candau
sobre curriculo, conhecimento e cultura, em seus estudos sobre a questao
curricular das escolas do campo e estes em suas argumentacdes que:

Curriculo associa-se ao conjunto de esforgos pedagégicos desenvolvidos
com intengdes educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido usada para todo
e qualquer esforco organizado para afetar e educar pessoas, 0 que explica o
uso de expressdes como curriculo da midia, curriculo da priséo etc. (ALMEI-
DA & CANDAU, p. 18)
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Os autores entendem que as diversas instituicdes podem ter seu
proprio “curriculo, devendo este termo utilizado apenas para as experién-
cias especificamente escolares”. Podemos ressaltar que os autores consi-
deram a existéncia de trés tipos de curriculo: O curriculo intencionado,
curriculo formal, normalmente estabelecido pelo governo e suas instan-
cias , o curriculo real , o qual é praticado nas institui¢des de ensino e o
curriculo que se forma a partir do curriculo real, o curriculo “oculto”, o
qual, segundo os autores,

utilizado para indicar os efeitos alcancados na escola que ndo estdo explicita-
dos nos planos e nas propostas, ndo sendo, por isso, claramente percebidos pe-

la comunidade escolar”, envolvendo “atitudes e valores transmitidos sublimi-
narmente pelas relag6es sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. (p. 18)

Este curriculo que os autores citados chamam de “curriculo ocul-
to”, envolve toda a dinamica de cada institui¢do: suas praticas e relagdes
hierdrquicas, as regras e procedimentos elaborados por cada instituicéo,
conceitos, rotina escolar, carga horaria e a carga horéaria de cada discipli-
na, definindo a hierarquia de algumas disciplinas em detrimento das ou-
tras, organizacdo das turmas, escolha dos livros didaticos, entre outros
procedimentos.

Os dois autores afirmam que é preciso refletir sobre as praticas
escolares e, pois, as mesmas podem estar contribuindo para um curriculo
oculto capaz de oprimir alguns estudantes por razdes ligadas a classe so-
cial, género, raca ou sexualidade

Devemos pensar sobre quais a¢fes devem ser praticadas pelos
professores a fim de eliminar as formas de discriminagdo na sociedade e
na prépria escola. Essa agdo da escola, a qual aborda questbes do conhe-
cimento escolar, os autores afirmam que a escola, desta maneira esta
produzindo o seu préprio conhecimento, a partir da sua prépria realidade:
“tipo de conhecimento produzido pelo sistema escolar e pelo contexto
social e econémico mais amplo (...) em meio a relacBes de poder estabe-
lecidas no aparelho escolar e entre esse aparelho e a sociedade”. (p. 22)

Os autores apontam os “Ambitos de referéncia” dos curriculos de-
vem ter como base 0s centros de pesquisa e universidades, mundo do tra-
balho, na tecnologia, em atividades desportivas e corporais, nas artes, sa-
Ude, cidadania e nos movimentos sociais. Na concepcdo desses autores,
para se transformarem em conhecimentos escolares, 0s conhecimentos de
referéncia sofrem uma descontextualizacdo e, a seguir, um processo de
recontextualizacéo.
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Sobre a fragmentacdo e hierarquizagdo das disciplinas, o que im-
pede que os contedos possam ser trabalhados de forma significativa,
contextualizada e articulada, os autores citam o efeito das relacfes de po-
der no processo de construgdo do conhecimento escolar.

Nessa hierarquia, legitimam-se saberes socialmente reconhecidos e estig-
matizam-se os saberes populares. Nessa hierarquia, silenciam-se as vozes de
muitos individuos e grupos sociais e classificam-se seus saberes como indig-
nos de entrarem em sala de aula e de serem ensinados e aprendidos. Nessa hie-

rarquia, reforcam-se relagdes de poder favoraveis & manutencdo das desigual-
dades e das diferengas que caracterizam nossa estrutura social. (p. 25).

No que diz respeito as relagBes entre curriculo e cultura, os auto-
res indicam que o curriculo se constitui nas relagGes entre curriculo e a
cultura da escola e do seu entorno e dos espacos que os alunos costumam
frequentar: “um conjunto de praticas que propiciam a produgdo, a circu-
lagdo e o consumo de significados no espago social e que contribuem pa-
ra a construgao de identidades sociais e culturais”. (p. 28)

Ainda sobre Almeida & Candau, os autores formulam perguntas,
sobre as quais todos professores deveriam refletir. Devemos repensar a
escola e sobre como temos dialogado com o curriculo dos espagos do en-
torno escolar e sobre como temos abordado as diferengas sociais, tais
como: classe social, etnia, género, cultura, religido e sexualidade com os
alunos.

Em seus questionamentos sobre como temos considerado o cara-
ter interdisciplinar do curriculo e que estratégias pedagdgicas podem ser
postas em prética para dar conta desta dindmica, os autores sugerem um
conjunto de principios para que cada espago escolar possa construir seu
curriculo multiculturalmente orientado, baseado na especificidade do se
entorno. E preciso ter tempo e criar espacos para a discussdo dessas
acoes nas reunides pedagogicas.

Dentre as sugestdes apresentadas pelos autores, destacamos:

e Abertura para manifestages culturais para lidar com a plurali-
dade e diversidade;

e Reuvisitar e reescrever o conhecimento escolar, com o intuito de
identificar os interesses “ocultos” e prestigiar as vozes negadas;

e Praticar a “ancoragem social dos contetidos” para a compreen-
sdo de como relacionar os conteidos curriculares as experién-
cias culturais do entorno;
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e Questionar as nossas representacdes sobre o outro, quando atri-
buimos o fracasso escolar as caracteristicas sociais ou etnias,
quando diferenciamos o tipo de escola as origens dos estudan-
tes, quando valorizamos o racional em detrimento do afetivo e
ainda quando desconsideramos as outras linguagens dos alunos
ao privilegiar a comunicacdo verbal.

[...] concebemos o conhecimento escolar como uma construcéo especifica da
esfera educativa, ndo como uma mera simplificagdo de conhecimentos produ-
zidos fora da escola. Consideramos, ainda, que o conhecimento escolar tem

caracteristicas proprias que o distinguem de outras formas de conhecimento.
(ALMEIDA & CANDAU, p. 22)

5. Consideragdes finais

O Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa, com base na
perspectiva que em 2012 foi implementado pelo Governo Federal e insti-
tuido através da Portaria N° 867, de 04 de julho de 2012, o PNAIC carac-
teriza-se como um acordo formal assumido pelo Governo Federal, esta-
dos e municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas
até os 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizagdo. (BRASIL,
2012).

Os programas de formacgdo Continuada no Brasil, segundo pesqui-
sas, tém evidenciado que para o sucesso desta acdo é preciso propiciar a
reflexdo sobre a pratica dos educadores, a fim de alcancar as transforma-
¢Oes que se deseja para a sala de aula e para a construgdo da autonomia e
do crescimento intelectual dos participantes.

Com a nova configuragdo da escola do campo, foi necessaria uma
reestruturagcdo na maneira de se pensar a educacdo rural, visto que os es-
pacos escolares, ainda que rurais, encontram-se prdximos ao perimetro
urbano. Deste modo, o fazer pedagdgico deve oferecer o curriculo formal
e as especificidades de cada 4rea rural.

N&o se pode propor um processo de construcdo curricular para
uma comunidade de escola do campo sem tentarmos dialogar com esses
sujeitos e fazer uma leitura da realidade do entorno em que a escola esta
inserida.

Segundo Paulo Freire, “a leitura do mundo precede sempre a lei-
tura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daque-
le”. Para isso € preciso fazer a pesquisa na localidade e na relagdo dos
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contetidos, procedimentos e atividades pedagdgicas a partir dos temas
que sdo relevantes para a comunidade, a fim de se promover a interdisci-
plinaridade
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