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O USO DA SEQUENCIA EXPANDIDA
DO LETRAMENTO LITERARIO
PARA A INICIACAO AO ESTUDO DA LITERATURA
NAS SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Luis Fernando Ribeiro Almeida (FAMA)
fernandoalmeidal5@yahoo.com.br

RESUMO

A proposta desta oficina é trazer mais uma alternativa para a prética docente dos
professores de lingua portuguesa que trabalham com alunos das séries finais do ensino
fundamental, precisamente turmas do 8° e 9° anos, no que diz respeito ao estu-
do/ensino da literatura em sala de aula a luz das reflexdes e metodologias contidas na
obra Letramento literario: teoria e préatica, de Rildo Cosson. Nesta obra o autor nos le-
va a refletir em cima de varias questdes consideradas importantes em relagéo a leitura
na escola, sobretudo na formag&o de leitores e de como os professores estdo prepara-
dos ou nédo para lidar com essa tematica. Questdes como: por que os alunos néo gos-
tam de ler? Como fazer com que os alunos compreendam o que leem? Como formar
alunos leitores? Como promover a leitura em sala de aula? Sao levantadas pelos pro-
fissionais de educacdo, principalmente os professores de lingua materna. Cosson de-
fende que o processo de letramento literario é diferente da leitura literaria, na verda-
de, uma depende da outra, para o autor a linguagem literaria compreende trés tipos
de aprendizagem, primeiro a aprendizagem da literatura se da através da experiéncia
aparente do mundo por meio da palavra e instiga os sentidos, 0s sentimentos e a inti-
midade, pois ha uma relagao entre eles e 0 emocional do leitor com o texto; a segunda
aprendizagem é sobre a literatura onde envolve os conhecimentos de histéria, teoria e
critica e a terceira aprendizagem realizar-se-a4 por meio da literatura — esta relaciona-
da aos saberes e as habilidades proporcionadas aos usudrios pela préatica da leitura do
texto literario. A fim de ilustrar o uso da sequéncia expandida aqui proposta tomar-
se-4 a obra O Mulato de Aluizio Azevedo, esta que é considerada a precursora do esti-
lo naturalista do autor maranhense.

Palavras-chave: Letramento. Literatura. Ensino

1. Consideracfes iniciais

Em meio a tantos questionamentos acerca do processo de ensino-
aprendizagem no tocante ao ensino da lingua materna, verifica-se que em
grande maioria nossos alunos estdo com baixa proficiéncia na leitura, e
leitura aqui de qualquer género. Dai falar-se muito de letramento. Neste
sentido, esta oficina busca trazer mais uma alternativa para a pratica do-
cente dos professores de lingua portuguesa, no tocante ao ensino/estudo
da literatura em sala de aula. Baseando-se nos pressupostos contidos na
obra Letramento Literario: Teoria e Pratica (Editora Contexto, 2014) de

376 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 03 — Ensino de Lingua e Literatura.


mailto:fernandoalmeida15@yahoo.com.br

X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Rildo Cosson, serd exposta a metodologia da “sequéncia expandida do
letramento literdrio ” descrita pelo respectivo autor.

Escrita para professores que desejam fazer do letramento literario
uma atividade significativa para si e para seus alunos, a respectiva obra
de Cosson, mostra como formular, fortalecer e ampliar o estimulo a leitu-
ra no ensino basico para além das préaticas usuais. O autor, de forma sutil
e prazerosa, desata 0s nds da relacdo entre literatura e educagao, propde a
construgdo de uma comunidade de leitores nas salas de aula e sugere ofi-
cinas para o professor adaptar seu trabalho ao letramento literario. Al-
guns pontos importantes para essa reflexdo serdo abordados, como a de-
finicdo do que seja o letramento, as formas de aprendizagem da literatu-
ra, 0s pressupostos que fundamentam o letramento literario, os processos
e etapas da leitura, bem como as metodologias da oficina, andaime e
portfolio.

2. A literatura na sala de aula

Durante séculos a literatura exerceu um papel preponderante co-
mo eixo vertebral do ensino linguistico, a formagdo moral, a consciéncia
de uma cultura com raizes classicas greco-latinas e, desde o século XIX,
de aglutinadora de cada nacionalidade. Que a literatura tivesse represen-
tado todas essas funcfes ndo significa, no entanto, que os alunos tenham
se dedicado ler obras literarias nas aulas, nem que a literatura lida fosse
adequada a sua capacidade e interesse. (COLOMER, 2007, p. 15)

Vivemos nas escolas uma situacdo dificil com os alunos, os pro-
fessores de outras disciplinas, os dirigentes educacionais e a sociedade,
guanto a matéria é literatura. Alguns acreditam que se trata de um saber
desnecessario. Para esses, a literatura é apenas um verniz burgués de um
tempo passado, que ja deveria ter sido abolido das escolas. Eles ndo sa-
bem, mas pensam que ndo precisam aprender literatura, porque ja conhe-
cem dominam tudo o que lhes interessa. Essa postura arrogante com re-
laclo ao saber literario leva a literatura a ser tratada como apéndice da
disciplina lingua portuguesa, quer pela sobreposicdo a simples leitura no
ensino fundamental, quer pela reducdo da literatura a histéria literéria no
ensino medio.

Outros tém consciéncia de que desconhecem a disciplina, porém
consideram o esforgo para conhecer desproporcional aos seus beneficios.
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[...] Por fim, hd aqueles que desejam muito estudar literatura ou qualquer outra
coisa. Todavia, seja por falta de referéncias culturais ou pela maneira como a
literatura lhes é retratada, ela se torna inacessivel. Para eles, a literatura é um
mistério, cuja iniciacdo esta fora de seu alcance. (COSSON, 2014, p.10-11)

3. Delimitando alguns conceitos
3.1. Compreendendo o letramento
Nas palavras de Cosson (2014, p. 11-12):

Trata-se ndo da aquisicdo da habilidade de ler e escrever, como concebe-
mos usualmente a alfabetizagio, mas sim da apropriacédo da escrita e das prati-
cas sociais que estdo a ela relacionadas. [...] o processo de letramento que se
faz via textos literarios compreende n&o apenas uma dimensao diferenciada do
uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio.

3.2. Os pressupostos do letramento literario
3.2.1. A literatura e o mundo

Reflexéao:

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de ns mes-
mos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e
nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por n6s mesmos. E isso se da
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. (COSSON, 2014, p. 17)

3.2.2. A literatura escolarizada
Segundo Cosson (2014, p. 23):

O letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade
da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou néo escolarizar
a literatura [...] mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la,
sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que con-
firma seu poder de humanizagao.

3.2.3. Aula de literatura: o prazer sob controle?

Reflexdo:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a funcéo
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de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do héabito
da leitura [...] mas sim [...] porque nos oferece [...] 0s instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito linguagem. (COS-
SON, 2014, p. 30)

3.2.4. Leitura literaria: a selecéo de textos
Para Cosson (2014, p. 36):

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois é
nele que encontrara a heranca cultural de sua comunidade. Também néo pode
se apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade
[...]. E assim que tem lugar na escola 0 novo e o velho, o trivial e o estético, 0
simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da leitura literaria
uma atividade de prazer e conhecimento singulares.

3.3. O processo de leitura

Vérios sdo os aspectos que identificam no aluno do ensino fun-
damental o primeiro passo para conhecer palavras novas e usa-las para
desenvolver seu interesse por elas, nesse processo 0 professor pode aju-
dar nesse crescimento, orientando-o0 no sentido de procurar novas pala-
vras que irdo enriquecer seu vocabulario.

O professor que tem criatividade sabera encontrar oportunidade
de levar o aluno a um contato sempre com o livro, contato este que deve
ser algo querido desejado por ele, desta forma, a pratica da leitura é de
suma importancia para o desenvolvimento do aluno. O aluno deve ter
competéncia no ato de estudar e querer aprender deve aproveitar horarios
disponiveis, o que Ihe possibilitard um 6timo rendimento. Para Bamber-
ger (2008),

[...] a leitura é uma forma exemplar de aprendizagem. Estudos psicolégicos
revelaram que o aprimoramento da capacidade de ler também redunda no da
capacidade de aprender como um todo, indo muito além da mera recepgédo. A
boa leitura é uma confrontacéo critica com o texto e as ideias do autor. Num
nivel mais elevado e com textos mais longos, tornam-se mais significativas a
compreensao das relagdes, da construcdo ou da estrutura e da interpretacdo do
contexto. (BAMBERGER, 2008, p. 10),

Partindo do argumento anterior, é nos apresentado um novo as-
pecto ligado ao desenvolvimento da leitura, é o carater significativo que
ela se apresenta, ou seja, 0 aluno sd tem prazer em ler aquilo que é signi-
ficativo para ele. Nesse sentido a escola se apresenta como o lugar propi-
cio para o desenvolvimento da leitura, uma vez que esta é a instituicdo
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construida socialmente para a formacéo do individuo. Contudo, depositar
as aspiragdes apenas na escola é uma atitude muitas vezes controversa. O
aprendizado da leitura mobiliza outros agentes do processo educativo do
aluno, nesse caso a familia desse jovem. Isto posto, em sala de aula cabe
ao professor trabalhar com diferentes tipos de géneros textuais, como po-
esias, contos, noticias de jornal, cartas, receitas culinarias etc. Dessa for-
ma o aluno entra em contato com novas formas de leitura. A esse respei-
to Azevedo (2004, p. 38) diz que

E importante deixar claro: para formar um leitor é imprescindivel que en-
tre a pessoa que |é e o texto estabeleca uma espécie de comunhéo baseada no
prazer na identificagdo, no interesse e na liberdade de interpretag&o. E neces-
séario também que haja esforco, e este justifica e se legitima justamente através
dessa comunhéo estabelecida.

A partir do exposto acima se pode dizer que a leitura se faz impor-
tante no estudo dos textos em sala de aula, nessa linha o professor deve
mostrar aos alunos que ndo basta ler no sentido de decodificar, e sim, é
necessario dialogar com o texto, ou seja, o sentido do texto é construido a
partir do proprio conhecimento de mundo do leitor. Nessa perspectiva o
papel do professor é de mediador entre o aluno e o texto e o uso da leitu-
ra deve proporcionar momentos reflexivos em sala de aula, possibilitan-
do o desenvolvimento da compreensdo textual do aluno. Essa relagdo en-
tre 0 aluno e diferentes tipos de textos:

[...] supde um tipo de leitura diferente. Fichas e resumos podem ser Uteis para
um texto de divulgagdo cientifica, mas ndo costumam ser eficientes para um
texto literario, pois desviam o aluno do essencial — o estilo do autor. Do mes-
mo modo, a leitura de uma noticia de jornal pede uma objetividade que passa
longe da forma como se Ié uma poesia, marcado pelas inimeras possibilidades
de interpretaco. E justamente da mistura de textos trazidos pelo professor que
os alunos perceberao os varios niveis de leitura. (NOVA ESCOLA, [20?7], p.
10).

E possivel perceber nessa relacdo, que as partes das habilidades
em lingua portuguesa desenvolvidas pelos alunos, como regras gramati-
cais atividade de producdo texto e leitura em sala de aula devera conduzi-
lo a ler e compreender um texto informativo a partir de sua experiéncia e
estabelecer dessa forma, a relacdo entre o contelido e sua compreensao;
andlise dos textos em suas proposi¢des basicas por parte dos alunos; tan-
to que seja submetido ao treinamento em habilidades de estudo que deve-
ra propiciar o desenvolvimento da leitura a partir de textos dos diferentes
géneros.
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O professor precisa estimular seus alunos a terem esclarecimentos
do que realmente estdo lendo, uma vez que existem muitos casos em que
nem todos os alfabetizados sabem ler, e segundo os pesquisadores, mui-
tos alunos mesmo depois da escolarizagdo ndo conseguem interpretar
aquilo que leem e nem compreendem o sentido dos textos,

Aprender a ler, a escrever, a conhecer outras disciplinas nédo tra-
zem para o estudo apenas a ideologia dominante, a exemplo do estudo
das ideias, maneira de como uma pessoa pode ler e interpretar um texto,
mas o professor tem que fazer algo que existe mais na realidade algo que
mude. A leitura deve ser ensinada ao longo do periodo da escolarizagéo,
considera como um todo, como cuidado especial no ensino fundamental.

Nesse aspecto a leitura é fundamental para que o aluno abstraia os
contetdos escolares, e os cuidados com o ensino deve ser responsabili-
dade de todas as disciplinas (interdisciplinaridades) ndo s6 o professor de
lingua materna, no caso o de portugués. Nao basta saber ler, mas é fun-
damental para descobrir que uma palavra tem varios sentidos filicinea,
dependendo dos contextos significativos que ndo encontramos no dicio-
nério.

A escola devera explicar as regras gramaticais, o aluno devera
aprender; isto ndo significa absolutamente que a escola deve ser um local
desinteressante, o ato de aprender pede e deve ser estimulante para a pro-
pria natureza lGdica. Para muitos alunos estudar é sé preparar-se para um
futuro melhor, para outros alunos o conhecimento é algo importante e
ndo basta ter o diploma, ele deve ser o resultado de uma conquista do sa-
ber.

3.3.1. As etapas da leitura
e Antecipacdo

Consiste nas varias operacBes que o leitor realiza antes de pene-
trar no texto propriamente dito. Nesse caso, sdo relevantes tanto os obje-
tivos da leitura, que levam o leitor a adotar posturas diferenciadas ante o
texto “[...] quanto os elementos que compdem a materialidade do texto,
como a capa, o titulo, o nimero de paginas, entre outros”. (COSSON,
2014, p. 40)
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e Decifracdo

Entramos no texto através das letras e das palavras. Quanto maior
é a nossa familiaridade e o dominio delas, mais fcil é a decifracdo. “Um
leitor iniciante despenderda um tempo consideravel na decifragdo e ela se
configurard como uma muralha praticamente intransponivel para aqueles
que ndo foram alfabetizados”. (COSSON, 2014, p. 40)

e Interpretacéo

O centro desse processamento séo as inferéncias que levam o lei-
tor a entretecer as palavras com o conhecimento que tem do mundo. “Por
meio da interpretacédo, o leitor negocia o sentido do texto, em um didlogo
que envolve autor, leitor e comunidade”. (COSSON, 2014, p. 40-41)

4. As praticas: estratégias para o ensino da literatura

No tocante as metodologias para o ensino da literatura, existem
diferentes formas de exercita-la dependendo do contexto em que o indi-
viduo esta inserido. Todavia, é essencial que o letramento literario se tor-
ne uma constante na vida do individuo, uma vez que, por ela este se en-
quadra no universo dos mais diferentes discursos. Como estratégias para
o desenvolvimento deste ensino em sala de aula, Rildo Cosson (2014)
aponta trés técnicas — nao que sé hajam estas — que podem fazer parte da
vida estudantil do individuo, a saber:

4.1. Técnica da oficina

O principio da oficina se faz presente na alternancia entre as ativi-
dades de leitura e escrita, isto é, para cada atividade de leitura é preciso
fazer corresponder uma atividade de escrita ou registro. Também ¢é a base
de onde se projetam as atividades ludicas ou associadas a criatividade
verbal. (Cf. COSSON, 2014, p. 48)

4.2. Técnica do andaime

Trata-se de dividir com o aluno e, em alguns casos, transferir para
ele a edificacdo do conhecimento. Ao professor, cabe atuar como um an-
daime, sustentando as atividades a serem desenvolvidas de maneira autd-
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noma pelos alunos. “[...] 0 andaime esta ligado as atividades de recons-
trucdo do saber literério, que envolvem pesquisa e desenvolvimento de
projetos por parte dos alunos”. (COSSON, 2014, p. 48)

4.3. Técnica do portfélio

O uso do portfdlio oferece ao aluno e ao professor a possibilidade
de registrar as diversas atividades realizadas em um curso, a0 mesmo
tempo em que permite a visualizacdo do crescimento alcancado pela
comparacdo dos resultados iniciais com os Gltimos, quer seja do aluno,
quer seja da turma. (Cf. COSSON, 2014, p. 48-49)

5. A sequéncia expandida do letramento literario

Para Cosson (2014, p. 76): “A sequéncia expandida vem deixar
mais evidente as articulacdes entre experiéncia, saber e educacdo litera-
rios inscritos no horizonte desse letramento na escola”.

5.1. Exemplificagdo da metodologia
NIVEL DE APLICACAO: 8° e 9° anos do ensino fundamental

METODOLOGIA ADOTADA: Sequéncia expandida do letramento li-
teréario

TEORICO: Rildo Cosson
ETAPAS:
I — Motivagéo

Consiste em uma atividade de preparacdo, de introducdo dos alu-
nos no universo do livro a ser lido.

Il — Introducao

Chama-se de introducdo a apresentacdo do autor e da obra.
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11l — Primeira leitura

Nesse primeiro momento, convém que a leitura seja feita priorita-

riamente extraclasse, o professor e os alunos buscardo acertar em conjun-
to os prazos de finalizag8o da leitura.

IV — Primeira interpretacao

A primeira interpretacdo destina-se a uma apreensdo global da

obra. O objetivo dessa etapa é levar o aluno a traduzir a impresséo geral
do titulo, o impacto que ele teve sobre sua sensibilidade de leitor.

V - Contextualizacéo

Compreende o aprofundamento da leitura por meio dos contextos

que a obra traz consigo.

384

1.

Tedrica: procura tornar explicitas as ideias que sustentam ou es-
tdo encenadas na obra. Busca-se verificar como em certas obras
determinados conceitos sdo fundamentais.

Historica: mais préxima do tradicional, a contextualizagédo his-
torica abre a obra para a época que ela encena ou periodo de sua
publicacéo.

Estilistica: esta centrada nos estilos de época ou periodos litera-
rios.

Poética: diz respeito a estruturacdo ou composicao da obra. Po-
de-se, no caso da poesia, analisar figuras e questdes relativas a
rima, estrofes, versificagdo ou a categorias como personagem,
narrador, tempo, espaco e outras no caso de narrativas literarias.

Critica: trata da recepcédo do texto literario. Nesse caso, ela po-
de tanto se ocupar da critica em suas diversas vertentes ou da
histdria da edicéo da obra.

7

Presentificadora: é a contextualizagdo que busca correspon-
déncia da obra com o presente da leitura. Trata-se, por assim di-
zer, de uma atualizacao.

Tematica: busca-se o tema ou os temas tratados na obra.
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VI - Segunda interpretacdo

Tem por objetivo a leitura aprofundada de um de seus aspectos.
Ela pode estar centrada sobre uma personagem, um tema, um traco esti-
listico, uma correspondéncia com questbes contemporaneas, questdes
histéricas etc.

VIl — Expanséo

A expansdo busca destacar as possibilidades de didlogo que toda
obra articula com os textos que a precederam ou que lhes sdo contempo-
raneos ou posteriores. O trabalho da expanséo é essencialmente compara-
tivo. Trata-se de colocar as duas obras em contraste e confronto a partir
de seus pontos de ligac&o.

Textos para anélise
6.1. Texto 1:

O Mulato, 1881 (Aluisio Azevedo) — Capitulo 1

Era um dia abafadico e aborrecido. A pobre cidade de Séo Luis do Mara-
nhéo parecia entorpecida pelo calor. Quase que se ndo podia sair a rua: as pe-
dras escaldavam; as vidragas e os lampifes faiscavam ao sol como enormes
diamantes, as paredes tinham reverberacdes de prata polida; as folhas das ar-
Vores nem se mexiam; as carrogas d’agua passavam ruidosamente a todo o
instante, abalando os prédios; e os aguadeiros, em mangas de camisa e pernas
arregacadas, invadiam sem-cerimonia as casas para encher as banheiras e 0s
potes. Em certos pontos ndo se encontrava viva alma na rua; tudo estava con-
centrado, adormecido; s6 os pretos faziam as compras para o jantar ou anda-
vam no ganho.

A Praca da Alegria apresentava um ar flnebre. De um casebre miseravel,
de porta e janela, ouviam-se gemer os armadores enferrujados de uma rede e
uma voz tisica e aflautada, de mulher, cantar em falsete a “gentil Carolina era
bela”; do outro lado da praga, uma preta velha, vergada por imenso tabuleiro
de madeira, sujo, seboso, cheio de sangue e coberto por uma nuvem de mos-
cas, apregoava em tom muito arrastado e melancélico: “Figado, rins e cora-
¢do!”” Era uma vendedeira de fatos de boi. As criangas nuas, com as perninhas
tortas pelo costume de cavalgar as ilhargas maternas, as cabegas avermelhadas
pelo sol, a pele crestada os ventrezinhos amarelentos e crescidos, corriam e
guinchavam, empinando papagaios de papel. Um ou outro branco, levado pela
necessidade de sair, atravessava a rua, suado, vermelho, afogueado, a sombra
de um enorme chapéu-de-sol.

Os cées, estendidos pelas calgadas, tinham uivos que pareciam gemidos
humanos, movimentos irasciveis, mordiam o ar querendo morder 0os mosqui-
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tos. Ao longe, para as bandas de S&o Pantaledo, ouvia-se apregoar: “Arroz de
Veneza! Mangas! Mocajubas!” As esquinas, nas quitandas vazias, fermentava
um cheiro acre de sab&o da terra e aguardente. O quitandeiro, assentado sobre
0 balcéo, cochilava a sua preguica morrinhenta, acariciando o seu imenso e
espalmado pé descalgo.?

6.2. Texto 2:

Biografia de Aluizio Azevedo (1857-1913)

Aluisio Azevedo nasceu em S3o Luis do Maranhdo, em 1857. Ap6s uma
estada no Rio de Janeiro, entre 1876 e 1878, trabalhando como caricaturista,
retorna a sua terra natal devido ao falecimento do pai, o vice-consul portugués
Davi Gongalves de Azevedo. Em 1880, publica seu primeiro romance, Uma
Lagrima de Mulher, ainda ligado a estética romantica; depois, com O Mulato,
publicado no ano seguinte, inicia a escola naturalista no Brasil. Aluisio escre-
veu ainda uma série de livros naturalistas, como Casa de Penséo e o aclamado
O Cortico — intercalados por publicagdes de livros que retomavam a estética
prépria do Romantismo —, porém, como o ingresso na carreira diploméatica em
1895, abandona em definitivo a carreira literaria, vindo a falecer em Buenos
Aires em 1913. (PAGNAN, 2011, p. 93)

6.3. Texto 3:

Resumo de “O Mulato”

O Mulato, que passa pelo primeiro romance naturalista brasileiro, d4 uma
boa visdo do meio maranhense do tempo. O protagonista, 0 mulato Raimundo,
ignora a propria cor e a condicédo de filho de escrava: ndo consegue entender
as reservas que lhe faz a alta sociedade de S&o Luis, a ele que voltara doutor
da Europa. Aluisio cumula-o de encantos e de poder sedutor junto as mulheres
e o faz amado e amante da prima. Ana Rosa, cuja familia da exemplo do mais
virulento preconceito. A intriga, romantica pelo tema do amor que as tradicdes
impedem de se realizar, admite um corte mais ousado o trato das relag@es en-
tre Raimundo e Ana Rosa. O final de dpera, com a fuga dos amantes malogra-
da pelo assassinio do mulato. (BOSI, 2006, p. 189)

% Disponivel em: <http:/www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/o_mulato>.
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6.4. Texto 4:
Exemplos de capas de edi¢bes de O Mulato
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7. Como avaliar as atividades do letramento literario?
Para Cosson (2014, p. 115):

[...] a leitura literaria é um processo que vai se aprofundando a medida que
ampliamos nosso repertério de leitura e a avaliagdo deve acompanhar esse
processo sem lhe impor constrangimentos e empecilhos. Da mesma forma, a
avaliacdo ndo pode ser um instrumento de imposicéo da interpretacdo do pro-
fessor; antes deve ser um espacgo de negociacéo de interpretacdes diferentes.

8. Consideracdes finais

Desenvolver o letramento literario e planejar o desenvolvimento
das competéncias da leitura e da escrita em sala de aula sdo os dois eixos
da tarefa escolar no acesso a literatura. Portanto, trabalhar na perspectiva
do letramento corresponde como uma forma de enfrentar as situacfes de
arrogancia, indiferenga e desconhecimento a respeito da literatura na es-
cola. Esta forma de trabalhar, ndo pretende, pois, revolucionar o ensino
de literatura, nem estabelecer marcos tedricos ou metodol6gicos. Ao con-

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015. 387
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trario, busca reinventar a forma de trabalhar a literatura em sala de aula.
Para Cosson (2014, p. 120):

O uso da sequéncia expandida do letramento literario tem como centro a

formacéo de um leitor cuja competéncia ultrapasse a mera decodificagédo dos

textos, de um leitor que se apropria de forma autbnoma das obras e do préprio
processo da leitura, de um leitor literario, enfim.
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