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RESUMO

O Mundo apresenta-se em rede. Hoje, a relacdo das pessoas com as tecnologias
digitais é constante, pois em muitos lugares nos deparamos com maquinas que facili-
tam as tarefas diarias, grande parte delas conectadas a grande rede. Por isso, é de ex-
trema importancia que esse novo contexto seja valorizado na escola e que as tecnolo-
gias digitais sejam um auxilio no ensino-aprendizado. A oportunidade de ler esta asso-
ciada a disponibilidade e a variedade de livros e, com o advento da Internet, ampliou-
se 0 universo da matéria escrita. Devemos acreditar que é papel da escola contribuir
para a formacéo dos alunos, no que se refere a construcéo de critérios para selecéo da
matéria a ser lida. Assim, o objetivo principal do trabalho foi utilizar as tecnologias
digitais na motivacdo da leitura e escrita de géneros textuais em sala de aula. Para o
desenvolvimento da pesquisa, realizamos um levantamento bibliografico sobre a teo-
ria que embasa o estudo. Investigamos teéricos como Koch, Marcuschi, Chartier, Lé-
vy, Cardoso e Castells. Elaboramos sequéncias didaticas que valorizam as tecnologias
digitais como ferramentas de motivagdo para o ensino-aprendizagem eficaz, utiliza-
mos, nesta etapa, para organizagdo das sequéncias didaticas, a metodologia da media-
¢do dialética, proposta por Almeida (2007), que define os principios para as interagdes
com discentes, guiando o trabalho do professor, desde a elaboragéo do trabalho até
sua aplicacdo e avaliagdo. Por ultimo, propomos um trabalho de escrita que utiliza o
Moglue Builder, um aplicativo gratuito que permite a criagio de livros digitais. Dessa
forma, acredita-se que a tecnologia influencia a educagéo e ndo pode ser ignorada,
pois ela esta presente no cotidiano, portanto, o uso das Tecnologias de Informacgéo e
Comunicacdo no contexto escolar constitui elemento estimulador para as préaticas lei-
toras.

Palavras-chave: Géneros textuais. Escrita. Tecnologias digitais.

1. Considerac6es iniciais

O mundo se apresenta em rede. Hoje, a relacdo das pessoas com
as tecnologias digitais é constante, pois em quase todos os lugares nos
deparamos com maquinas que muito facilitam as tarefas diarias dos cida-
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daos, grande parte delas conectadas a grande rede. O homem p6s-moder-
no, embebido nesse contexto, dominado pelas novas formas de comuni-
cacdo, vive uma transformacdo cultural que interfere na forma de produ-
¢do e apropriacdo dos saberes. Por isso, é de extrema importancia que es-
se novo contexto seja valorizado na escola e que as tecnologias digitais
sejam um auxilio no ensino-aprendizado.

A oportunidade de ler esta associada a disponibilidade e a varie-
dade de livros e, com o advento da internet, ampliou-se o universo da
matéria escrita. Assim sendo, é possivel acreditar que a tecnologia influ-
encia a educacdo e ndo pode ser ignorada, pois ela esta presente no coti-
diano de grande parte das pessoas. Portanto, 0 uso das tecnologias de in-
formacao e comunicagdo no contexto escolar, constitui elemento estimu-
lador para as praticas leitoras. Além disso, devemos acreditar que é papel
da escola contribuir para a formacao dos alunos, no que se refere a cons-
trucdo de critérios para selecdo da matéria a ser lida.

Diante desse contexto, tentaremos responder a seguinte questao-
problema: De que maneira a interagdo com as tecnologias digitais podem
motivar o processo de leitura e escrita de géneros textuais na escola?

Todos os setores da sociedade vém se transformando, a partir do
uso das novas tecnologias, com a educacdo ndo poderia ser diferente.
Cada vez mais se torna urgente associar as novas formas de interagéo ao
saber escolar, uma vez que o desenvolvimento tecnolégico tende a avan-
car a cada dia, j& ndo se pode negar a influéncia que isso vem tendo den-
tro do ambiente escolar.

2. Revisdo de literatura

Os Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1998,
apontam uma necessidade latente de se trabalhar os géneros textuais na
escola, como uma nova possibilidade ao ensino meramente tradicional
que era feito. Apesar de ja ter mais de uma década de existéncia, vemos
gue muitos principios propostos pelos pardmetros ainda ndo foram incor-
porados ao cotidiano escolar, principalmente se observarmos as aulas de
lingua portuguesa, em que os professores insistem em reproduzir um en-
sino mecanico, pautado em regras meramente gramaticais, que pouco
contribui para um ensino significativo e eficaz.

O trabalho com os géneros textuais, na escola, permite que o alu-
no realize o mais importante no ensino de lingua portuguesa: torne-se
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competente em leitura e escrita, seja capaz de agir no mundo a partir dos
conhecimentos linguisticos que internalizou. Por este motivo, a linguisti-
ca textual aponta para a urgéncia de se realizar um trabalho efetivo com
géneros textuais.

Utilizar os géneros textuais no ambiente escolar significa usar a
lingua em sua mais natural interago, pois eles “sdo um artefato cultural
importante como parte integrante da estrutura comunicativa de nossa so-
ciedade” (MARCUSCHI, 2008, p. 149). Para Bakhtin (2003, p. 268), os
géneros “refletem de modo mais imediato, preciso e flexivel todas as
mudangas que transcorrem na vida social”. Sendo assim, o surgimento ou
apagamento de um género ocorre devido a pressdo de uso da comunidade
linguistica e obedece a regras naturais de utilizagao.

Segundo Bronckart (2003, p. 72) “os textos sdo produtos da ativi-
dade humana e, como tais, estdo articulados as necessidades, aos interes-
ses e as condi¢des de funcionamento das formagfes sociais no seio das
quais sdo produzidos.” Vemos, assim, o aspecto social, interativo dos gé-
neros e, portanto, a necessidade de a escola trabalhar com tais elementos.
Na mesma linha de raciocinio Dias et al. (2011) afirma:

E importante destacar que cada prética social produz e utiliza géneros dis-
cursivos particulares, que articulam estilos e discursos de maneira relativa-
mente estavel num determinado contexto sécio-histoérico e cultural. Assim, pa-
ra uma melhor participacdo nas préaticas sociais, € preciso que o individuo sai-
ba ler e produzir diferentes géneros associados a diferentes praticas sociais. Is-
so esta diretamente relacionado ao desenvolvimento da competéncia discursi-
va, compreendida como a capacidade que os usuarios da lingua devem ter para
escolher o género mais adequado aos seus propositos, na prética de producéao
de textos, e de, na préatica de leitura, reconhecer o género em evidéncia, suas
especificidades e a pratica social a qual ele esta vinculado. A competéncia dis-
cursiva s6 pode ser adquirida na interagao verbal por meio dos géneros, dentro
das praticas sociais. (DIAS et al., 2011, p. 153)

Como vemos, géneros textuais estdo diretamente ligados & socie-
dade em que se realizam e depende diretamente das necessidades dos
usuérios da lingua. Segundo Adam (2008, p. 344-345), “todo texto tem
uma existéncia inseparavel de outros textos que trabalham sua bela, mas
ilusoria unidade: a cotextualidade”. Adam (2008) afirma que:

Considerando as linguas e os géneros como componentes sistémicos de
base da interdiscursividade, definimos esta Gltima como um reservatério de
memoria que torna possivel (preservando ou proscrevendo) a formulagéo (ou
formulagbes) dos enunciados, tanto na produ¢do como na interpretacdo, nas
comunidades sociodiscursivas de autores, de editores (no sentido amplo de
instancias responsaveis pela fixacdo e pela difusdo de um texto sobre um su-
porte-meio) e de leitores-ouvintes (interpretantes). (ADAM, 2008, p. 45)
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Por seu carater discursivo e social, 0s géneros textuais estdo dire-
tamente ligados & mudancas sociais e culturais. Dessa maneira, a revo-
lucdo digital também foi responsavel pela transformacdo de habitos e al-
terou consideravelmente a utilizacdo dos géneros. Hoje, vemos a impor-
tncia de se trabalhar os géneros textuais em sala de aula e também te-
mos uma necessidade urgente de adaptar as novas tecnologias digitais no
ambiente escolar.

As novas tecnologias digitais, por seu carater estritamente social,
ndo podem deixar de estar presentes nas discussdes sobre educagdo, uma
vez que ela faz parte do desenvolvimento de qualquer sociedade. Apesar
dessa necessidade, 0 que vemos, na realidade, é uma sociedade comple-
tamente vinculada e dependente das novas tecnologias, mediadas por elas
e 0 ambiente escolar ainda nos mesmos moldes de séculos passados, ob-
soletos. E importante que se faga uma reflexdo sobre esse contexto, para
entender os motivos que levam a escola a permanecer imutavel ou com
pequenas alteracdes de seus paradigmas.

Apesar da urgéncia em se alterar alguns modelos na educagéo,
ndo podemos fazer de maneira impensada, precisamos refletir sobre as
praticas educacionais e entender a melhor maneira de associar a tecnolo-
gia para o aprendizado, pois, como aponta Castells e Cardoso (2005):

Difundir a internet ou colocar mais computadores nas escolas, por si s,
ndo constituem necessariamente grandes mudancas sociais. Isso depende de
onde, por quem e para qué sdo usadas as tecnologias de comunicacéo e infor-
magdo. O que nés sabemos é que esse paradigma tecnolégico tem capacidades
de performance superiores em relacdo aos anteriores sistemas tecnoldgicos.
Mas para saber utiliza-lo no melhor do seu potencial, e de acordo com os pro-
jetos e as decisdes de cada sociedade, precisamos de conhecer a dindmica, 0s
constrangimentos e as possibilidades desta nova estrutura social que Ihe esta
associada: a sociedade em rede. (CASTELLS & CARDOSO, 2005, p. 19)

Assim, uma vez que é papel da escola promover o letramento, é
importante refletir sobre a formacgéo do leitor da era digital e pensar co-
mo 0s recursos tecnoldgicos atuais podem ser usados para incentivar a
leitura e a escrita, uma vez que esses sdo 0s objetivos principais do ensi-
no de lingua portuguesa na escola. Os Parametros Curriculares Nacio-
nais, por sua vez, reforcam que € papel da escola o reconhecimento das
possibilidades dessas tecnologias e a democratizacdo de seu uso. (BRA-
SIL, 2011)

Lemke (2010, p. 146) afirma que esses recursos exigem novas
maneiras de apresentacdo para os alunos, pois sao “habilidades de autoria
multimidiaticas, analise critica multimidiatica, estratégias de exploragdo
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do ciberespaco e habilidades de navegagdo no ciberespago”. Essa nova
forma de encarar a informacdo pede do professor uma nova maneira de
apresenta-las. Nao cabe mais no ambiente escolar um ensino bancério e
tradicional. E papel dos professores encaminharem esses alunos utilizan-
do as ferramentas digitais, pois elas estdo transformando o modo como
estudantes e professores comunicam suas ideias e também as formas co-
mo aprendem e ensinam.

Nessa concepgao, vemos que o ensino de lingua portuguesa, na
escola, pode se beneficiar doas ferramentas digitais para a motivacdo dos
educandos. Sabendo da nova realidade social, em que as midias digitais
assumiram um local de destaque, cabe ao professor tentar adaptar seu
contelido e utilizar das tecnologias digitais a favor da construgdo do co-
nhecimento efetivo. Dessa maneira, em lingua portuguesa, cabe pensar
em uma valorizagdo da leitura e da escrita, principais competéncias dese-
jadas, motivadas pelo uso das tecnologias digitais. O estudo dos géneros
textuais, para o desenvolvimento da leitura e escrita, podem, de maneira
eficaz, serem mediados pelos recursos tecnolégicos, para o desenvolvi-
mento de uma aprendizagem significativa. O texto, entdo, seria o princi-
pal ator do processo, mediado pelas tecnologias.

Segundo Koch (1997, p. 11), o texto € definido pelos linguistas
como “uma unidade linguistica com propriedades estruturais especifi-
cas”. Assim, o objeto de estudo da linguistica textual ¢ o texto e suas nu-
ances de textualidade. De acordo com Koch (1997), o texto constitui um
todo que é diferente da soma das partes e ndo somente um conjunto de
frases isoladas.

Para Koch (2011), uma abordagem interativa e sociocognitiva da
linguistica textual consiste em pensar o texto como lugar de interacdo de
individuos socidveis, como um fato em que concorrem acdes linguisticas,
cognitivas e sociais. Essas a¢es culminam em atitudes interativas, com
maltiplas propostas de sentido, com fungdes definidas pelos enunciado-
res. Essas possibilidades de interacdo sdo inimeras e incontaveis e nos
permite pensar o texto como um objeto complexo e multifacetado, cons-
truido sécio-historicamente.

Para Marcuschi (2008, p. 72), o texto ¢ “o resultado de uma agéo
linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus veiculos com
o mundo no qual ele surge e funciona”. Em outras palavras, o “(...) texto
é uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em al-
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gum género textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se mani-
festar em alguma instancia discursiva”. (MARCUSCHI, 2010, p. 25)

Koch (2001) pondera que

Os textos, como formas de cognicdo social, permitem ao homem organi-
zar cognitivamente o mundo. E é em razdo dessa capacidade que sdo também
excelentes meios de intercomunicagéo, bem como de producdo, preservagao e
transmissdo do saber. Determinados aspectos de nossa realidade social s sdo
criados por meio da representacdo dessa realidade e s6 assim adquirem vali-
dade e relevancia social, de tal modo que os textos ndo apenas tornam o co-
nhecimento visivel, mas, na realidade, sociocognitivamente existente. A revo-
lugdo e evolugdo do conhecimento necessita e exige, permanentemente, for-
mas de representa¢do notoriamente novas e eficientes. (KOCH, 2001, p. 3)

Dessa forma, a linguistica textual, com esta nova concepcéo de
texto, parece ter-se tornado um cruzamento, para o qual convergem mui-
tos caminhos, mas que é também o ponto de partida de muitos deles, em
diversas direcdes. Dessa forma, associar o estudo de géneros textuais, na
escola, a motivagdo com as novas tecnologias digitais permitird que os
alunos consigam internalizar, com mais eficiéncia, os conceitos de texto
e também efetivem sua competéncia comunicativa na leitura e escrita dos
mais variados géneros textuais. Dessa maneira, podemos afirmar que o
trabalho com géneros textuais atrelado as novas tecnologias digitais po-
dem ser um diferencial no desenvolvimento de competéncias linguisticas.

As pessoas, de uma maneira geral, ttm uma tendéncia em pensar
que o termo tecnologia esta ligado apenas aos conceitos modernos de
inovacgdes computacionais e comunicacionais. Estudos modernos, porém,
mostram que tecnologia é toda e qualquer técnica utilizada para facilitar
alguma tarefa do ser humano, essa palavra é de origem grega e significa
técnica, arte, oficio e estudo. De acordo com Kauark, Manhdes e Medei-
ros (2010):

A técnica, a tecnologia, ou seja, a capacidade de aprender a trabalhar com
bens naturais, transformando-os em bens manufaturados e Uteis, dai em outros
bens e servicos elaborados, em degraus de complexidade crescente, ndo é ex-
clusividade humana. [...] Porém, apenas o homem, através da ciéncia met6di-
ca, evolucgdo do pensamento magico, metaforico, para a especulacéo sistemati-
ca, é capaz de produzir tecnologia avancada. (KAUARK, MANHAES &
MEDEIRQOS, 2010, p. 17)

Sendo assim, pode-se dizer que a tecnologia acompanha o desen-
volvimento do homem desde os seus primdrdios. Em cada fase de desen-
volvimento, o homem buscou explicagdes e entendimento de suas divi-
das, todas, portanto, foram de grande importancia para o modo de vida

532 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 03 — Ensino de Lingua e Literatura.



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

como conhecemos hoje, no mundo pés-moderno. De acordo com Ferreira
(2001):

A tecnologia foi criada para facilitar a vida do ser humano. Recursos tec-

noldgicos estéo intimamente ligados ao progresso da sociedade. O termo é ob-

jeto de reflexdo desde o seu surgimento, ja que ndo se resume aos meios de
producdo, mas, também, aos produtos e objetos. (FERREIRA, 2001, p. 37)

Durante o desenvolvimento do conhecimento, 0 homem passou
por algumas formas de comunicacdo: a pictdrica, a gestual, a oralidade e,
por ultimo, a escrita. Esse desenvolvimento dependeu diretamente do
contado de um com o outro, ou seja, da vida em comunidade. A escrita
revolucionou de vez os padrdes de comunicagdo, pois agora sim existiria
um registro unificado. Como mostra Souza (2003):

O aperfeicoamento dos meios de veicular a informagdo fundamenta-se na
necessidade de 0 homem se comunicar. O ser humano, ao longo de sua histo-
ria, mantém-se sempre na expectativa a desvelar novos horizontes, explorar
territérios alheios, impulsionado pelo desejo de interagdo, de descoberta (...) A
partir de entdo, o0 homem néo precisou mais se preocupar com a questdo do
apagamento das memorias. Suas lembrancas ndo mais dependiam da transmis-
s&o oral, passaram a ser registradas pela escrita. (SOUZA, 2003, p. 13)

Em um primeiro momento os registros eram feitos nas pedras, as
pessoas, entdo, precisavam buscar o conhecimento, ir ao encontro dele.
Depois de algum tempo, para tornar a escrita mais acessivel, utilizava-se
pedacos de pedras, peles de animais, tdbuas. Por fim, as grossas tabuas
transformaram-se em papiros e papeéis, que por terem maior praticidade,
trouxeram mobilidade para as informagfes que seriam veiculadas. Pouco
a pouco a evolucéo foi se tornando completa e os padrdes de leitura e es-
crita também se transformaram, como nos apresenta Chartier (1998):

Do rolo antigo ao c6dex medieval, do livro impresso ao texto eletronico,
varias rupturas maiores dividem a longa histéria das maneiras de ler. Elas co-
locam em jogo a relagéo entre o corpo e o livro, os possiveis usos da escrita e

as categorias intelectuais que asseguram a compreensdo. (CHARTIER, 1998,
p. 77)

Como podemos observar, 0 homem sempre sentiu a necessidade
de se comunicar e as formas para fazé-lo foram se alterando de acordo
com a evolugdo das técnicas que conseguia desenvolver. A tecnologia e a
comunicagdo, entdo, acompanham todo o caminhar da humanidade e, por
isso, precisam fazer parte das discussdes cientificas de todos os tempos.
A internet revolucionou os conceitos do que é comunicacdo, uma vez que
ela abrange um nimero cada vez maior de usuérios e, entdo, torna-se
uma forma de interacdo em massa.
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Sabemos que as tecnologias digitais vém causando alteragdes im-
portantes, por isso, 0 seu uso deve ser considerado tanto na esfera pessoal
quanto profissional. E comum que diversas profissdes utilizem a ferra-
menta para facilitar as interages cotidianas e agilizar transac6es. A soci-
edade, hoje, encontra-se em rede e isso traz alteragdes significativas, co-
mo aponta Castells e Cardoso (2005) “A comunicagdo em rede transcen-
de fronteiras, a sociedade em rede é global, é baseada em redes globais”.
(CASTELLS & CARDOSO, 2005, p. 18)

A educacdo, em particular, vem precisando, cada dia mais, dos re-
cursos tecnoldgicos para tornar o ambiente pedagdgico mais atrativo e de
acordo com as urgéncias sociais. Dessa maneira, faz-se necessaria a in-
vestigacdo detalhada da capacidade motivacional das tecnologias digitais
no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, principalmente em leitu-
ra e escrita.

Nesta apreciagdo, somos capazes de reconhecer o aspecto social
do texto, que serd fundamental em qualquer intercAmbio que se deseje e
portanto, sua interacdo com as tecnologias digitais. Koch (2011) versa
sobre o conceito:

Levando em conta a concepgao de texto atualmente adotada pela linguis-
tica textual, isto é, que todo texto constitui uma proposta de sentidos maltiplos
e ndo um Unico sentido, e que todo texto é plurilinear na sua construcéo, po-
der-se-ia afirmar que — pelo menos do ponto de vista da recepgdo — todo texto
é um hipertexto. O texto se constitui de um conjunto de pistas destinadas a
orientar o leitor na construgdo do sentido; e, mais ainda, que, para realizar tal
construcao, ele terd de preencher lacunas, formular hipéteses, testa-las, encon-
trar hipdteses alternativas em caso de desencontros. (KOCH, 2011, p. 61)

Seguindo a légica interacional do texto, Geraldi (2006) afirma que

A leitura, por sua vez, é entendida como um processo de interlocucéo
entre leitor/texto/autor. O aluno-leitor ndo é passivo, mas o agente que busca
significacdes. E nesse processo de leitura, de interlocucéo do aluno-leitor com
0 texto/autor, a posicdo do professor ndo é s6 do mediador do processo que da
ao aluno sua leitura do texto. (GERALDI, 2006, p. 107).

Assim também ¢ o leitor, que deve correr atras das pistas que o
texto Ihe oferece para que as lacunas sejam fechadas e o sentido encon-
trado com eficiéncia. Leitor, por sua vez, é todo o individuo que se apro-
pria linguisticamente de algum texto, fazendo uso do mesmo para sua
fruicdo, aprendizado, dentre outras atividades. De acordo com Amora
(2006),
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Existem muitos tipos de leitores: os que gostam de obras de passatempo,
como, por exemplo, os romances policiais, 0s de espionagem, os de aventuras;
0s que gostam de aprender e, por isso, procuram romances histéricos, de via-
gens, de ficgdo cientifica; os que tém necessidade de dar asas & imaginagéo e,
assim, preferem os livros de contetido fantastico; existem ainda os que pedem
a uma obra motivos de excitacao da sensibilidade, e dai gostarem sobretudo de
poesia lirica; e existem também os que pedem a uma obra ensinamento quanto
a arte de escrever, donde apreciam somente os escritores habeis nessa arte e
criadores de novas formas de expressdo literaria. (AMORA, 2006, p. 120)

Percebemos que varios sdo 0s gostos e os objetivos dos diferentes
leitores, por isso, a cada um deles é preciso apresentar algo que possa
motivar, para que tenha a oportunidade de se interessar pela leitura. Por
esse motivo, desde a primeira infancia, na escola, os individuos passam a
ter contato com os géneros textuais. Mas, parece que de uma determinada
faixa etaria para frente, os alunos comegam a perder o interesse por esses
textos, justamente por ser o momento de eles proprios iniciarem suas in-
vestigagBes textuais, pois até entdo a leitura lhe era apresentada pela re-
criagdo de terceiros, quando os mesmos ainda ndo dominam a pratica da
leitura e da escrita.

Dessa maneira, a escola precisa entender que motivar o gosto pela
leitura é tarefa constante e associar a leitura e escrita as novas tecnologias
digitais pode ser um caminho eficaz de aprendizagem. Bellenger (1978)
alerta:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta é uma opgéo. E tanto
o resultado de uma observacdo como de uma intuicéo vivida. Ler é identificar-
se como apaixonado ou como mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir o
mundo exterior, deportar-se para uma ficgéo, abrir paréntese do imaginario.
Ler é muitas vezes trancar-se, no sentido proprio e figurado. E manter uma li-
gacdo através do tato, do olhar, até mesmo do ouvido. Ler é também sair
transformado de uma experiéncia de vida, é esperar alguma coisa. E um sinal
de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem a certeza de que se vai amar.
Pouco a pouco o desejo desaparece sob o prazer. (BELLENGER, 1978, p. 17)

Dessa forma, se desejamos fomentar a leitura na escola, é impor-
tante que se pense em uma alternativa que possa ser mais agradavel para
0 aluno e que, assim, 0 ensino se configure como uma pratica eficaz de
formacdo de leitores, escritores e cidaddos competentes. Devemos tam-
bém pensar no tipo de interagdo que o aluno terd com a leitura, pois, de
acordo com Koch (2011),

O sentido de um texto é, portanto, construido na interagdo texto-sujeitos
ou texto-coenunciadores e ndo algo que preexista a essa interagao (...) o texto,

organizado estrategicamente de dada forma, em decorréncia das escolhas fei-
tas pelo produtor entre as diversas possibilidades de formulacéo que a lingua

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015. 535



@kfﬂ/o HHominense de (O@M//J/ﬁd %/o/ﬂ'y/(mj e ﬂ%yﬂlﬁ;ﬁk@i

oferece, de tal sorte que estabelece limites quanto as leituras possiveis.
(KOCH, 2011, p. 19)

Portanto, se queremos que o aluno consiga estabelecer essa inte-
racdo necessaria com o texto, devemos propor leituras que sejam capazes
de mobilizar a atencéo dos educandos, a fim de efetivar uma formacéo
adequada de leitores na escola. Lévy (1999) considera que estamos vi-
vendo um segundo diluvio, o “diluvio informacional” e esse diluvio ndo
tera fim. Portanto, nas palavras do autor, “temos que ensinar nossos fi-
lhos e alunos a nadar, flutuar, talvez navegar”, ou seja, nao ha retorno,
precisamos aprender a nos adaptar a esse contexto cibercultural. Esse no-
Vo contexto, de acordo com Chartier (1998), trouxe uma revolugdo no
processo de leitura e escrita e precisa ser, pela escola, valorizado.

3. Justificativa

Os relatérios elaborados a partir dos resultados de dois importan-
tes instrumentos de avaliacfes externas da escola, a saber, PISA e SAEB,
apontam para uma insipiéncia nas habilidades de leitura e escrita dos
alunos da educagdo basica. Diante disso, faz-se necessario, portanto, o
estimulo ao trabalho com leitura e escrita em sala de aula, valorizando as
sequéncias didaticas com géneros textuais.

A partir desse contexto, de propiciar o estimulo a leitura e escrita,
tentaremos motivar o trabalho a partir de sequéncias didaticas que utili-
zem as tecnologias digitais como ferramenta, uma vez que estas parecem
ser bem aceitas pelos alunos e podem servir de estimulo para um apren-
dizado mais significativo. A insercdo das tecnologias digitais no contexto
social é uma realidade concreta, por isso, cabe a escola estudar as manei-
ras de inseri-las nas aulas, para fomentar o desenvolvimento efetivo dos
educandos.

4. Obijetivos:
4.1. Geral

e Utilizar as tecnologias digitais na motivagdo da leitura e escrita
de géneros textuais em sala de aula.
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4.2. Especificos

e Verificar a importancia da leitura e da escrita para a formagéo
cidadd do educando;

e ldentificar de que maneira as tecnologias digitais podem motivar
e facilitar o trabalho com leitura e escrita em sala de aula;

e Propor sequéncias didaticas que utilizem as tecnologias digitais
para o trabalho com leitura e escrita em sala de aula;

e Utilizar o aplicativo Moglue Builder para incentivar a leitura e,
principalmente a produg&o escrita dos alunos.

5. Metodologia

Para o desenvolvimento da pesquisa, realizaremos um levanta-
mento bibliografico sobre a teoria que embasara o estudo, por abordarem
0 tema proposto. Investigaremos tedricos como Koch, Marcuschi e Char-
tier, que tratam da importancia da leitura e da escrita. Observaremos
também as producdes de Lévy, Cardoso e Castells, que abordam a tema-
tica da tecnologia no desenvolvimento da educagdo, entre outros autores.

Dando continuidade, elaboraremos sequéncias didaticas que valo-
rizam as tecnologias digitais como ferramentas de motivag&o para o ensi-
no-aprendizagem eficaz dos alunos da educagdo basica. Utilizaremos,
nesta etapa, para organizacao das sequéncias didaticas, a metodologia da
mediacdo dialética, proposta por Almeida (2007), que define os princi-
pios para as interagBes com discentes, guiando o trabalho do professor,
desde a elaboracdo do trabalho até sua aplicacdo e avaliago.

Por altimo, proporemos um trabalho de escrita que utilize o Mo-
glue Builder, um aplicativo gratuito que permite a criaco de livros digi-
tais, em que o aluno é capaz de inserir 0 texto, sons e imagens para ela-
borar seu proprio projeto escrito. A pesquisa sera, portanto, quali-quanti-
tativa, com foco principal na metodologia da mediagéo dialética, para as
interacbes com os educandos.
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