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RESUMO

Este trabalho de pesquisa orientou-se no projeto Recepcao das Poéticas Amazoni-
cas, do Nucleo de Pesquisa Culturas e Memorias Amazbnicas (CUMA/UEPA), em que
propde a inser¢do mais atuante da literatura da Amazonia em escolas publicas, e se
justifica devido a preocupante auséncia de trabalhos que envolvam leitura de autores
amazonicos nesses locais de ensino e fortalecer ainda mais um ensino de literatura,
que interaja mais com os alunos, que 0s mesmos se encontrem no processo. A partir
desse projeto, os alunos tém a oportunidade de conhecer um pouco mais sobre o que
escrevem os autores amazonicos e se deparam com suas proprias memorias emergindo
ao longo da leitura. Essa experiéncia de teve como suporte os pressupostos da Estética
da Recepcédo por meio de Jauss e Zilberman realizado na Escola Estadual Prado Lo-
pes no primeiro bimestre do ano letivo de 2014, em turma final do ensino fundamen-
tal. Dalcidio Jurandir foi o escritor paraense escolhido, do qual analisamos o texto
“Escola” retirado da obra Chao de Lobos.
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1. Consideragdes iniciais

Ao pensar este trabalho, que tem como norte a recepgéo da litera-
tura da Amazdnia em alunos da escola publica, muitas certezas e incerte-
zas surgiram, parece cliché ou uma simples antitese, mas se pararmos pa-
ra pensar, ndo é facil falar de literatura, quici amazdnica, principalmente
em escolas publicas. Ao nos reportarmos para a arte literaria como um
todo, nossos conhecimentos tornam-se minusculas particulas que tenta-
mos juntar para tornar algo mais palpével, ou seja, tentar conceitud-la
ndo é tarefa facil. Historicamente é levantado atritos em relacdo de como
podemos definir, caracterizar, estudar e delimit4-la, dentro do possivel. E
0 que falar quando o objeto de estudo é a obra literaria e suas diversas
formas de recep¢do? Ao longo do tempo muitas defini¢fes vao sendo co-
locadas, substituidas, excluidas, repensadas, de acordo com seu publico,
suas politicas e ideais. Essas defini¢ces se reformulam a partir de novas
propostas estudas num dado momento historico.

Segundo Eagleton (2006, p. 2)
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muitas tém sido as tentativas de se definir literatura. E possivel, por exemplo,
defini-la como escrita ‘imaginativa’, no sentido da ficcdo-escrita essa que ndo
é literalmente veridica. Mas se refletirmos (...) veremos que tal definicdo ndo
procede.

Nessa perspectiva, 0 autor coloca as inimeras diferencas entre
obras inglesas do séc. XVII, consideradas literarias e ndo literarias, que
vao desde Shakespeare, Webster, Marvell, aos ensaios de Bacon, os ser-
mdes de John Done aos escritos de Sir Thomas Browne, € nos instiga a
pensar o que de fato faz que uma determinada obra seja literaria, o que
deve ser levado em consideracdo para chegar a uma definicdo de literatu-
ra.

Muitas sdo as acepgdes que tentam definir o termo literatura, den-
tre elas para a acepcdo formalista, literatura € um meio néo pragmatico
de dizer, de escrever o cotidiano, o comum. Grosso modo a literatura pa-
ra essa vertente, vem a ser todo material impresso, podendo também ser
manuscrito o qual é guardado em uma biblioteca. Esta nogdo desse termo
esta relacionada a nog¢ao classica de “belas-letras” ou “belles lettres”, ou
seja, em modo geral as pessoas, aqui, consideram literatura a escrita que
lhes parece bonita. Em contraponto a este pensamento, Compagnon
(2010, p. 19) diz que “a teoria da literatura ndo ¢ a policia das letras, mas
de certa forma sua epistemologia”.

Sabemos que ndo se trata somente do “escrever bonito”, ¢ também
0 escrever bonito com esséncia, com algo que se torne s6lido mesmo na
sua liquidez subjetiva. E tocar o outro que &, é manifestagio de senti-
mentos a partir da sua vivéncia de leitura, do contato com a obra, nesse
sentido Eagleton (2006, p. 11) diz “que se tal defini¢ao tivesse validade
geral, ndo haveria a ma literatura”. Numa visdo micro estrutural, a litera-
tura é o ponto de partida que traca dicotomias divergentes: o que € litera-
tura e o que ndo é literatura.

O que é considerado literatura em determinado momento histori-
co, pode vir a ser questionado em outro, ao pensarmos assim, estamos
colocando valores, e segundo Eagleton (2006, p. 12) o valor que propo-
mos a algo é transitivo e depende das pessoas que julgam os valores. Por
exemplo, os textos de Perrault hoje ndo sdo iguais e ndo tem 0 mesmo
valor dos textos de Perrault do seu tempo. Uma obra nunca sera a mesma
a partir do momento em que é colocada em contato com uma determina-
da sociedade em um determinado tempo, até mesmo inconscientemente,
essa sociedade faz uma releitura, ou seja, dificilmente o valor que foi de-
terminado para uma obra hoje, vai ser o0 mesmo amanha.
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Como nada é estatico no tempo, pensemos a literatura brasileira,
que é recente em relacdo as outras, suas manifestacfes, seus precursores.
A literatura no Brasil foi ratificada, e continua a ser, a partir de muitas
pesquisas, trabalhos arduos, que pudesse discorrer sobre a literatura bra-
sileira, com mais autoridade, no que se descobriu, e no que estar a vir a
ser descoberto ao longo da histéria do pais. Comecemos, entdo, 1a no ini-
cio do século XVI, com a famosa histéria da “descoberta” e colonizag¢do
de um novo pais. Com o advento da chegada dos portugueses, muitas ou-
tras particularidades europeias foram impostas ao local, comida, cultura,
dangas, crendices que foram mescladas, mas sempre sobressaindo a cul-
tura alheia. A partir de entdo surgem os primeiros escritos. A carta de
Caminha, descrevendo a exuberante natureza e tudo que seus olhos pu-
dessem alcancar, mais tarde os jesuitas da Companhia de Jesus, respon-
saveis pela educacdo e a religido, deixaram obras liricas, teatrais. Com o
passar dos tempos e mudancas de ideologias, as pessoas comegaram a se
questionar sobre a literatura de cunho nacional, a partir de entdo muitos
estudiosos comegaram a se movimentar em prol de uma literatura que ra-
tificasse a identidade literaria do Brasil. Lembremos que isso foi um tra-
balho muito demorado.

A literatura nacional comeca a tomar autonomia em um periodo
de transicdo do século XIlI para o XIX, sem dissociar, € claro, da histori-
ca “Independéncia e movimentos intelectuais que a cada dia aumenta-
vam”, surgindo entdo o romantismo em 1836. A partir de entdo a literatu-
ra se adapta ao meio, e é oficializado com Suspiros Poéticos e Saudades,
de Domingos José Gongalves de Magalhdes (1811-1882). Dentre todas
as figuras que se projetaram no Romantismo, dois se destacaram como
figuras maximas: José de Alencar (1829-1877) e Gongalves Dias (1823-
1864), sendo este considerado o patriarca da literatura brasileira.

Passamos por muitas mudancas filoséficas, politicas e sociais e
junto com elas surgem o Realismo-Naturalismo, Parnasianismo, Simbo-
lismo, Impressionismo, até chegar ao Modernismo com a Semana da Ar-
te Moderna de 1922 em S&o Paulo. Se 0 Romantismo foi 0 momento da
autonomia literéria, 0 Modernismo foi a maioridade, destruiu o obsoleto
e colocou novas ordens, “o Modernismo no Brasil inovou os temas e a
linguagem das obras ao mesmo tempo em que afirmou nossa identidade
(...) denunciou nossas mazelas de modo contundente”. (ABAURRE,
2008, p. 01)
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No decorrer do tempo e das experiéncias vividas desde a coloni-
zacdo, a literatura brasileira vem se tornando valorizada, respeitada e re-
conhecida, conforme afirma Coutinho (2004):

A literatura brasileira demonstra uma grande vitalidade, expressa numa
larga visdo do mundo brasileiro, capacidade técnica de suas figuras de desta-
que, um publico compreensivo e avido de suas realizagdes, uma autonomia de
criagdo, uma forga de expressdo e apreensdo da realidade, que a fazem uma
das mais representativas da América. (COUTINHO, 2004, p. 143)

2. Leitura e leitor: caminhos intercruzados

O livro traz a vantagem de a gente poder estar
s6 e a0 mesmo tempo acompanhado. (QUINTANA)

[...] a diferenga entre um livro e um amigo néo e
sua maior ou menor sabedoria, mas a maneira pela
qual a gente se comunica com eles; a leitura, ao con-
trario da conversacdo, consistindo para cada um de
nés em receber a comunicagdo de um outro pensa-
mento, mas permanecendo sozinho, isto é, continu-
ando a desfrutar do poder intelectual que se te na so-
liddo e que a conversacdo dissipa imediatamente,
continuando a poder ser inspirado, a permanecer em
pleno trabalho fecundo do espirito sobre si mesmo.
(PROUST)

Sabemos da importéncia cultural que a escrita tras na sua historia,
no entanto o ser humano precisa de muita perspicacia para fazer uma boa
leitura, e consequentemente o entendimento sobre a mesma. A leitura pa-
ra n6s torna-se um desafio a cada dia que passa, pois precisamos ter cla-
ros quais seus objetivos, suas fungdes, em quais contextos estdo inseri-
das, principalmente quando sobrepomos a ela como um meio indispensa-
vel de aprendizado.

Ao decorrer da histéria a leitura deixou de ser um mero “passar de
tempo” e de que leitura era decodificar a intengdo do que o autor quis, €
ao longo do processo foram surgindo outros fatores imbricados nesse,
como a obra, 0 autor, e o leitor, alguns perderam sua majestade, outros,
entretanto, tornaram-se mais importantes, cada qual com suas especifici-
dades. Para tornar-se auténtica, versétil, frutifera e interativa dependendo
sempre do objetivo da leitura, “a leitura é um processo de interagéo entre
0 leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informa-
¢do pertinente para] o objetivo que guiar sua leitura”. (SOLE, 1987, p.
22)
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E pertinente salientar que a compreensdo de determinada leitura
exige do leitor um conhecimento prévio, um conhecimento de mundo
que lhe ajudaré no processo de entendimento da leitura, se esta fizer parte
de suas vivéncias, ndo podemos simplesmente dizer que tudo é muito
simples, como nos instiga Eco (2012, p. 84). “Destarte, todo ato de leitu-
ra é uma transacao dificil entre a competéncia do leitor (o conhecimento
do mundo compartilhado pelo leitor) e o tipo de competéncia que um da-
do texto postula para ser lido de maneira econdmica”.

Em se tratando de leitura, no ambito escolar, ha tempos o tripé,
aluno-escola-leitura, vem sendo observado e discutido pelos autores,
pesquisadores, educadores, engajados com a educagdo que ndo seja me-
canicista, eles instigam a discussdo do uso da leitura para com o sujeito,
o0 qual leva uma bagagem de informacGes consigo inserido no ambiente
escolar, para que se tornem efetivamente leituras criticas a partir da sua
vivéncia.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posteri-
or leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcdo das rela-
¢Oes entre o0 texto e o contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia
do ato de ler, eu me senti levado — e até gostosamente — a "reler" momen-
tos fundamentais de minha préatica, guardados na memoria, desde as ex-
periéncias mais remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de
minha mocidade, em que a compreensdo critica da importancia do ato de
ler se veio em mim constituindo. (FREIRE, 1982, p. 10)

E necessario que, em pleno séc. XXI, pensemos em metas consis-
tentes para uma educacdo na qual possamos desenvolver habilidades,
competéncias e 0 gosto pela leitura, com vista a tornar cidaddos mais
sensiveis a vida, aos problemas sociais, ao poético e, entdo, perceber a
leitura como uma das formas de conhecimento do mundo, e eficaz ins-
trumento para sua vida pessoal e profissional. A leitura transporta o leitor
a qualquer lugar onde sua imaginagao permitir, sem mesmo sair dele, co-
nhece novos mundos, culturas, enfim.

O mesmo sucede com o texto: ele produz em mim o melhor pra-
zer se consegue fazer-se ouvir indiretamente; se, lendo-o, sou arrastado a
levantar muitas vezes a cabeca, a ouvir outra coisa. Ndo sou necessaria-
mente cativado pelo texto de prazer; pode ser um ato ligeiro, complexo,
ténue, quase aturdido: movimento brusco da cabega, como o de um pés-
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saro que ndo ouve nada daquilo que nds escutamos, que escuta aquilo
gue noés ndo ouvimos. (BARTHES, 1987, p. 35)

No ambiente escolar, necessitamos cada vez mais abandonarmos
nossos resquicios mecanicistas, desvendarmos nossos olhos e enfrentar-
mos de vez nossas falhas, para que possamos ajudar nossos alunos, leito-
res em potencial, a descobrir a fantastica viagem da leitura, essa leitura
que, segundo Barthes, produz em nés o melhor prazer e nos torna livres
para ouvirmos coisas diferentes da questdo sendo ditas a todo o momen-
to.

Assim como a leitura, o reconhecimento da importancia do leitor
h& muito tempo é alvo de discussdo. Temporalmente dentro da histéria
da literatura deu-se destaque, ao enredo e ao autor da obra, colocando-0s
em uma espécie de pedestal, intocavel, ao leitor cabia somente ler a obra
e entender nela a intencdo do autor, ou, até mesmo, somente nao podia
sair do viés que a obra impunha, ao destinatario cabia entender o codigo
repassado pelo emissor. Como se observa em Compagnon (2010),

O filésofo I. A. Richards (...) afirmou os principios de uma leitura rigoro-
sa que corrigiria os erros habituais. A poesia pode ser desconcertante, dificil,
obscura, ambigua, mas o problema principal esta com o leitor, a quem é preci-
so ensinar a ler mais cuidadosamente, a superar suas limitacdes individuais e
culturais, a respeitar a liberdade e autonomia do poema. (COMPAGNON,
2010, p. 140).

Entretanto, ao longo da histéria e de muitos discursos, o leitor
comeca a ganhar atencdo nas obras. Ao colocar 0 autor como ponto im-
portante de um sistema que nasce de hipéteses interpretativas, é coerente
percebermos que para que haja uma leitura l6gica de interpretacdo com a
participacéo ativa do leitor, pensa-se na necessidade de fugir da leitura da
intencdo autoral e de quais as estratégias textuais usadas para cada tipo
de leitor. Desse modo, Eco (2012, p. 45) diz que “o leitor-modelo consti-
tui um conjunto de condicBes de éxito, textualmente estabelecidas que
devam ser satisfeitas para que um texto seja plenamente atualizado no
seu conteudo potencial”.

Nesse sentido, o leitor é visto como um elo importante do proces-
so literario como uma forma de suprir certa incompletude na obra como
nos mostra Ingarden (2010):

O sentido deve ser o produto de uma interagdo entre os sinais textuais e 0s
atos de compreensdo do leitor. E o leitor ndo pode desprender-se dessa intera-

¢ao; ao contrdrio, a atividade estimulada nele o ligara necessariamente ao tex-
to e 0 induzird a criar as condigdes necessarias a eficacia desse texto. Como o
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texto e o leitor se fundem assim numa Unica situagdo, a divisdo entre sujeito e
objeto ndo funciona mais; segue-se que o sentido ndo é mais um objeto a ser
definido, mas um efeito a ser experimentado. (INGARDEN, apud COM-
PAGNON, 2010, p. 147):

O texto agora passa a contribuir com o leitor, para que esse ndo
fique apenas como leitor bancario®?, que simplesmente aceite o colocado
pelo autor, e sim passe a interagir com ele de maneira que construa e
desconstrua novos significados. A partir da década de 60, século XX,
destacam-se dois tipos de leitores; o implicito e o explicito, aquele con-
dicionado a obra, e este ao ato da recepcdo por parte do leitor, sem des-
merecer um ou outro. Jauss (2012) afirma que:

a) Separa-los para maior eficiéncia metodologica: “contrastar o papel do
leitor explicito e o do leitor implicito — em outras palavras, o cédigo de um
leitor historicamente determinado e o de seu papel literario predeterminado-é
um pré-requisito indispensavel para uma anlise hermenéutica da experiéncia
da leitura”, b) Dar preferéncia a reconstitui¢ao do leitor implicito: “Tao logo
reconstruimos o papel do leitor implicito num texto, podemos, com muito
mais seguranca, definir as estruturas de pré-compreensao e, com isso, também
as projecdes ideoldgicas de determinadas camadas de leitores enquanto um
segundo codigo distinto do primeiro". (JAUSS, apud ZILBERMAN, 2012, p.
66)

Portanto, a partir das concepg¢des acima colocadas para o leitor,
observa-se uma soma na literatura, no que diz respeito as recepcdes que
uma obra deve instigar condicionada ao leitor, para que esse consiga se
utilizar de estratégias, o que Eco vai chamar de conjunto de condicdes de
éxito e consiga fazer que um determinado texto seja, com toda a sua po-
tencialidade, ser atualizado em qualquer tempo em qualquer contexto pe-
lo leitor.

3. O autor: Dalcidio Jurandir

Menino, o rio marcou sua vida. Vida de paisagens, bichos e ho-
mens. Vida de uma sociedade primitiva. Uma religiosidade de ladainhas,
procissdes e veldrios, tudo muito a moda antiga. Tudo comeca em 10/01/
1909, quando nasce Dalcidio Jurandir Ramos Pereira, na Vila de Ponta
de Pedras, hoje ja denominada cidade de Ponta de Pedras, um ano mais
tarde, ainda bebé junto com seus pais o Sr. Alfredo do Nascimento Perei-
ra e a Sra. Margarida Ramos vdo morar na vila de Cachoeira do Arari,

52 Expresséo colocada por Paulo Freire quando nos explica da educagéo que é somente depositada
no aluno, ndo ha interagéo.
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hoje também cidade. Nos dez romances do escritor, ficaram registradas
memorias de uma infancia vivida e trazidas a tona nas personagens do ci-
clo romanesco. Os prazeres e 0s desprazeres de se viver em um lugar
longinquo, pobre, visto como exotico, sdo alguns recortes para se reco-
nhecer nas tramas a vida e a voz ao seu passado, que, ao levar para uma
experiéncia de leitura no l6cus marajoara, os leitores reconhecem as suas
proprias realidades, descritas no processo de recepcdo a partir de um
olhar que traz experiéncia de hoje.

O menino Dalcidio conviveu com a matintaperera, com o boto,
com a seca e com enchente, com caboclos marajoaras e com as dificul-
dades, como qualquer outra pessoa, e que podemos perceber no trabalho
da professora Josebel Fares (2013, p. 13), que consegue entrevistar pes-
soas que conheceram, ou que conviveram com a familia do escritor e
contam um pouco sua vida. Como dona D. Raimunda, filha de Lindolfo
Paiva, ajudante no jornal em que Dalcidio trabalhava como tipografo:

A mée dele morou ali, muitos anos. Meu pai que lidava com ela. Quando
ela bebia, meu pai que levava ela carregada, era meu pai que levava ela carre-
gada. Mas ndo era todo dia também, que ela bebia, ela tinha os dias de beber.
O capitdo Alfredo, pai dele, o marido, ficava zangado com ela, mas néo era de

ta brigando, ele se aborrecia, chamava atencdo, mas eles eram muito unidos,
muito unidos: Capitéo Alfredo e ela era Dona Margarida Ramos.

Podemos perceber nos relato de D. Raimunda, que muitas perso-
nagens criadas pelo escritor possivelmente foram inspiradas na vida real,
em problemas e fatos reais , assim como ele préprio passou por muitos
percalcos na vida, devido a sua luta pela igualdade de direitos e justica
social, foi preso varias vezes, sofreu humilhag@es e passou até fome.
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Trecho retirado da parte escrita do trabalho
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Em relacdo as personagens que poderiam ser inspiradas em pesso-
as reais, podemos perceber que o préprio leitor tem essa impressdo, foi o
que aconteceu com uma aluna da 82 série da tarde, como podemos obser-
var no trecho acima.

Por essa realidade contada pelo autor e por outras caracteristicas
marcantes, recebeu varios prémios, seu livro Linha do Parque foi publi-
cado em alguns paises fora do Brasil. Em 1972, a Academia Brasileira de
Letras concede ao autor o Prémio Machado de Assis, entregue por Jorge
Amado, pelo conjunto de sua obra. Em 16 de junho de 979, o Brasil, a
Amazonia, o Para perde um dos seus grandes mestres na arte de escrever.

Com o passar do tempo, varios estudiosos comecam cada vez
mais a desenvolverem estudos em formas de artigos, teses, dissertacdes e
ensaios a respeito do autor e suas obras, um movimento académico forte
ratifica cada vez mais o nome do romancista no cenério da literatura
amazodnica, como nos apresenta Fares (20013, p. 3):

Desde a segunda metade dos anos 90 do século XX, especialmen-
te no Para, ha um movimento académico em torno da leitura da obra de
Dalcidio Jurandir. Escrevem-se teses, dissertacdes, monografias, artigos,
ensaios. Cito os estudos de Zélia Amador de Deus, Paulo Nunes, Marli
Furtado, Ernani Chaves, Gunther Pressler, Arthur Bogéa, Silvio Holanda,
Rosa Assis. Menciono ainda os trabalhos pioneiros das professoras Enil-
da Newman Alves, defendido na PUC/RJ, Olinda Batista Assmar
(UFAC), defendido na UFRJ, da década de 1980, e de alguns importan-
tes criticos, entre os quais destaco Benedito Nunes, Pedro Maligo, Wille
Bolle e Audemaro Taranto Goulart.

A partir dos estudos e pesquisas, aos poucos, a obra vai sendo me-
recendo o devido reconhecimento. Em 2001, concorreu com outras per-
sonalidades ao titulo de "Paraense do Século”. No mesmo ano, em no-
vembro, foi realizado o Col6quio Dalcidio Jurandir, homenagem aos 60
anos da primeira publicacdo de Chove nos Campos de Cachoeira. O Go-
verno do Estado do Par4 homenageia o escritor instituindo o Prémio de
Literatura Dalcidio Jurandir em 2008. Em 2009, comemorou-se 0 cente-
nario do escritor. Dalcidio Jurandir Ramos Pereira, em suas obras, mos-
trou a0 mundo um cenario rastico e verdadeiro, cheio de belezas a des-
cobrir, rememorava sua infancia vivida em Cachoeira do Arari, as pesso-
as e o cotidiano simples que elas tinham ali, na ilha do Marajd, dessa
forma, o leitor tem a oportunidade de entender um pouco mais a vida
Amazonica a partir de seus romances do Ciclo do Extremo Norte, como
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ele mesmo denominou: Chove nos Campos de Cachoeira (1941), Marajé
(1947), Trés Casas e um Rio (1958), Linha do Parque (1959), Belém do
Grao-Pard (1960), Passagem dos Inocentes (1963), Primeira Manhd
(1967), Ponte do Galo (1971), Os Habitantes (1975), Chdo dos Lobos
(1976), Ribanceira (1978).

Além do lado romancista, Dalcidio também foi poeta. O Prof.
Paulo Nunes selecionou e organizou um livro de poemas intitulado “Po-
emas Impetuosos ou O tempo ¢ o do sempre escoa”, que apresenta poe-
mas de varias fases do autor. Dalcidio Jurandir, como o préprio poeta co-
loca, pode ser a culminincia de um “equivoco” como podemos perceber
nos escritos de Cancao do reino amor.

Minha poesia

Vieste tdo cedo me atormentar!
Vieste tdo cedo me acariciar...
O fiandeira das madrugadas
Que vens cobrir meus destinos
Com o véu solar da lua ausente!

Em todos os sentidos, Dalcidio nos deixa um grande legado litera-
rio, a partir de seus romances e poemas, e constitui uma histdria social da
Amazonia, contada a partir de suas experiéncias de homem amazdnida e
de seus ideais de liberdade.

4. Aobra
A escola®

— Bia, tu te lembras daquela tua escola? A professora: meninos o Brasil é
muito, muito, muito rico. Tem riquezas colossais. E tu: professora, o que é co-
lossais? A mestra: Mas, menino! E 0 nosso ouro e 0 nosso café e o nosso Con-
selheiro Ruy Barbosa? Escreva no quadro.

— Mas, professora, e 0 giz?

— Entéo no caderno: o Brasil...

— Nem um tico de papel que dira caderno, professora.
— Tome papel, escreva a lapis.

— Léapis?

5 |n: Chao de Lobos. Rio de Janeiro, Record, 1976.Texto retirado do livro Texto e Pretexto:
experiéncia de educagéo contextualizada a partir da literatura feita por autores amazénicos, de Fares
et alii. vol. I, CEJUP,1992.
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Que é que tinha naquela escola? O inspetor chegava. A professora com
aquela cara de quem sempre jejuava, vexada, gaguejando:

— Inspetor, nem unzinho material escolar? Estou sem um toco de giz.
— Providenciaremos, providenciaremos. Ja decoraram o Hino?

E a mestra voltava a ensinar que o Brasil. Vamos decorar o Hino, crian-
cada. Os meninos cabeceavam sequinhos, ou rofam seu torrdo de terra, a ponta
da caneta, muitos vindo de longe, remando, do de comer sé o ar do rio, s,
sem um torrdo de aglcar, um xibé. As letras viravam aquela rosca no balcdo, o
pédo na canoa ligeira, a farinha pesando na balanga do Delfim, cuspiam. Nao
cuspam no chdo, mal-educados! Cantem. Nossa terra tem mais flores. A pro-
fessora: Vamos meninos. Bia voltava, remando, apanhava pelo rio algum tape-
reba que ia roendo, roendo até chegar no jirau da barraca onde o periquito lhe
beliscava o dedo. Em casa o pau de lenha a espera do aracu que o pai ha de
trazer — peixe anda arisco, arisco. Veio a mée, amarela, seco e solto o cabelo,
um trapo em cima da pele, verme até os olhos.

— Mamée, por que diz que o Brasil € tdo rico e a gente...

O texto Escola, aqui trabalhado, é um excerto do romance Chéo
de Lobos, que faz parte do Ciclo do Extremo Norte, retirado da obra Tex-
to e Pretexto: Experiéncia de Educacdo Contextualizada a Partir da Li-
teratura Feita por Autores Amazdnicos, de Fares et al. (1992). A narrati-
va apresenta o0 contraste entre as riquezas da Amazénia e a pobreza de
seus habitantes e discute as condi¢bes de uma escola no interior da regi-
80, que nada se tem de material de didatico e condigdes de trabalho. “A
Amazénia que surge em seus livros ndo € a terra farta, de paisagem e ha-
bitantes exdticos ou, ainda, o lugar de onde saem crencas maravilhosas
ou mitos e lendas fantésticas, mas trata de um l6cus em que convivem
sonho e miséria”. (VELOSO, 2007, p. 17)

A personagem Bi4, representa a dura realidade das criancas ribei-
rinhas, que ndo entendem a fala da professora em insistir no discurso de
que o Brasil é um pais rico cheio de “riquezas colossais”. Mostra a preo-
cupacdo da escola em colocar em pratica acdes pedagdgicas, sem levar
em consideracdo a realidade dos alunos. Bia imagina as letras virarem
alimento, pois ndo aguenta mais de tanta fome, a narracdo é cheia ima-
gens e linguagem tipicas do lugar, como o casco, o ato de pegar alguma
fruta que vem com a maré, o jirau, o fogo a lenha, o animal de estimacéo.
A familia representada pela sabedoria do pai que ao sair para a natureza
em busca do peixe, vé& que ndo esta no tempo dele, e a figura tdo marcan-
te da mulher, sua mée, representando muitas outras familias que viveram,
e vivem aquela miséria. O texto a Escola faz refletirmos, nos traz a todo
0 momento novas sensagles, prazer, de acordo com Barthes (1987, p.
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21), que ao falar de leitura diz que o “Texto de prazer: aquele que con-
tenta, enche, d& euforia; aquele que vem da cultura, ndo rompe com ela,
esta ligado a uma pratica confortavel da leitura”.

O texto, com uma linguagem simples e direta, denuncia a realida-
de de milhares de pessoas que ainda vivem no esquecimento do poder
publico, que simplesmente usam os olhos e ouvidos do inspetor. O que
torna a obra contemporanea e atual, Dessa forma, apesar da obra ter sido
escrita em tempo distante do das criancas que participaram da experién-
cia. Jauss (apud ZILBERMAN, 2004, p. 37) afirma que “Uma obra ndo
perde seu poder de acdo ao transpor o periodo em que apareceu; muitas
vezes, sua importancia cresce ou diminui no tempo, determinando a revi-
sdo das épocas passadas em relacdo a percepgdo suscitada por ela o pre-
sente”.

A obra de Dalcidio Jurandir constitui-se em um verdadeiro olhar
atento & vida amazdnica ao descrevé-la e intercruzar as histérias contadas
com suas proprias experiéncias vividas naquele lugar. Dessa forma, sua
literatura constitui-se em diversas teméticas, ultrapassa os limites do re-
gionalismo, abordadas de maneira sutil como a proximidade com o rio,
o0s caboclos, as tradicBes e o sofrimento do homem da Amazénia. Os tex-
tos de Dalcidio junto com a ajuda do leitor sempre sdo atualizados no
instante da leitura, seu texto instiga, inquieta o outro, “0 texto &€ um pro-
duto cujo destino interpretativo deve fazer parte do proprio mecanismo
gerativo. Gerar um texto significa executar uma estratégia de que fazem
parte as previsdes e os movimentos dos outros"”. (ECO, 2012, p. 39)

5. Lécus da pesquisa

A presente experiéncia foi colocada em prética e uma Escola Es-
tadual da cidade de Curralinho, no Marajé (Para). A escola estadual de
ensino fundamental e médio foi criada no ano de 1935, de 26 de fevereiro
de 1935, assinado pelo Governador do Para José C. da Gama Malcher,
para funcionar o curso primario integral (de 12 a 52 série). E a partir de 08
de marco de 2005 é autorizada a Implantacdo do Ensino Médio regular.
Hoje, ano letivo de 2014, é a escola estadual de ensino fundamental e
médio “Prado Lopes”.

Considerada escola de grande porte, com 1.669 alunos regular-
mente matriculados distribuidos em trés turnos: Manhd, tarde e noite nas
seguintes modalidades de ensino: educacédo especial; ensino fundamental
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regular do 1° ao 9° ano/séries, ensino fundamental supletivo de 32 a 42
etapa e ensino médio regular de 12 a 32 série e ensino médio modular
através do grupo especial de ensino médio (GEEM), funcionando nas lo-
calidades Vila Calheira, Vila Jerusalém, Central do Aramaquiri e Vila
Recreio do Piri4 18, 22 e 32 séries. Com seu corpo docente composto por
43 professores, corpo administrativos, um diretor uma vice-diretora, uma
secretaria 06 agentes administrativos e 05 técnico em gestdo escolar.
Corpo de apoio operacional estd composto por 15 servidores.

A escola esta situada na Av. Jarbas Passarinho na cidade de Cur-
ralinho, 4s margens do Rio Para.

6. Os sujeitos da pesquisa

“O homem esta no mundo e com o mundo. Se
apenas tivesse no mundo nao haveria transcendéncia
nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode obje-
tivar-se, pode também distinguir entre um eu e um
nio eu”. (Paulo Freire)

O ser humano, desde 0 momento em que é concebido, passa por
processos naturais, e vai amadurecendo de acordo com suas mais diver-
sas etapas, processos. Os sujeitos, de acordo com essas etapas, se adap-
tam ao que lhe é pedido. Em relagdo a vida escolar, o aluno deve ir se
familiarizando a varias situacdes em que € inserido, e a leitura é uma de-
las. A leitura é muito importante para compreensdo de mundo, prazer e
fruicdo, para isso muitos métodos séo discutidos. No que se refere a edu-
cacdo, pensa-se no material a ser selecionado, o papel da escola, do pro-
fessor, como pecas fundamentais para que esse individuo se torne cons-
trutor de conhecimentos.

Pensando nisso, selecionamos alunos das duas 82 séries do ensino
fundamental com a faixa etaria ente 14 e 17 anos, por, possivelmente, ja
terem uma maturidade suficiente para fazerem leituras e se posicionarem
criticamente diante delas. Sabemos que nessa idade os alunos estdo em
fase mais porosa para descobertas de mundo, do corpo, de informagdes
novas. A concorréncia com os fatores externos a escola sdo muitos e por
isso tentamos fazer com que esse aluno se torne atraido pela escola, que
tenha vontade de estar em sala de aula e, principalmente, se colocar como
participante do processo de ensino aprendizagem e ndo como mero re-
ceptor de informagGes. Para que esse processo aconteca é necessario ha-
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ver entre os proprios alunos e professores uma interacdo social e intelec-
tual em relagdo aos niveis de entendimento.

Neste ano de 2014, a escola ofereceu duas turmas de oitava, uma
pela manhd e outra a tarde, somando um total de 40 alunos participantes.
No resultado de um questionério, para perceber qual a situagdo socioeco-
ndmica dos alunos, surgiram as seguintes situagdes.

1. Escolaridade dos pais: ha alguns analfabetos, mas a maioria tem até a
oitava série e alguns pais com o nivel de graduacéo.

2. Renda familiar: dependendo do nivel de escolaridade, os valores vari-
am entre R$ 500,00 e R$ 6.000,00.

3. Formas de entretenimento: 10% assistem TV, 1% faz leitura, 30%
conversam com amigos, 31% ouvem musica e 20% saem para se distrair.

4. Leitura. O gosto: as respostas discrepam em relagcdo ao item anterior.
10% responderam nédo gostarem de ler e 90% gosta. A justificativa para o
ato de ndo gostar de ler: falta de habito/por que néo /preguica /1 s6 o que
gosta /falta de tempo. Finalidade da leitura: aprender /ajudar na aprendi-
zagem /passar o tempo. O que costuma ler: livros:05, revistas: 06 bulas:
04 manuais: 01 jornal: 07. Outras finalidades do livro: 35% ndo tém e
65% disseram que sim, como enfeite /Abanador /assento /outra. Ao se-
rem perguntados se lembravam de algum livro que o tinham impressio-
nado ao ler: 37% responderam que ndo e 63% que sim. O que eles ti-
nham de diferente que chamou sua atencdo, surgiu o seguinte: Figuras
/Aventura /Romance /Gibi /Histdria de vida /Historia /Piadas. Um fator
importante e inquietante foi quando eles foram questionados sobre o co-
nhecimento de algum autor paraense e as respostas foram unanimes, até
aquele instante nunca tinha lido ou ouvido falar sobre nenhum, sé autores
de “fora”.

No decorrer do trabalho notou-se que a maioria dos alunos morou
no interior da cidade, ou, se ndo tinham morado, ja passaram uma tempo-
rada, em férias, passeios, fato que de alguma forma os deixaram bastan-
tes confiantes com certa consciéncia em suas coloca¢des em relacdo ao
texto. Em contraponto, o que nos preocupou foi a falta de consciéncia e
maturidade em relacdo a construgdo do seu proprio crescimento no pro-
cesso educacional, no qual muitos ainda ndo percebem a necessidade de
tomar para si o gosto pela leitura.

174 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 01 — Fonética, Fonologia, Ortografia



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

7. Analise do trabalho

A partir desse momento, tentaremos fazer uma analise mais minu-
ciosa da recepcéo literaria do texto dalcidiano a partir das gravagoes fei-
tas em sala de aula com os alunos das 82 séries. O intuito aqui é indicar
detalhadamente os aspectos relevantes mais frequentes em suas falas.

Impressdes iniciais sobre o autor: em relagdo ao conhecimento do
autor, nenhum aluno, sem excec¢éo, conhecia o autor ou muito menos ou-
tro autor paraense. Quase em coro responderam que ndo. Ao serem per-
guntados sobre o que sentiram ao saber que Dalcidio era marajoara surgi-
ram as seguintes:

AM1%: Gostei

AM2: senti orgulho. Senti orgulho em saber que existe alguém do Mara-
j6 falando sobre a nossa terra/

ATL... Eu fiquei assustada, porque eu ainda nem tinha lido nenhum au-
tor paraense

AT2: s6 autor de Sao Paulo...

Em relacdo as perguntas das impressdes iniciais sobre a obra, po-
demos perceber como os alunos observaram que se tratava de uma reali-
dade parecida com a deles, dentre os alunos somente um sentiu dificul-
dade na leitura, disse que as palavras eram dificeis, ao serem perguntados
0 que acharam do texto:

AML: eu achei bem interessante.
AT1: fala do rio, da escola...
AM2: eu achei meio complicado
AT2: gostei. Porque € tudo realista né... Fala da vida da gente no Mara-
jo.

Quando comegamos a falar sobre as personagens, que aparecem
no texto, a maioria participou, falou dos nomes que puderam identificar,
relataram suas caracteristicas e colocando-os adjetivos que puderam, aos

olhos deles, justificar algumas personagem; nesse momento percebe-se
um conceito critico a cerca da personalidade dessas:

5 AM1 /AT1: Aluno manhé /Aluno tarde
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Bi&, o inspetor... (quase todos em gritos)

AT1: a mulher, o aluno...

AML1: era muito magra...

AM2: era velha

AM3: uma mulher que trabalha muito

AMA4: ela tinha verme... Porque ela ndo come, tava doente
AT1: cabelo black power...(gargalhadas)

AT3: parece um esqueleto

AT4: ndo, porque ela passava fome.

Ao situarmos o local da narrativa, foi interessante a participacéo
sem dificuldade, os alunos ndo apresentaram dificuldades em reconhecer
0s espacos onde acontece a narrativa, pois a maioria deles estdo acostu-
mados com as imagens que o texto tras, ou faz com que o leitor tenha do
espaco onde acontece a histdria, quando perguntamos em que local se
passava a historia podemos observar:

AML1: no rio
AMZ2: ndo, no interior... Porque ele fala do rio, do casco,
AT1: ele fala do remo, que ele pegava tapereba... Das florestas...

Ao comentarmos sobre a escola e a professora, se consideravam
algo parecido com a realidade escolar deles, primeiramente ndo acharam
nada de igual, mas logo depois opinavam de acordo com que ouviam dos
outros colegas, reconheceram detalhes da sua escola na escola de Bid, no
entanto trouxeram relatos de outras experiéncias:

AML1: ndo

AMZ2: é professora, ndo tem material

Am3: ndo, néo é nao.

AM4: é sim professora... € mais ou menos

AT1: é diferente.

AT2: é acabada, porque parece que ela é acabada igual essa daqui

AT3: e a professora era muito enjoada.
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AT4: esse inspetor tinha na minha outra escola, era muito chato.

Com o mesmo intuito fazer com eles falassem mais de suas reali-
dades surgiu a pergunta de como a personagem Bié chegava a escola, de
que maneira ele se locomovia. Na turma da manhd, um dos alunos fazia
quase o mesmo trajeto de Bia, saia de sua casa mito cedo para chegar ali
na escola, s6 que como ele mesmo relatou ja é de transporte escolar mais
adequado, mesmo assim ele deixa claro que ainda existe muita dificulda-
de, e na turma da tarde, uma aluna relata sobre sua experiéncia ja vivida,
qguando morava no interior e traz lembrancas de coisas que seus parentes,
avo, pai e mée contavam a ela:

AML1: de remo

AMZ2: : mas ainda é muito dificil, ter que sair cedo de casa, pegar chu-
va... eu venho do interior pra ca

AM2: o texto diz que ele remava horas e horas...
AT1: agora, hoje em dia j& tem transporte escolar
AT2:alJ... Vem de casco

AT1: eu ndo, eu venho de rabudo®

AT3: ndo, mas ainda até hoje ainda tem gente, eu moro la na ponte né,
do Samanajds®®, e ainda vem gente |4 da costa do Samanajds a remo pa-
ra estudar...eu ja fui de casco para a escola. Mas ndo sofria tanto que ja
tinha as coisas, a minha casa ndo era muito longe da escola, as vezes a
gente ia remando, as vezes 0 papai levava a gente, quando a gente saia...
A gente ainda ia pra arvore de tapereba... procurar tapereba diz que, a
gente ia era...procurar maracuja...aquele maracuja do mato, miriti...

AT4: miriti podre ( risadas)

AT3: N&o, miriti podre ndo. No aspecto da locomogdo, a participacio
maior foi dos alunos da tarde.

Sobre o entendimento do contetido do texto, vimos facilidade para
a maioria dos alunos e também houve uma maior a participacdo, pois de

% Transporte pequeno e rapido a motor. Esse motor tem uma parte na traseira, na qual fica a hélice
que é comprida como se fosse um rabo, por isso denominam de rabudo, rabudinho.

% Um furo que fica localizado do lado direito da cidade, mais ou menos vinte minutos de distancia de
rabudo
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acordo com o envolvimento e com suas respostas eles iam amadurecendo
a cada etapa, acrescentando muitos adendos em relacdo as suas vivéncias
com a familia, suas experiéncias quando eram mais novos, foram expos-
tas sem constrangimento, em especial de uma aluna da tarde, que no final
os alunos carinhosamente a chamaram de a Bi, pelo fato da histéria de
Bia se parecer muito com a historia dela. Perguntamos sobre o problema
da fome, se eles consideravam a existéncia do problema hoje, no Marajé,
na nossa localidade. A partir dessa pergunta, foram surgindo outras na
mesma linha:

AML: sobre a pobreza dos ribeirinhos

AMZ2: sobre a vida do ribeirinho

AM3: o Brasil

AT1: a professora falava que o Brasil era muito rico...

AT2: mas hoje ainda acontece muito, ndo sé no interior... Na cidade
também. P: mas a cidade é toda desenvolvida gente, é chique...

AT2: ndo, mas na cidade tem pessoas que passam fome professora...

AT3: tem gente aqui pra tras da cidade... Pra onde eu moro que tem
mesmo... L4 em casa ja chegou bastante gente pedido as coisas assim né,
pra eles que necessitam, ja foi bem crianca ja... Papai tem agora um co-
mércio la né, e toda vez vai gente 14, crianca pedir...

AT4: 14 em casa também ja foram varias vezes, pedir comida, um pouco
de acal, farinha, varias vezes ja.

P: O que vocés pensam sobre o0 modo de vida da familia de Bia?
AT1: era dificil pra eles professora
AT2: era horrivel professora

AT3: eles ficavam esperando o pai trazer o aracu. E ndo tava muito no
tempo...

AT4: a histéria de vida deles € um pouco parecida com a histéria da mi-
nha mae, mas um pouco diferente... Meu pai ndo estudou, mas é muito
inteligente, ele sabe muito matematica.

Nesse momento, expliquei a aluna (AT4) que eles ndo puderam ir
a escola, mas que eles aprenderam com seus pais, com a vida e a nature-
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za, e alguns alunos comegaram a falar sobre suas experiéncias na pesca,
uma aluna relatou a maneira tradicional de como eles pescavam:

Atl: eu sei pescar... E sério... E s6 jogar o anzol la e esperar...

AT2: mas desse jeito todo mundo sabe... Pescar é com malhadeira®’, tar-
rafa...

AT3: tapar igarapé com timb6°8

AT2: eu ja fui com a minha vo, ela fala que é gaiup4, sei la parece que é
assim...

AT3: gapuia

AT2: é gapuia, é isso mesmo, ela botava o pau assim e botava no meio
do rio, do igarapé e ai de la ela ia comecgava...

AT3: pegava puica® e ia...
AT2: é... E isso mesmo...

Ao retomarmos a assunto da fome, que a familia de Bia passava,
foram surgindo mais informac6es, principalmente quando pergunto o que
o0 Brasil tinha de riqueza de acordo com o livro e com eles:

AM1: ouro, café...

P: a professora falava sobre as riquezas nos livros, mas quando Bia che-
gava a sua casa 0 que acontecia?

AM1: ele ndo tinha nada para comer
AT1: e ainda tem ainda gente que passa fome

AT2: até pior professora.. .uma vez a gente foi pra banda de Melgago®
né, porque a gente foi “voando” por varios interiores, ai quando a gente
ia quase chegando, tem varios furos né? E a gente tinha entrado no furo
errado, ai cada casa que a gente passava saia uma crianga num casqui-
nho remando pedindo alguma coisa sabe, eles iam remando, quem con-

57 Instrumentos de pesca que os pescadores artesanais costumam usar.

5% Armadilha para peixe: tupi t'mbo 'designagdo comum a vérias plantas das familias das legumino-
sas e das sapindaceas, cuja seiva é toxica para peixes e, por isto, us. para pescar.

% Peneira para apanhar peixe mitido, camardes, siris etc.

60 Cidade pertencente a llha do Marajo
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seguisse remar mais rapido ai conseguia, ainda pegava né, ai eles (as
pessoas que estavam no barco) comecaram a juntar mina de moedas e
tipo... jogaram pra eles dentro dos cascos... Eu acho que ainda tem mui-
ta gente que sofre, gente esquecida por 14, por aquele canto de I4...

P: sera que aqui em Curralinho tem?
AT1: ainda ndo.
AT2: em Breves® tem.

E continuam...

Eu tenho um video que quando eu vi eu gravei, ia um monte de canoinha
rondando, é muita canoinha...

AT3: é como se fossem galinha com pintinhos...
P: mas ndo séo.

P: se o autor fossem vocés, como terminariam o texto de Dalcidio, quan-
do Bi& pergunta a mée por que o Brasil é tdo rico e a gente é tdo...?

AML1: porque a gente é tdo pobre?

ATL1: por que a gente ndo tem nada pra comer?

I3

Observa-se que como a narrativa ¢ “transparente”, atinge o leitor
em cheio. Ora amena, ora pungente, 0 autor consegue, muitas vezes, fa-
zer de seu texto um instrumento de dendincia.

8. Algumas reflexdes

Ao final desse trabalho percebemos que essa prética dentro de sa-
la de aula pode servir como instrumentos de estratégias metodoldgicas
para melhorar o ensino da literatura, a partir de obras bem escritas, sim-
ples adequadas a cada faixa etaria. Dentre as duas turmas trabalhadas, a
turma da tarde aparentemente foi mais consistente nas suas respostas, de-
vido muitos de 14 ja terem tido a oportunidade, ou de ouvirem histdrias
parecidas, ou de terem morado em algum lugar semelhante, terem passa-
do por situacdes iguais as colocadas no texto. Em relacdo a comunidade
escolar, o que estamos precisando, a partir da realidade em que vivo, é de
colocarmos mais textos literarios em nossas salas de aula, fazer com que

61 Cidade pertencente a llha do Marajé.
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esses alunos tenham mais contato com a literatura, com a leitura, apre-
sentando-lhes uma gama diversificada de obras, mas também, trabalhos
que respeitem os alunos como leitores, valorizem suas vivéncias em
acordo com seus contextos, inseridos na sua realidade, trabalhos assim,
acredito, s6 tem a somar com processo de ensino aprendizagem, tanto
com a literatura amazbnica como qualquer outra literatura , em nossas
escolas publicas.
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