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RESUMO

E fala corrente, nas salas de professores das escolas estaduais e particulares, que o
ndo aprendizado da lingua materna, interfere no processo ensino-aprendizagem de
todas as outras disciplinas, em um discurso que responsabiliza o professor de lingua
portuguesa pelo fracasso dos alunos. Além disso, nas aulas de lingua, o aluno expressa
a dificuldade que sente de aprender a lingua que utiliza em suas interagdes sociais,
deixando evidente a distancia entre a escola e a vida. Os Parametros Curriculares Na-
cionais orientam para um ensino de lingua portuguesa pautado no desenvolvimento
da capacidade comunicativa com vistas a viabilizar a construcéo da cidadania do alu-
no preparando-o para a vida em sociedade, seja no &mbito social seja no profissional.
Para isso, é necessario que o professor de lingua portuguesa desenvolva o seu trabalho
a partir de textos diversificados quanto a tipologia, ao género, a linguagem (verbal,
nao verbal), ao nivel de linguagem (formal, informal) de modo a levar o aluno a per-
ceber que néo se trata de certo ou errado, mas de adequado ou inadequado, orientan-
do-o para os diferentes usos que deve fazer da linguagem. O objetivo deste trabalho,
portanto é apresentar algumas estratégias pedagdgicas que possibilitem uma maior
vivéncia da lingua/linguagem ao educando, levando-o a adequar a sua linguagem as
inimeras situacdes interacionais com que se defronte em seu cotidiano, ao suporte que
veiculara o seu texto, transformando-o em poliglota de sua propria lingua.
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1. Introducdo

Ensinar a lingua portuguesa a nativos tem sido uma tarefa da qual
os professores tem reclamado bastante, alegando sempre que ensinam,
ensinam, ensinam e os alunos ndo aprendem, costumam dizer “Esses
alunos nio querem nada!”, “Nao estudam nada!”, “Entregam a prova em
branco!”, discurso que atribui sempre a responsabilidade do fracasso ao
estudante. Antes de apontar culpados, cabe tentar detectar o problema de
modo a caminhar para uma solucdo. Estudos recentes sobre o fracasso
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escolar indicam que a escola contribui pouco para a vida dos alunos, que
o discurso da escola est4d muito distante da préatica linguistica da vida co-
tidiana. Pode-se considerar, portanto, estar nessa distancia a justificativa
para o desinteresse dos alunos pelos ensinamentos que a escola oferece.
Tal distanciamento contraria as orienta¢cdes dos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN) que encaminham a proposta de um ensino de lingua
voltado para a vida em sociedade. Levar o aluno a ver a lingua em funci-
onamento e reconhecer as diversas possibilidades de usa-la associando a
escolha a situacdo comunicativa em que o uso linguistico se configura.

2. Lingua abstrata versus lingua concreta nas aulas de lingua portu-
guesa

Como professores de quaisquer outras disciplinas, o professor de
lingua portuguesa est4 envolvido com o seu conteido e ndo considera, ao
escolher, por exemplo, um texto para motivar e desenvolver sua aula, a
possibilidade de que o seu aluno ndo demonstre interesse pelo tema pro-
posto. Nem sempre as nossas escolhas se enquadram na é&rea de interesse
do estudante que est4 naquela sala de aula. A dicotomia entre escola e re-
alidade passa pelos universos diferentes em que estdo professores e alu-
nos, cabendo ao professor construir a ponte que vai aproximar esses
mundos. Braga e Silvestre (2009) apontam uma das dificuldades do tra-
balho com texto.

O que ocorre com frequéncia na sala de aula é o texto ser tratado como
um discurso desvinculado de seu autor, de sua fonte, enfim, de seu contexto.
N4o estamos afirmando que o professor néo cita a fonte, o autor, a edigéo etc.
O que se quer dizer é que ndo se da a essas informacdes a importancia que tém
para a construcéo do sentido do texto. (BRAGA & SILVESTRE, 2009, p. 20)

N&o s6 o trabalho com texto é desvinculado do seu contexto, mas
também se faz assim o ensino de lingua, comumente voltado para a apre-
sentacdo de regras gramaticais que estruturam frases soltas, descontextu-
alizadas. Antunes (2014, p. 16) diz que “Nossa programacao de ensino é
ditada pelas concepgdes que alimentamos”, sugerindo que, se a metodo-
logia usada para apresentar as questdes de lingua aos alunos é desconec-
tada da realidade linguistica deles, demonstra ser o docente capaz de

Acreditar numa lingua abstrata, numa lingua potencial, numa lingua hipo-
tética, que talvez possa acontecer, ndo se sabe em qual contexto, dita ndo se
sabe com que intengdo, ndo se sabe a quem, ndo se sabe se oralmente ou se

por escrito, se formal ou informalmente, s6 pode resultar, na pratica da sala de
aula, em opcoes de: fazer listas de palavras; identificar sua classe morfologica;
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formar e analisar frases soltas; identificar a fungéo sintatica de termos e ora-
¢oes; ...; ... fazer aquelas coisinhas “sem graga e sem proveito” que todos nos,
mais velhos, nos cansamos de fazer! (ANTUNES, 2014, p. 16)

Aproximar a préatica pedagdgica da realidade dos alunos significa
fazer um estudo da linguagem como instrumento de interagdo social cu-
jos interactantes sdo marcados por uma histdria social e carregam em si
mesmos uma ideologia que exp8em ao construir ou entrar em contato
com textos. Logo, os sentidos que atribuem aos textos surgem de suas
histérias de vida em sociedade, de suas crencas e valores.

Por isso, no universo da linguagem verbal ou ndo verbal, ao traba-
Ihar um determinado texto, literario ou ndo, deve-se levar em conta as
possiveis dificuldades apresentadas em sala de aula pelos alunos e situa-
los em relacdo ao texto que estdo lendo, apresentando-lhes os elementos
extratextuais que contribuem para a compreensdo dos sentidos do texto e
também desvelando junto com os alunos os possiveis significados das
palavras desconhecidas, sempre de forma contextualizada, orientando-o0s,
assim, para as inferéncias que o0s ajudardo sempre na compreensdo dos
textos.

No momento da leitura, é preciso levar em conta que o texto ou o livro
envolve: autoria, data de publicacdo, editora, edigéo, ilustragdo, ilustrador,
prefacio, epigrafes, dedicatéria, capa, contracapa, capitulos, nimero de pagi-
nas, origem ou fonte, publico-alvo, distribuigdo, impresséo, custo etc.

A observagao e a andlise desses indices precisam ser incorporadas a leitu-
ra para que o aluno-leitor “enxergue” que a produgéo escrita ¢ uma atividade
comunicativa, com uma funcéo social, realizada em uma determinada situa-
¢ao, que abrange tanto o conjunto de enunciados que lhe deu origem quanto as
condicdes nas quais foi produzido. (BRAGA & SILVESTRE 2009, p. 20)

Sobre os caminhos da leitura nas escolas, Braga e Silvestre (2009,
p. 19) colocam que “Quanto mais o aluno 1€, com orientacdo e mediagdo
do professor, mais adquire autonomia para processar outros textos e per-
ceber a importancia da producéo escrita, como registro da heranga cultu-
ral”. Essas autoras destacam, nessa passagem, a relevancia do papel do
professor como mediador, intermediando as informag@es do texto e o co-
nhecimento enciclopédico dos seus alunos, ampliando ndo s6 os conhe-
cimentos linguisticos do estudante, mas também a sua capacidade de lei-
tura do mundo que o cerca.
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3. Aleitura alicer¢ando o conhecimento

Independente da profissdo que exerca, um leitor seleciona o tipo
de texto que deseja ler. Para a escolha, sdo levados em conta alguns crité-
rios: significancia, relevancia e necessidade, os quais variam de acordo
com o momento pessoal que se estd vivendo. Sabe-se também que no
processo de leitura “Tanto para um leitor iniciante como para um leitor
efetivo, ler é mobilizar tudo quanto se conhece” (FOUCAMBERT, apud
BRAGA & SILVESTRE, 2009, p. 18). Por isso, no trabalho com textos,
0 objetivo deve ser contribuir para a construcdo do leitor, mediando o
compartilhamento dos conhecimentos prévios dos alunos, uma vez que a
bagagem cultural é um bem individual e a leitura em aula uma atividade
coletiva que deve ser aproveitada pelo docente para a reducdo da distan-
cia entre os saberes individuais dos alunos.

Ao trabalhar um texto, hd muito a evidenciar para os alunos, as

Varias vozes presentes nele é uma delas. Um texto, normalmente, é cons-

truido com o diélogo de vérios textos, uma vez que, nds mesmos, SOmos

textos constituidos pelos inimeros textos com 0s quais interagimos em

nossa vida cotidiana. Docentes e discentes precisam ter uma mesma Vi-

sdo da sua prética na escola, para isso o0 espaco da sala de aula deve ser

centrado nos interesses e orienta¢Bes da instituicdo de ensino, mas ndo

pode se afastar dos desejos do educando. Esse posicionamento é reforca-

do por Galvdo (2014) que aponta para uma aproximacdo dos interesses
ao dizer que

Tendo como horizonte que a aula é um exemplo de interagdo com finali-

dade direcionada ao ensino e & aprendizagem, centramos a atencéo no discurso

que revela os interesses da instituigdo, é oriundo de propostas, diretrizes, obje-

tivos de ensino, mas tamtgém é constituido pelas necessidades do grupo que
interage no local. (GALVAO, 2014, p. 161)

O estudo de gramatica dissociado do texto costuma cair no espago
da decoreba, ndo tendo nenhuma eficécia no processo de aprendizagem
das questdes linguisticas, mas as questdes linguisticas podem contribuir
para a compreenséo do sentido do texto e para a fixagdo desses conceitos,
marcando a relevancia de um trabalho a partir de textos para a ampliacéo
do conhecimento de lingua e do uso da linguagem.

O estudo de pronomes, por exemplo, para simples reconhecimen-
to de categoria gramatical e funcdo sintatica, conforme orientacdo da
gramatica tradicional, ndo tem sentido para o aluno. Sua relevancia con-
siste na contribuicdo que oferece para a referenciacdo — fundamental para
a unidade textual — o uso deles, seja anaférica ou cataforicamente, entre-
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laga informacfes do texto. Além disso, os pronomes indefinidos (i), o
pronome de tratamento vocé(s), quando usado com sentido genérico (ii) e
0 uso da expressao a gente com valor pronominal (iii), numa visdo funci-
onalista, contribuem para a impessoalizacdo do agente da acéo verbal®.

(i) Alguém sempre acha que a razdo é sua e nunca do outro.
(ii) Vocé acha que sabe tudo e descobre ter muito ainda a aprender.
(iii) A gente vive em meio a dores e amores.

O estudo das vozes verbais representa outro mecanismo de impes-
soalizagdo do agente da acdo verbal, fato que deve ser destacado para 0s
alunos por ocasido da apresentacdo do contetdo.

Conceitos sintaticos, morfolégicos, semanticos e fonoldgicos de-
vem ser analisados a partir de sua contribui¢do na construgdo do discur-
s0, uma vez que “as dimensdes pragmaticas da significagdo se inscrevem
de raiz tanto no funcionamento dos discursos quanto na prépria estrutura
interna da lingua”. (GUIMARAES, 2012, p. 55)

O processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa pauta-
do numa concepgdo pragmatica contrapde as ideias de lingua como
transmissora de informacdo e como atividade interacional, privilegiando
esta sobre aquela, recompondo assim o conjunto da situa¢do de enuncia-
¢éo.

O nivel pragmatico funde-se, fixa-se imbricado nos niveis gramatical e
léxico-semantico — as variadas interacdes que se ddo no discurso. Referindo-se
ao funcionamento do texto enquanto atuagdo informacional e comunicativa, a
pragmatica salienta o uso que o sujeito faz da lingua. Portanto, o que se en-
quadra na dimensao pragmatica € o que se relaciona com a exploracao das ati-
tudes do produtor e do receptor do texto, nas situagBes de comunicagdo. Li-
gam-se, por conseguinte, nesse quadro, o0s tracos textuais da intencionalidade
referentes & atitude do produtor; os da aceitabilidade ligados a reacdes do re-
ceptor; os da situcionalidade relacionados com a situagdo comunicativa.
(GUIMARAES, 2012, p. 55-56)

Na construcdo do texto, o autor deixa marcas significativas de sua
posicdo diante do que expde, sua intencionalidade fica evidente nas esco-
Ihas lexicais e estruturais que faz. Do outro lado da composicdo do texto
esta o leitor, que deve perceber a estratégia usada pelo autor para direci-
onar a sua leitura.

6 Ainda que os exemplos dados estejam descontextualizados, sio passiveis de uso em
situaces cotidianas.
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Pode-se perceber essa intencionalidade do produtor do texto em
situacdes de uso do cotidiano. Neste exemplo é possivel observar que ha
uma carga significativa negativa, quando se diz: O jovem invadiu a festa,
ndo presente em: O jovem entrou na festa sem ter sido convidado. Perce-
be-se um tom discriminatério maior em relacdo & atitude do jovem no
primeiro exemplo e apenas a constatagdo da irregularidade no segundo.

4. Considerac0es finais

Mesmo a escola estando com suas atividades atreladas ao conted-
do, as determinacdes de dirigentes e gestores da educacao, € possivel de-
senvolver habilidades e competéncias linguisticas dos seus alunos, pois a
pratica depende da forma como o contelido é abordado. O espago da sala
de aula deve ser o da congruéncia dos interesses de professores e alunos.
Um dos caminhos para a obtengdo dessa congruéncia é pautar o ensino
de lingua portuguesa nos ensinamentos da linguistica em suas diferentes
vertentes: aplicada, funcional, textual, sociolinguistica e na andlise do
discurso.
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