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RESUMO

No presente artigo, procuraremos observar, por meio da anélise do discurso de li-
nha francesa, como candidatos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) se cons-
tituem como autores em suas redagdes. Para tanto, buscamos relacionar os estudos da
analise do discurso sobre autoria, atrelados as concepcdes de leitura, interpretacéo e
escrita que subjazem tal principio, refletindo sobre a nogéo de sujeito e da posicéo de
autor, que se responsabiliza pelo seu dizer e pelos efeitos de fechamento do seu texto.
Desta maneira, analisamos os textos motivadores que acompanham as propostas de
redacdo do ENEM nos anos de 2011 e 2014, bem como os as redacdes dos candidatos
gue obtiveram nota mil nestas edi¢des, buscando perceber indicios das formacdes dis-
cursivas dos textos motivadores na producdo escrita dos sujeitos-candidatos. Nesse
sentido, observamos que o candidato se constitui como autor utilizando parafrases dos
textos motivadores, o que pdde ser verificado com a constante repeticdo de sentidos
presentes nestes textos nas redacdes que foram analisadas. Concluimos entdo que a
parafrase é legitimada no exame, na medida em que 0s sujeitos-candidatos obtiveram
a nota maxima em seus textos.

Palavras chaves: Autoria. Textos motivadores. Formagédo discursiva.

1. Introducéo

Estudar a autoria é algo extremamente relevante. Quando pensa-
mos em autor, automaticamente nos vém & memoria 0s processos de en-
sino/aprendizado solidificados e reproduzidos diariamente nas escolas. O
autor é nessa instituicdo, e na sociedade como um todo, um ser idolatra-
do, fonte Unica, criador, sébio, capacitado, pensante, e porque ndo, reno-
mado e imortalizado. Nao estamos com isso dizendo, diga-se de passa-
gem, considerar tais adjetivos como errdneos. Queremos apenas tentar
desmistificar o conceito de autor que se encontra generalizado, retirando-
o do lugar de categoria inalcangével que o colocaram e o pondo na préxis
da concretude, da anélise da sua constitui¢do e formac&o.

Podemos entdo nos perguntar: O que é a autoria? De que autor
estamos falando? Como pode um sujeito tornar-se autor? Existe, por as-
sim dizer, varias respostas para tais perguntas. Quando pensamos em au-
tor nos remetemos a literatura, a filosofia, as ciéncias, as artes, as teorias
e etc., pois sdo geralmente a estas areas que a categoria de autor é associ-
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ada. A autoria torna-se entdo um lugar de status, e visto nesse sentido,
possuirmos de uma maneira geral poucos autores.

Apesar dos estudos sobre a autoria terem surgido a partir da refle-
x&80 desta categoria de autor enquanto escritor, neste artigo nos deteremos
na reflexdo da categoria de autor enquanto posicdo discursiva. Ou seja,
falaremos de um sujeito que ler, interpreta e que se coloca como unidade
em seu dizer. Ele ndo projeta algo novo, na medida em que esta preso
na/pela ideologia, porém é um ser critico que ndo recebe pacificamente
os impérios da sociedade, mas os ressignifica, extrapolando os sentidos
historicamente solidificados para formular outros dizeres.

Assim podemos dizer que esse sujeito-autor do qual trataremos,
deva se constituir na/pela escola, durante o processo de escolarizacao,
culminando voluntariamente na leitura e producdo textual de carater au-
toria, que € ao mesmo tempo significativa e inovadora. Espera-se entdo
que no decorrer das paginas que se seguem, possamos ndo somente falar
deste autor, mas de fato refletir sob a 6tica da anélise do discurso de linha
francesa e dos estudos ja realizados sobre o assunto, como se déa esta im-
prescindivel funcdo nas redagdes nota mil no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio).

2. A nocdo de sujeito

Nos estudos feitos a partir da analise do discurso de linha france-
sa, se faz imprescindivel apresentar a nogéo de sujeito. Este, por sua vez,
é visto dentro desta corrente tedrica como um ser ideoldgico, marcado
pela/na ideologiat, inscrevendo nela o seu dizer. Dentro desta perspecti-
Va, € preciso que as palavras ja tragam consigo determinados significados
para que possam fazer sentido no que é dito. Desta maneira concordamos
de que “ndo ha sujeitos sem ideologia”. Toda e qualquer posi¢do que por
ventura o sujeito ocupe é marcada pela ideologia das formagdes discursi-
vas? e ideoldgica® da qual os sujeitos fazem parte.

10 conceito de ideologia sera aqui entendido tal qual o concebe Fiorin (1997, p. 28), ou seja, como
um “conjunto de ideias” e “representagdes que servem para justificar e explicar a ordem social, as
condigdes de vida do homem e as relagdes que ele mantém com os outros homens”.

2 Chamaremos, entdo, formagéo discursiva aquilo que, numa formag&o ideoldgica dada, isto &, a
partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito. (PECHEUX, 1995, p. 160/161)
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Assim sendo, 0 sujeito ndo é um ser empirico e individual. Ele
possui como caracteristica basica o assujeitamento. Quando se diz que
sujeito é assujeitado, ndo se esta afirmando que ele seja passivo. Segundo
Orlandi (2012a, p. 40) o sujeito é assujeitado porque “[...] ¢ a0 mesmo
tempo livre e submisso, pode tudo dizer, contanto que se submeta a lin-
gua [...]”. Ou seja, ele ndo ¢ totalmente livre para dizer o que quer, € ndo
controla os sentidos do que diz, uma vez que sempre enuncia a partir de
um ja dito, ou seja, através do interdiscurso®, que de acordo com Orlandi
(2012) é aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente tor-
nando possivel todo dizer. Dessa forma, o sujeito é constituido a partir da
relagdo com o outro, nunca sendo fonte Unica do sentido, tampouco ele-
mento onde se origina o discurso.

A definicdo de discurso faz-se entdo imprescindivel, pois ela é a
base para entendermos a relagdo de producdo e circulagcdo de sentidos.
Segundo Pécheux (1969, p. 82) o discurso € “[...] um efeito de sentido
entre os pontos A e B”, pontos entendidos como os lugares ocupados pe-
los sujeitos. E na relagdo entre as posicdes ocupadas pelos sujeitos dentro
do jogo discursivo que os sentidos entram em circulacdo. Ou seja, isso
implica uma dimensdo social e exterior a lingua, pois pressupde a relacdo
entre o0s sujeitos, a lingua, a historia e a ideologia. Desta maneira pode-

mos considerar o sujeito como:

[...] materialmente dividido desde sua constituicdo: ele é sujeito de e é sujeito
a. Ele é sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir, para (se) produzir
sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois se ndo se subme-
ter & lingua e a histdria ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos.
(ORLANDI, 2012a, p. 49)

Segundo Pacifico (2012, p. 19) “o sujeito pode ocupar varias po-
sigdes”. Estas posicdes sdo determinadas por representa¢des imaginarias,
e sdo, portanto, inconscientes e representadas pela estrutura socioecond-
mica, e também, ideoldgica, que faz parecer natural o sujeito produzir de-
terminados discurso de uma maneira e ndo de outra. Assim, entendemos

3 Falaremos de formagéo ideoldgica para caracterizar um elemento [...] suscetivel de intervir como
uma forga em confronto com outras forgas na conjuntura ideolégica caracteristica de uma formagao
social em dado momento; desse modo, cada formagao ideolégica constitui um conjunto complexo de
atitudes e de representagdes que ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam mais
ou menos diretamente. (PECHEUX & FUCHS, 1975, p. 166)

4 Em sua defini¢do, o interdiscurso é o conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos que determinam o
que dizemos, sustentando a possibilidade mesma do dizer. Para que nossas palavras tenham
sentido é preciso que ja tenham sentido. (ORLANDI, 2012c, p. 59)
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que a autoria, objeto deste estudo, é uma dentre tantas posi¢oes que o su-

jeito pode ocupar.
[...] O sujeito para a andlise do discurso é heterogéneo, cindido, dividido e, ao
ocupar o lugar de autor, ele se filia a determinada formacéo discursiva com a
qual se identifica e, movimentando-se por ela, tentando controlar a heteroge-
neidade que o domina e, por isso mesmo, as vezes, migrando, coerentemente,
para outras formagdes discursivas, ele produz seu dizer. (PACIFICO, 2013, p.
19)

A primazia da autoria dar-se entdo pelo fato do sujeito, enquanto
produtor de linguagem, colocar-se de maneira iluséria como fonte, ori-
gem e detentor de suas palavras e significacdo. Esta é sem duvida uma
das caracteristicas da autoria que buscaremos refletir mais adiante.

3. Aautoria
3.1. “O que é um autor?”

Esta foi exatamente a mesma pergunta feita por Foucault em
1969, quando este se prop6s a desenvolver tal principio. Na conferéncia
O que é um autor? O filésofo aborda o declinio da autoria, entendendo-a
como uma funcdo na qual hd uma relacdo entre autor e obra. O desapare-
cimento, por assim dizer, do autor, j& vinha sendo tratada por Barthes em
1968, quando em seu ensaio A morte do autor, o fil6sofo considera o de-
clinio deste “personagem” para dar lugar ao escritor, ou scriptor como
ele mesmo considera. Notemos que tanto para Barthes (2004) como para
Foucault (2001), a posicéo de autor é discursiva, uma vez que é construi-
da “[...] a partir de um conjunto de textos ligados a seu nome, considera-
do um conjunto de critérios, dentre eles sua responsabilidade sobre o que
pGe a circular, um certo projeto que se extrai da obra e que se atribui ao
autor etc. [...]”. (POSSENTI, 2002, p. 107)

Segundo Foucault (1996, p.28/29) “o individuo que se pde a es-
crever um texto nos horizontes do qual paira uma obra possivel retoma
por sua conta a fung¢do de autor”. Porém, como o préprio filésofo aborda,
ndo basta escrever um texto para se tornar um autor. Ele ndo deve ser en-
tendido como um “[...] individuo falante que pronunciou ou escreveu um
texto, mas [...] como principio de agrupamento do discurso, como unida-
de e origem de sua significacdo como foco de sua coeréncia”. (FOU-
CAULT, 1996, p. 26)
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A ideia foucaultiana de autor equivale a ideia de escritor, uma vez
que a autoria é identificada a partir de dois elementos: a obra e a escrita,
permitindo o desdobramento de diversos eus. Foucault ainda afirma que
ha textos que ndo tém autor, neste sentido, uma carta particular ou um
contrato, por exemplo, teriam respectivamente um signatério e um fiador,
mas ndo um autor. Ainda segundo ele “[...] a fungdo autor é, portanto, ca-
racteristica do modo de existéncia, de circulacdo e de funcionamento de
certos discursos no interior de uma sociedade [...]”. (FOUCAULT, 2006,
p. 274)

Entendemos com Orlandi (2012) que o autor é o principio de
agrupamento do discurso, unidade e origem de suas significacdes que se
coloca responsavel pelo texto que produz, pois é da representacdo do su-
jeito como autor que mais se cobra a ilusdo de ser a origem e fonte de seu
discurso. E nessa funcdo que sua relagio com a linguagem esta mais su-
jeita ao controle social.

O que caracteriza a autoria é a producao de um gesto de interpretagéo, ou
seja, na funcdo-autor o sujeito é responsavel pelo sentido do que diz [...] ele é
responsavel por uma formulacéo que faz sentido. O modo como ele faz isso é
que caracteriza sua autoria. Como, naquilo que Ihe faz sentido, ele faz sentido.
Como ele interpreta o que interpreta. (ORLANDI, 2012, p. 97)

Nesse caso, percebemos que enquanto Foucault (1996) equipara a
nogdo de autor a de escritor, Orlandi (2012) a desloca, considerando-a
como uma posicao que pode ser ocupada por qualquer sujeito que se co-
loque como responsavel e origem do seu dizer. Ou seja, a posigcao-autor
se faz na relacdo com a constituicdo de um lugar de interpretacdo que se
constréi, e a0 mesmo tempo é construida por ela. Sendo assim, todo texto
é um efeito dos gestos de leitura e interpretacdo do autor. Ainda segundo
Orlandi (2012c, p. 22) “[...] O sujeito é a interpretagéo [...]”. E entdo nos
diferentes movimentos pela busca de sentidos que ele se significa, se
submetendo dessa forma a ideologia.

[..] E a funcdo que [0] eu assume enquanto produtor de linguagem, produtor
de texto. Ele é, das dimensdes do sujeito, a que esta mais determinada pela ex-
terioridade — contexto sécio histérico — e mais afetadas pelas exigéncias de
coeréncia, ndo contradicdo, responsabilidade etc. Sendo a autoria a fungéo
mais afetada pelo contato com o social e com as coergdes, ela estd mais sub-
metida as regras das institui¢des e nela sdo mais visiveis os procedimentos
disciplinares. Se o0 sujeito é opaco e o discurso ndo é transparente, no entanto
0 texto deve ser coerente, ndo-contraditorio e seu autor deve ser visivel, colo-
cando-se na origem de seu dizer. (ORLANDI, 2012a, p. 75)

Pacifico (2012) também trata da no¢do de autor, apontando que
este é o lugar da incompletude da linguagem, j& que estad é uma posicdo
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marcada pela “[...] possibilidades de movimento do sujeito na produgdo e
leitura dos textos, ¢ ndo estabelecer limites, é saber que as ‘bordas’ da
significacdo transbordam e se mesclam com outras regides de sentido
[...]”. Logo, compreendemos que a leitura e a interpretagdo tornam-se ba-
silares para o trabalho com a autoria.

Dentre outros estudos a cerca da autoria podemos citar o trabalho
de Gallo (1992, p. 58), para quem “[...] a assung@o de autoria pelo sujeito
(funcdo-autor) consiste na assungdo da construcdo de um sentido e de um
fecho, organizadores do texto. Este fecho produzira um efeito de sentido
unico [...]”. O controle e direcionamento dos sentidos como sendo novo e
inédito sdo aqui fundamentais para o estabelecimento da autoria. Através
do esquecimento, 0 sujeito se apropria de um dizer e torna-se ilusoria-
mente a origem da significagdo de suas palavras e de seu texto. Outra ca-
racteristica que podemos elucidar do autor € o efeito de fechamento de
seu texto, pois conforme Tfouni (2001, p. 3) “[...] o sujeito ocupa a posi-
¢do de autor quando retroage sobre o processo de producdo de sentidos,
procurando “amarrar” a dispersdo que estd sempre virtualmente se insta-
lando, devido a equivocidade da lingua [...]”.

Entendemos ainda com Possenti (2002, p. 112), que “[...] alguém
se torna autor, quando assume, sabendo ou ndo, fundamentalmente duas
atitudes: dar voz a outros enunciadores e manter distancia em relacdo ao
proprio texto [...]”. Ou seja, deve manter certos graus de distanciamento
com seu texto, crendo desta maneira que esta pensando de maneira pro-
pria, 0 autor acaba tornando-se porta voz das formac@es discursivas em
que esta filiado.

Ainda segundo Coracinni (2007, p. 17), “[...] o sujeito é uma
construcdo social e discursiva em constante elaboracéo e transformacéo
[...]”. Visto dessa maneira, a autoria que tem como produto final o texto,
é altamente relevante pois elucida os diferentes modos de funcionamento
da linguagem e destes com as formagdes discursivas e o0 contexto sdcio
histérico em que os discursos sao gerados.

4. O exame nacional do ensino médio

Trazendo para o centro de nossas reflexdes a autoria, faz-se ne-
cessario apresentar uma caracterizagdo do nosso objeto de estudo, pois
suas implicagBes educacionais representam também uma caracterizagdo
social e historica no cendrio brasileiro.
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O Exame Nacional do Ensino Médio é uma prova ndo obrigatdria
realizada a partir do ano de 1998 pelo Ministério da Educagdo (MEC) em
parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), cujo objetivo consiste na verificacdo do dominio
de competéncias e habilidades dos estudantes que concluiram o ensino
médio.

Atualmente 0 ENEM substitui o vestibular de algumas Institui-
¢Ges de Ensino Superior (IES) publicas e privadas através do SISI (Sis-
tema de Sele¢do Unificada) e do PROUNI (Programa Universidade para
Todos), cujos critérios de selecdo sdo as notas dos candidatos feitas no
exame. Estes, por sua vez, precisam fazer no minimo 480 pontos na pro-
va objetiva e ndo zerar a redacdo, o que implica automaticamente na eli-
minacdo do candidato. Vejamos entdo a sua matriz de referéncia:

I.  Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

1. Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de co-
nhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dis-
sertativo-argumentativo em prosa.

I11. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e ar-
gumentos em defesa de um ponto de vista.

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a cons-
trucéo da argumentacéo.

V. Elaborar proposta de intervencédo para o problema abordado, respeitando os di-
reitos humanos.

(Manual de Capacitagéo para Avaliagdo das Redagdes do ENEM, 2013, p. 21)

Para cada uma destas competéncias o candidato podera tirar uma
nota de 0 a 200. Assim, 0 texto que atender a todos esses pré-requisitos,
somara um total de 1000 pontos na média final da redacédo, tornando-se
um texto com um excelente padréo referéncia.

4.1. A redacdo no ENEM

Desde a sua primeira edigdo até a mais recente em 2014, o ENEM
exige que o candidato construa um texto dissertativo-argumentativo so-
bre um determinado tema. Este tipo de texto é definido pelo exame co-
mo:

[...] aquele em que se apresenta e se defende uma ideia, uma posigao, um pon-

to de vista ou uma opinido a respeito de determinado tema. Assim, o texto é
argumentativo porque o objetivo é a defesa, por meio de argumentos convin-
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centes, de uma ideia ou opinido; e dissertativo porque se estrutura sob a for-
ma dissertativa — proposicao, argumentacéo e conclusdo. (MANUAL DO
AVALIADOR, 2013, p. 14 — grifo nosso)

Podemos ver que esta estrutura tipoldgica segue um modelo pa-
drdo fixado pela sociedade e implantado na escola, ou seja, como um
molde que deve ser seguido. Nela o sujeito devera representar-se enquan-
to autor de seu texto, adequando-se a uma estrutura fixa e determinada,
na qual faz parte o rigor em apresentar uma introdug¢do, um desenvolvi-
mento e uma conclusdo. Ainda podemos citar como um dos critérios do
texto argumentativo o limite de linhas (minimo 25 e no maximo 30) e de
paragrafos (minimo 3 e no maximo 5). Tudo isso deve ser levado em
consideracdo, pois nossas analises e 0s recortes que se seguirdo partem
desta estrutura pré-estabelecida.

Entendendo com Pacifico (2012) de que para produzir um texto
de carater dissertativo-argumentativo o sujeito deva necessariamente es-
tabelecer a autoria, ou seja, responsabilizando-se pelo seu dizer e pelo
efeito de fechamento de seu texto, pondo-se como unidade e origem de
suas significagdes.

[...] o principio de autoria funciona como condigao necessaria para a produgéo
do texto argumentativo; portanto, o sujeito que conseguir construir um texto
argumentativo atendendo as exigéncias desse tipo de producgio textual, assu-
miré, de acordo com nosso entendimento, a posicdo de autor. (PACIFICO,
2012, p. 145)

Além de uma tipologia definida, as propostas de redacdo sempre
vém acompanhadas de uma coletanea de textos motivadores, que segun-
do o Guia do participante do ENEM (2012, p. 29), sdo “[...] em geral,
dois textos em linguagem verbal e um em linguagem ndo verbal (ima-
gem), que remetem ao tema proposto, a fim de orientar a reflexao”.

E importante destacarmos que apesar de mantermos a nomencla-
tura de textos motivadores adotada pelo exame, a analise do discurso ndo
considera a existéncia de sentido Gnico e pronto. O texto® é visto nesta
perspectiva tedrica como o lugar do jogo de sentidos, do trabalho com a
linguagem, do funcionamento da discursividade. Ele é o préprio trabalho

5[...] O texto visto na perspectiva do discurso, ndo é uma unidade fechada — embora, como unidade
de andlise, ele possa ser considerado uma unidade inteira — pois ele tem relagéo com outros textos
(existentes, possiveis ou imaginarios), com suas condigbes de produgao (os sujeitos e a situagao),
com o que chamamos sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a meméria do dizer). (ORLAN-
DI, 2012c, p. 54)
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da interpretagdo (ORLANDI, 2012c), que ao ser atravessado por varios
discursos, torna-se um objeto que além de linguistico é histérico.

Dessa maneira, ao se proporem orientar a reflexdo, os textos mo-
tivadores podem gerar determinados fechamentos de sentidos, pois é a
partir deles que os candidatos partem para interpretar o tema da redacéo.
Diante disso a relacdo do sujeito-candidato pode ser de passividade, ja
que a ele cabe apenas resgatar os sentidos pré-estabelecidos e coloca-los
em seu texto. Nesta conjuntura, busca responder a eloquente pergunta:
“0 que o texto quer dizer”, ou melhor, “o que o ENEM quer dizer com
esses textos”. Nesta conjuntura, o trabalho com a interpretacdo é limita-
do, quando na realidade ela deveria seguir o caminho inverso. Ou seja, 0
importante ndo é o QUE o texto significa, mas COMO ele significa.

Ainda segundo os mecanismos adotados pelo exame, os candida-
tos podem “[...] inspirar-se nos textos motivadores, mas sem copia-los,
pois eles devem ser entendidos como instrumentos de fomento de ideias
[...]1” (Guia do participante, 2012, p. 29). Mantendo o pressuposto adota-
do por Orlandi (2012), de que as leituras sdo reguladas a depender do
contexto, dos objetivos e das condi¢Ges de producdo que as envolvem.
Podemos percebemos que pesar de terem substituido o verbo “orientar”
por “inspirar”, os textos motivadores continuam funcionando como regu-
ladores de sentidos.

Quando adotamos a concepcdo de que os sujeitos ndo séo livres
para dizerem 0 que querem, pois estdo presos as formagdes discursivas,
podemos afirmar que a leitura também néo é livre, mas regulada segundo
os mecanismos de parafrase, que “[...] se caracteriza pelo reconhecimen-
to (reproducao) de um sentido que se supde ser o do texto”. E pelo meca-
nismo da polissemia que “[...] se define pela atribui¢ao de multiplos sen-
tidos ao texto” (ORLANDI, 2012b, p. 12). Seria, pois, no jogo entre a pa-
rafrase e a polissemia que o mesmos e o diferente se constituem. No
mesmo (paréafrase) o sujeito ndo se desloca, apenas repete. Por outro la-
do, a possibilidade do novo ndo significa que ele ja ndo exista, pois todo
dizer surge do interdiscurso. A maior diferenca que podemos destacar en-
tre a paréfrase e a polissemia é que na polissemia o sujeito se coloca em
um lugar de desconfianca, ele relaciona os sentidos com outros discursos
socio historicamente construidos e com isso constrdi outros dizeres, mas
nunca estdo fora de uma determinada ideologia.

As redacBes do ENEM se constituem, assim, como diferentes ges-
tos de leitura e interpretacdo realizadas pelos candidatos com os textos
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motivadores. Destro deste principio, a polissemia se dara a partir das re-
lacBes que se fazem com as outras leituras e interpretacGes feitas por eles
ao longo de suas vidas, realizadas tanto dentro quanto fora do ambiente
escolar®.

4.2. Analise das redacoes

A metodologia de andlise que adotaremos se dara através de re-
cortes. Este por sua vez, é entendido tal qual o postula Orlandi (1984, p.
14), “feitos na (e pela) situacdo de interlocugdo, ai compreendido um
contexto (de interlocu¢@o) menos imediato: o da ideologia”. Dessa for-
ma, 0 recorte torna-se uma unidade discursiva que representa fragmentos
correlacionados de linguagem e situacdo, que variam de acordo aos nos-
sos objetivos e conforme o alcance das nossas analises.

Dentre as edi¢cbes do ENEM, nos deteremos em analisar as pro-
postas de redacdo e os textos nota mil” dos anos de 2011 e 2014, pois 0s
temas destes dois periodos deram maiores aberturas para a realizacdo de
uma leitura e interpretacdo polissémica e, por conseguinte, o estabeleci-
mento da autoria. Além disso, os recortes feitos a partir das analises nos
permitem estabelecer uma comparacgdo entre este periodo, verificando
€omo ocorreu a autoria no decorrer destes trés anos.

Aos nos determos as marcas linguisticas em que se iniciam as
propostas de redacGes, verificarmos que o exame solicita que a leitura se-
ja feita da seguinte forma:

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimen-
tos construidos ao longo de sua formagdo (ENEM 2011).

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos co-
nhecimentos construidos ao longo de sua formagéo. (ENEM 2014 — grifo nos-
S0)

A partir destas marcas linguisticas, podemos perceber em um
primeiro momento elas sugerem a permanéncia aos textos motivadores,

6 Orlandi (2012-b) trata desta questdo no livro: Discurso e leitura. No capitulo "As histdrias das
leituras", a autora afirma que “toda leitura tem sua histéria” compreendendo-as como as diversas
leituras feitas pelo sujeito ao longo de sua vida.

7 A redagdo nota mil do ano de 2011 esta disponivel no guia para a redagdo no ENEM 2012. Ja a re-
dacéo da edicao de 2014 encontra-se presente nos sites do jornal O Globo e do G1. Além das refe-
réncias supracitadas que podem ser vistas no final do artigo, os textos completos também se encon-
tram aqui anexados.
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evidenciando um controle na producdo de sentidos. Pois, existe uma re-
lagdo social de poder entre estes enunciados que tomados pela ideologia
que os domina, direcionam as possibilidades de interpretagdo. Isso pode
ser reafirmado quando Pacifico (2012) nos aponta que para argumentar o
sujeito precisa necessariamente de leituras, pois é através delas que ele
podera construir seu ponto de vista sobre determinado assunto. Nesta si-
tuagdo, “[...] se torna dificil para o aluno ser autor de seus textos, tentar
controlar um sentido que ele ndo pode construir, pois o sentido permitido
ja esta construido, é preciso apenas reproduzi-lo” (PACIFICO, 2012, p.
81). Ha entdo uma interdicdo a determinados sentidos e ndo outros, e es-
tes precisam ser capturados pelo leitor. Vistos desta maneira, 0s textos
motivadores funcionam como um discurso do tipo autoritario®, compre-
endendo-o tal qual o concebe Orlandi (2012a, p. 86), como “ [...] aquele
em que a polissemia é contida, o referente esta apagado pela relagdo de
linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo,
apagando também suas relagdes com o interlocutor [...]”. Neste caso o
candidato faré tanto uma leitura como uma interpretacéo parafrastica.

Por outro lado, as marcas linguisticas que se seguiram também
sugerem que o candidato estabeleca relacBes com outras leituras realiza-
das ao longo da sua formacdo. Ou seja, nesta situacdo € necessario que
ele faca uma leitura polissémica, em que € necessario fazer uma relacéo
com outros sentidos.

A polissemia é o conceito que permite a tematizacdo do deslocamento da-
quilo que na linguagem representa o garantido, o sedimentado. Esta tenséo ba-
sica, vista na perspectiva do discurso, é a que existe entre o texto e o contexto
histérico-social: porque a linguagem é sdcio-historicamente construida, ela
muda; pela mesma razdo, ela se mantém a mesma. Essa é a sua ambiguidade.
(ORLANDI, 2012b, p. 25)

Por ser ambigua a linguagem é um emaranhado de possibilidades,
dentre as que buscamos verificar, percebemos que as propostas de reda-
¢do caminham em dois sentidos, entre a parafrase e a polissemia. Para
que possamos verificar melhor quais entre as possibilidades de dizeres e
sentidos os candidatos optaram por construir seus textos, vejamos as ana-
lises que se seguem.

8 Orlandi (2012b, p. 32) considera ainda mais dois tipos de discurso: o polémico em que apresenta
um equilibrio tenso entre polissemia e parafrase, havendo assim a possibilidade de mais de um
sentido e a polissemia é controlada. E o discurso ludico, aquele que tende para a total polissemia.
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4.3. ENEM 2011: viver em rede no século XXI: os limites entre o
publico e o privado

O tema da proposta de redagdo do ENEM 2011, Viver em rede no
século XXI: os limites entre o publico e o privado. Baseou-se em uma
discusséo atual para a época, visto ter sido este periodo marcado pela ex-
pansdo das redes sociais na internet, e por ventura a adesdo macica de
novos internautas a estas novas modalidades de relacionamentos. Acom-
panharam a proposta de redacéo, trés textos motivadores.

Liberdade sem fio

A ONU acaba de declarar o acesso a rede um direito fundamental do ser humano - assim como salde, moradia
e educagdo. No mundo todo, pessoas comegam a abrir seus sinais privados de wi-fi, organizagdes e governos se
mobilizam para expandir a rede para espagos plblicos e regides onde ela ainda n&o chega, com acesso livre e gratuito.

ROSA, G SANTOS, P. Galileu. N' 240. jul. 2011 (fragmento).
Ainternet tem ouvidos e memoria

Uma pesquisa da consultoria Forrester Research revela que, nos Estados Unidos, a populagdo ja passou
mais tempo conectada a internet do que em frente a televisao. Os habitos estdo mudando. No Brasil, as pessoas
ja gastam cerca de 20% de seu tempo on-line em redes sociais. A grande maioria dos internautas (72%, de
acordo com o |bope Midia) pretende criar, acessar e manter um perfil em rede. “Faz parte da propria socializagdo
do individuo do século XXI estar numa rede social. N&o estar equivale a ndo ter uma identidade ou um nimero
de telefone no passado”, acredita Alessandro Barbosa Lima, CEO da e.Life, empresa de monitoragdo e anélise
de midias.

As redes sociais s@o timas para disseminar ideias, tornar alguém popular e também arruinar reputagdes. Um
dos maiores desafios dos usuarios de intemet é saber ponderar o que se publica nela. Especialistas recomendam
que nao se deve publicar o que nédo se fala em publico, pois a internet € um ambiente social e, ao contrario do que
se pensa, a rede ndo acoberta anonimato, uma vez que mesmo quem se esconde atras de um pseuddnimo pode
ser rastreado e identificado. Aqueles que, por impulso, se exaltam e cometem gafes podem pagar caro.

Dieponivel om: Wt www.1e1ra.com.br. Aceeed e 30 Jun. 2011 (adaptado)

Malditas cameras, é o\sﬁixgg seasiﬁbaar:t?e é k
SOmMos d

lutar contra a
o tempo todo! Sociedade do Controle
: 5 é( Jjuntos!

DAHMFR A Disponival am: hiip Simahadns wontprmss eom Acasso ame 30 jun 2011

(BRASIL, 2012, p. 27/28)

Na redacdo analisada, podemos perceber através do recorte que se
segue, que o candidato ja inicia seu texto retomando os sentidos presen-
tes no primeiro texto motivador “Liberdade sem fio”.

Recorte 1

"A crescente populariza¢do do uso da internet em grande parte do globo
terrestre € uma das principais caracteristicas do século XXI. Tal popularizagdo
apresenta grande relevancia e gera impactos sociais, politicos e econdmicos na
sociedade atual”.
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O candidato ndo argumenta, ndo formula um dizer para posicio-
nar-se frente a discussdo que se propde, mas reproduz com outras pala-
vras, a expansdo da internet e os impactos que isso vem gerando. Senti-
dos estes ja presentes no primeiro texto motivador.

Ao iniciar o desenvolvimento, o candidato parafraseia sobre for-
ma de questionamento, a pergunta do tema da redac&o.

Recorte 2

"Um importante questionamento em relagéo a esse expressivo uso da in-
ternet é o fato de existir uma linha ténue entre o pablico e privado nas redes
sociais".

Ao invés de responder a pergunta formulada, o candidato parafra-
seia as ideias presentes no segundo texto motivador, “A internet tem ou-
vidos e memoria”, para extrair dele os argumentos do seu texto.

Recorte 3

"Estas (as redes sociais), constantemente sdo utilizadas para propagar
ideias, divulgar o talento de pessoas até entdo andnimas, manter e criar vin-
culos afetivos, mas, em contrapartida também podem expor individuos mais
do que o necessario, em alguns casos agredindo a sua privacidade". (acresci-
do).

No exemplo acima podemos ver nitidamente que o candidato re-
pete de maneira literal os sentidos do segundo texto motivador, inclusive
utilizando os mesmos termos para tenta reproduzir os argumentos como
se fosse seus. E importante destacarmos que ao repetir esses sentidos, o
candidato também emite uma opinido, mas uma opinido baseada na repe-
ticdo e ndo no rompimento das ideias presentes nos textos motivadores.
O candidato deixa entdo de assumir a responsabilidade por um dizer, pois
apenas reproduz.

A partir de entdo os dois paragrafos que se seguem sdo para
exemplificar este aspecto positivo e negativo das redes sociais. Apesar de
o candidato inserir nestes paragrafos elementos novos para poder exem-
plificar. Eles nada mais s&o do que o reforco destes dois aspectos da in-
ternet. Assim, como o texto motivador, o candidato ndo toma posiciona-
mento, mantem-se na zona da neutralidade, oscilando ora favoravel, ora
contrario a estes aspectos, exatamente como o texto. Os exemplos trazi-
dos pelo candidato servem apenas para exemplificarem os sentidos que ja
estdo postos. Ele ndo argumenta contra ou a favor, ndo questiona os sen-
tidos, fica a deriva entre os aspectos favoraveis e negativos. Isso faz com
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que a redacgdo perca 0 seu carater argumentativo, ja que os argumentos
em questdo ndo sdo proprios, mas do autor do texto motivador.

Na conclusdo o candidato recorre novamente & parafrase do se-
gundo texto motivador.

"Especialistas recomendam que ndo se deve publicar o que nédo se fala em
publico, pois a internet ¢ um ambiente social”. (BRASIL, 2012, p.27/28).

Em seu texto ocorre a seguinte parafrase:
Recorte 4:

"[...] é necessario que haja uma conscientizagdo por parte dos internautas de
que aquilo que for uma utilidade publica ou algo que ndo agrida ou exponha
um individuo pode e deve ser divulgado. J& o que for privado e extremamente
pessoal deve ser preservado e distanciado do mundo virtual, que compartilha
informagdes para um grande nimero de pessoas em um curto intervalo de
tempo”. Dessa forma, situagdes realmente desagradaveis no incrivel universo
da internet serdo evitadas".

Percebe-se que o candidato retoma novamente os dizeres em con-
formidade com os sentidos do trecho do texto motivador. Para dar uma
ideia conclusiva e um efeito de fechamento de seu texto, utiliza o conec-
tivo dessa forma para dar uma ideia de conclusdo. Porém o que foi visto
ao longo de toda a redacéo, foi a repeticdo de sentidos presentes nos tex-
tos motivadores, feitos mediante a parafrase. Isso impossibilitou com que
0 sujeito se posicionasse com argumentos proprios, defendendo assim o
seu ponto de vista. Ao invés disso ele deixa de instaurar outros dizeres,
para dar lugar as defesas dos argumentos presentes nos textos motivado-
res da proposta de redacdo. E importante destacarmos também o fato de
que entre os trés textos motivadores, o0 candidato optou apenas em reto-
mar os sentidos dos textos verbais. Em nenhum momento ele retoma a ti-
rinha. Acreditamos que isso se deva ao fato de que a tirinha esteja mais
aberta a outros sentidos, outras interpretacdes, devido a superficie lin-
guistica e ndo linguisticas retomadas através das imagens. Ao optar pelos
textos verbais, percebemos que o candidato busca atribuir um Gnico aos
textos motivadores para em seguida utiliza-los em sua redacéo.

4.4. ENEM 2014: publicidade infantil em questao no Brasil

O tema da proposta de redacdo do ENEM 2014, Publicidade in-
fantil em questdo no Brasil. Trés textos motivadores a acompanharam,
dois verbais e um ndo verbal. A distribuicdo desses textos na proposta
merece nossa atencdo. Isso dar-se, pois se nos atentarmos para a forma
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pela qual eles seguem, perceberemos de que eles poderiam ser seguidos
como forma de padrdo estrutural para uma dissertacdo do tipo dissertati-
va. Em um primeiro momento apresentando o tema, em um outro exem-
plificando e por dltimo apontando solugdes. Vejamos com mais nitida-
mente este aspecto.

TEXTOI

provagdo, em abril de 2014, de uma resolugdo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um vendadelro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na {

propay:

dirigidas a esse publico.
Eloglada por pais, ativistas e enlidades. a resolugao estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a crianga
que tem “a ¢éo de p a para o de qualquer produto ou servico™ e que utilize aspectos como
dos, b gem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou

artigos colecionaveis que tenham apelo as criangas.
Amda ha duwdas. porém, sobre como sera a aplicagdo pratica da lugdo. E iagbes de i
e de emp de e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem néo
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugdo tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentagao pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentagdo Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.
IDOETA, P A BARBA M. D. A publicidade infantil deve ser proibida? Disponivel em: www bbe.co.uk. Acesso em: 23 maio 2014 (adaptado).

TEXTO Il
A PUBLICIDADE PARA CRIANGCAS NO MUNDO

Fontes: OMS e Conar/2013

Disponivel em: www1 foiha uol com be Acesso em: 24 jun. 2014 (adaptado)

TEXTO Il
Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informagbes do mundo exterior, para
compreender 0 que esta por tras da divulgagdo de produtos. S6 assim ela se tornara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas

responsabilidades consigo mesma e com 0 mundo.
SUVA A M.D; OS.LRA
s criangas dos apelos do marketing infantl. S8o Paulo: Summus, 2012 (adaptado).

(BRASIL, 2014, p.2).

Esta estrutura também pdde ser notada na redacdo aqui analisada.
Apesar do candidato inicia bem seu texto trazendo sentidos que néo estéo
presentes nos textos motivadores, ele acaba retomando alguns sentidos
do primeiro texto motivador ao determinar que ndo ha um controle sobre
a propagandas dirigidas ao publico infantil. Isso pode ser visto no recorte
gue se segue.
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Recorte 1:

“[...] é preciso atencédo por parte dos consumidores para analisar e selecionar
que tipos de propagandas sdo fidedignas, e no caso de publicidade direcionada
a criangas e adolescentes, essa medida nem sempre ¢ possivel”.

No desenvolvimento, verificamos que o candidato faz uma para-
frase do segundo parégrafo do primeiro texto motivador. Retomando os
sentidos que nele estdo reproduzidos:

[...] a resolugdo estabelece como abusiva toda a propaganda dirigida a crianca
que tem "a intengdo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou
servigo" e que utilize aspectos como desenhos animados, bonecos, linguagem
infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou arti-
gos colecionaveis que tenham apelo as criangas [...]. (BRASIL, 2014, p. 2)

Recorte 3:

[...] os elementos persuasivos da propaganda tém grande influéncia no pensa-
mento dos individuos da Primeira Idade, ja que personagens infantis, brin-
quedos e musicas conhecidas por eles estimulam uma ideia positiva sobre o
produto ou servi¢o anunciado, mas ndo uma analise do mesmo. Infere-se, as-
sim, que a utilizacdo desses recursos é abusiva, uma vez que se vale-se do fato
de a crianca ser facilmente induzida e do apego as imagens de caréater infantil,
considerando apenas o éxito do objetivo da propaganda: persuadir o possivel
consumidor.

O candidato estabelece 0 mesmo dizer, parafraseando o texto, in-
clusive colocando as mesmas palavras, como é o caso do verbo persua-
dir, que aparece duas vezes na redacdo, do adjetivo abusivo. Podemos
notar que as substituicdes entre o texto motivador e a redacdo foram fei-
tas da seguinte forma: desenhos animados/personagens infantis, bonecos/
brinquedos, trilhas sonoras com temas infantis/mdsicas conhecidas por
eles. E em “Infere-se, assim, que a utilizag&o desses recursos é abusiva”,
por “A resolucao estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a
crianca”.

Assim, compreendemos, com Orlandi (2012a, p. 54), que os sen-
tidos nao fluem e o sujeito ndo se desloca. “Ao invés de se fazer um lu-
gar para fazer sentido, ele é pego pelos lugares (dizeres) ja estabelecidos,
num imaginario em que sua memoria ndo reverbera”. O candidato entdo
estaciona em um Unico sentido, fazendo o chamado efeito papagaio, ou
seja, aquele que so repete.® No recorte que se segue, ainda no desenvol-

9 Orlandi (2012a, p. 54) propde a distingéo entre trés formas de repeticéo:

1. A repeticdo empirica (mnemdnica) que ¢ do efeito papagaio, so repete;
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vimento, podemos perceber de que o candidato o constréi fazendo uma
espécie de resumo do primeiro texto motivador:

Recorte 4:

[...] observa-se que as agbes do Conselho Nacional de Autorregulamentagéo
Publicitaria (CONAR) sdo importantes, porém insuficientes nesse quesito. O
CONAR busca, entre outros aspectos, impedir a veiculagdo de propagandas
enganosas, porém respeita 0 uso da persuasdo. Assim, ao longo dos anos, po-
de-se perceber que 0o CONAR néo considera o apelo infantil abusivo e permi-
tiu a transmissdo de propagandas destinadas ao publico infantil, ja que essas
permanecem na midia. Diante desse raciocinio, é possivel considerar a resolu-
¢ao do Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda)
valida e necessaria para a contengéo dos abusos propagandisticos evidencia-
dos.

Na concluséo ele reafirma a necessidade da familia e da escola no
processo de construcdo da autonomia da crianca em diferir produtos que
sejam de reais necessidades ou ndo para o consumo. As mesmas ideias
presentes no terceiro texto motivador, que como ja foi dito anteriormen-
te, ja tras consigo uma ideia conclusiva sobre a questdo, ao apontar que:
“Precisamos preparar a crianca, desde pequena, para receber as informa-
¢des do mundo exterior, para compreender 0 que esta por tras da divul-
gacdo de produtos”. Em consondncia com este sentido o sujeito reproduz
dizendo:

Recorte 5:

[...] a familia e o sistema educacional brasileiro devem proporcionar as crian-
cas uma educacdo relacionada a questdes analiticas e argumentativas para que,
j& na adolescéncia, possam distinguir de maneira cautelosa as intengdes dos
6rgdos publicitérios e a validez das propagandas. Dessa forma, serd possivel
conter 0s abusos e estabelecer justica nesse contexto.

Podemos perceber ainda neste Gltimo paragrafo o uso novamente
do mesmo conectivo presente na redacgao anterior. Aqui novamente ele é
utilizado para dar uma ideia conclusiva sobre o assunto, um fechamento.
Porém o fechamento do texto ndo é feito de maneira propria, visto serem
estes uma parafrase do terceiro texto motivador.

2. A repeti¢ao formal (técnica) que € um outro modo de dizer o mesmo;

3. A repeticao histdrica, que € a que desloca, a que permite 0 movimento porque historiciza o dizer e
o sujeito, fazendo fluir o discurso, nos seus percursos, trabalhando o equivoco, a falha, atravessando
as evidéncias do imaginario e fazendo o irrealizado irromper no ja estabelecido.
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5. Consideragdes finais

A partir das redacdes selecionadas, observaremos que a autoria se
processa através da repeticdo de sentidos dos textos motivadores, fazendo
com que o leitor fique na zona da paréfrase e ndo ocupe efetivamente a
funcdo de autor. Por outro lado, esta repeticdo parece ser legitimada pe-
los avaliadores das redagBes, pois como pudemos verificar, este meca-
nismo rendeu, em ambos 0s casos, a nota maxima para 0s textos em
questdo.

Acreditamos que se torna dificil para o candidato estabelecer-se
enquanto autor de seu texto, pois 0 aluno é, na maioria das vezes, condi-
cionado a repetir sentidos. A escola legitima e reproduz constantemente
atividades em que essas situacOes sdo verificadas, quando privilegia a
ideia de sentido Unico, quando ndo aceita a intepretacdo feita pelo aluno,
que silenciado, d& lugar as formagdes discursivas presentes no livro dida-
tico, que por sua vez materializam a ideologia dominante.

Poucos, se ndo raros, sdo 0s momentos em que o aluno é convida-
do a produzir textos, ainda mais ocupar a posi¢do de autor. Pois em con-
sonancia com Pacifico (2012), acreditamos que [...] a escola ndo trabalha
com a anélise e com a construcdo do discurso, dos sentidos, com a inter-
pretacdo de textos como leitura polissémica, mas sim [...] como leitura
parafrastica; que o aluno esteve em contato, durante o ensino fundamen-
tal e médio, com o estudo de descrigdo linguistica e ndo o estudo do fun-
cionamento da lingua em discurso.

Assim, as parafrases encontradas nessas redacdes, podem ser en-
tendidas como a reafirmacdo da leitura feita no ensino médio, a qual deve
resgatar as ideias presentes na ideologia dominante. Desta maneira, tor-
na-se dificil para o candidato ocupar a posicao de autor, responsabilizan-
do-se pelo seu dizer, tendo em vista que ele nunca ocupou este lugar,
pois a escola, local onde se deveria oportunizar este deslocamento, legi-
tima a escrita de um sentido Unico, fixado e parafrastico.

Desta forma, creditamos que os candidatos ndo conseguiram esta-
belecer o seu dizer, realizando parafrases dos textos motivadores, pois
ndo foi Ihe permitido ocupar a posi¢do de autor, tanto pela escola, como
também pelos mecanismos adotados pelo ENEM, que além de dar pistas
através das marcas linguisticas que estabelece que os candidatos devem
basear-se na leitura dos textos motivadores. Legitima este tipo de inter-
pretacdo através da nota mil. Pois foi justamente esta pontuagdo maxima
que os textos aqui analisado obtiveram no ENEM.
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