Clwculo Puminonso do Extudos Teloligicos  Lingulstios

OS REFLEXOS
DA PRODUCAO ORAL NO TEXTO ESCRITO:
ANALISE DA PRODUCAO TEXTUAL
DE ALUNO DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Marcia da Gama Silva Felipe (UERJ)
marciadagama@ibest.com.br

RESUMO

O artigo ora apresentado tem por objetivo expor o resultado da andlise da produ-
¢éo escrita de um aluno cursando o sétimo ano do ensino fundamental, na rede publi-
ca de ensino do municipio do Rio de Janeiro, cuja produgédo textual apresentava uma
série de dificuldades de grafia. O desenvolvimento da pesquisa teve trés objetivos ba-
sicos: rastrear os fendbmenos presentes na producao textual do referido aluno, identifi-
car as possiveis causas das ocorréncias detectadas e sugerir, na medida do possivel,
acdes que possam ser implementadas no espaco da sala de aula a fim de motivar uma
mudanca na produgéo escrita do aluno em questdo. O projeto foi desenvolvido a luz
dos estudos fonolégicos dos autores pesquisados, a saber: Joaquim Matoso Camara
Jr. e Darcilia Marindir Pinto Simdes.
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1. Introducdo

As atividades de producédo textual constituem étimas oportunida-
des em que os professores podem analisar mais detidamente o texto es-
crito de seus alunos. Essa modalidade é realizada, ndo raramente, com
grande dificuldade pelo alunado, que ndo consegue reproduzir a contento
suas ideias para o papel, isso quando ndo consegue fugir a “tortura” de
fazé-lo.

Essa dificuldade ocorre por varios motivos: ndo compreensdo do
tema abordado, falta de conhecimento tanto em relag&o ao tipo de texto a
ser produzido quanto a sua estrutura e ndo apreensdo das convengdes que
regem a grafia das palavras, dentre outras razfes. Esse Gltimo caso justi-
fica o fato de encontrarmos indicios da fala natural em textos escritos por
muitos alunos.

e Tendo por base esses indicios, foi desenvolvido este artigo
com o objetivo de analisar a producéo textual de aluno da Re-
de Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, do sétimo ano do
ensino fundamental a fim de identificar as possiveis causas pa-
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ra as ocorréncias observadas, buscando suporte na base teérica
pesquisada.

2. Base tedrica

O presente estudo busca embasamento tedrico para a andlise do
corpus nas pesquisas ja desenvolvidas por Camara Jr. (2002) e Simdes
(2006) no campo da fonologia. Num primeiro momento, serdo explicita-
dos os fenbmenos que surgem na producao escrita dos alunos e concomi-
tantemente tentaremos explicar a origem desses fendmenos. Finalmente
tentaremos propor atividades que possam ser desenvolvidas em sala de
aula para, dessa forma, contribuir na solucdo das falhas identificadas e
consequentemente em uma produgdo textual mais proficua.

Segundo Simdes, alguns “defeitos” observados nas produgdes dos
alunos podem refletir a tendéncia natural de transformacéo da lingua e
podem, algumas delas, a partir de determinados fendmenos, ser explica-
das historicamente. Do mesmo modo, a busca por uma regularidade pode
gerar problemas de natureza diversa.

O raciocinio linguistico na infancia busca regularidades no sistema da lin-
gua, do tipo: comi, bebi, fazi; (...). Logo, trabalhar desde o inicio do letramen-
to com a responsabilidade de grafacdo da forma dicionarizada é um acréscimo

prematuro de complexidade que pode atropelar o processo; ...” (SIMOES,
2006, p. 49)

E com a consciéncia de que a lingua é um instrumento de comu-
nicacdo vivo e deve ser eficaz ao proposito a que se destina, que pesqui-
sas devem ser desenvolvidas, com o proposito de identificar os fendme-
nos ou praticas que possam provocar ruidos nesse processo, e propostas
devem ser elaboradas com vistas a aparar as arestas e orientar os cami-
nhos para que a lingua possa ser instrumento de aproximacao entre as
partes e de vida para seus falantes.

3. Condices da producéo textual

Uma das ac¢Oes desenvolvidas pela Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro para o desenvolvimento da leitura e o incentivo a esse habito é a
producdo textual, feita bimestralmente, com base na leitura de um livro,
escolhido pelo aluno. Este tem a liberdade de escolher o volume, o tipo
de romance, dentre os titulos disponibilizados na sala de leitura da uni-
dade escolar ou que possua em casa.
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Em cada bimestre, as turmas recebem uma orienta¢do quanto ao
tipo de texto: crbnica, noticia, aniincio, resenha etc.

N&o obstante o fato de ndo fazerem a leitura recomendada, muitos
alunos fazem a avaliacdo de producéo textual. Caso contrério, ficara sem
a respectiva nota. Portanto, € muito comum encontrarmos textos basea-
dos em filmes ou fatos do cotidiano, o que é bom e pode ser feito pelo
professor em varios momentos. Entretanto, o aluno ndo desenvolve expe-
riéncia de leitura e perde étimas oportunidades de, em contato com o tex-
to escrito, apreender as formas das palavras, a diferenca na representacédo
de um mesmo fonema pela grafia ou simplesmente o prazer da leitura de
um texto literario.

A atividade proposta no primeiro bimestre letivo, para as turmas
do sétimo ano foi a elaboragdo de uma noticia com base em fato ocorrido
na narrativa do romance escolhido pelo préprio autor.

Os textos a serem analisados foram elaborados pelo aluno “J” do
sétimo ano. Deve-se ressaltar que os trechos analisados (I e 1) ndo sdo
fragmentos de textos, eles consistem na totalidade da producéo escrita de
um mesmo aluno em dois momentos diferentes. O estudante, que apre-
senta sérias dificuldades de leitura e escrita, figura entre aqueles que ndo
cumprem a primeira etapa do processo: a leitura. Ressalte-se ainda que é
extremamente faltoso e ndo apresenta envolvimento satisfatorio com o
ambiente de aprendizagem.

A exemplo do método desenvolvido na pesquisa apresentada por
Simdes (2006, p. 50-54), procurei orientar 0 presente estudo a partir de
trés paradigmas para uma melhor analise dos textos: a) a escrita fonética;
b) a regularizacdo sistémica; c) a instabilidade grafica.

4. A escrita fonética

A escrita fonética € um fendmeno que se observa, normalmente,
em criangas na faixa etaria de 8/9 anos, cursando a segunda série do en-
sino fundamental. Nessa fase, muitos ainda ndo apreenderam a represen-
tacdo gréfica de alguns fonemas, nem a estrutura do vocébulo formal e
sua delimitacéo, na escrita, pelo espago em branco.

Por isso, muitos sdo os equivocos na grafia de fonemas mais
complexos. Visto que o processo de aquisi¢do da escrita antecede a apre-
ensdo das regras gramaticais, sdo poucos 0s vocabulos que, nessa fase, ja
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fazem parte do repertério escrito. Dessa forma, a tendéncia da crianca é
escrever o termo de acordo com 0 modo como fala, ou seja, tenta repre-
sentar na escrita o fonema pronunciado.

Por outro lado, a ndo apreensdo da estrutura dos vocabulos for-
mais e dos limites determinados pelo espaco em branco na expressao es-
crita permite encontrarmos nessa modalidade, principalmente na produ-
¢do de alunos do ensino fundamental, a grafia “em corddo”. Esse feno-
meno ocorre porgue a pausa respiratoria, percebida pelo aprendiz na ca-
deia da fala, é entendida e interpretada como se correspondesse ao espaco
em branco na escrita.

A pausa respiratdria na cadeia da fala provoca o entendimento por
parte do ouvinte de que um grupo de vocabulos, que sdo pronunciados
numa s emissdo, faria referéncia a uma Unica palavra. Esse grupo é
identificado por Camara Jr. como grupo de forca (2002, p. 34-37) ou por
Simdes como vocébulo sintético (2006, p. 45).

Passemos & analise do primeiro texto.

Texto I:

anotisa quelei foi um grade notisa e cos te muito desa notisa e achuma uma
bonita por que ela teve uma graboa notisa que omenino queleu e sabia que a
cachoro de li tinha canhido na boero ele pixiau quem para sava o cachoro de e
pidiuo brigado e coste muilto desa notisa. (Aluno J — 7° ano)

Numa analise superficial, facilmente podemos perceber que 0s
problemas com a grafia sdo os mais visiveis. Nota-se ainda a auséncia de
pontuacéo. Porém, quando a leitura fica mais atenta, identificamos que a
primeira metade do texto gira em torno da palavra noticia, género exigi-
do para a elaboracéo do texto. Por desconhecimento do tipo de texto a ser
produzido, por razdes j& explicitadas, o aluno tenta suprir essa caréncia
com a repeticdo da palavra.

e anotisa (a noticia), quelei (que li), omenino (o0 menino), queleu (que leu)

Nas formas em destaque ocorre a juncdo do artigo e do pronome
relativo com o substantivo e verbo aos quais se referem, respectivamente.
Essas formas demonstram a representacdo grafica do vocabulo sintatico
percebido pelo falante na cadeia da fala.

Provavelmente, o desconhecimento quanto a existéncia de classes
gramaticais como artigo e pronomes sdo a causa da ndo identificagcdo
desses vocabulos na linguagem e consequentemente sua nao representa-
¢do de forma independente na grafia.
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O mesmo processo ocorre nas formas pixiau quem (pediu a al-
guém) pidiuo brigado (pediu obrigado)

E interessante observar a separagdo de quem e brigado da forma
verbal. Possivelmente, o aluno grafou essas formas separadamente por
conhecé-las no seu uso diario. Quem e brigado sdo formas bastante co-
muns, principalmente a forma reduzida de obrigado, tipico da linguagem
oral.

Apesar de casos como esse serem naturais na faixa etaria / ano de
escolaridade referidas anteriormente, tornou-se comum encontrarmos ca-
sos idénticos em todo o segundo segmento do ensino fundamental, como
pode ser constatado nos exemplos selecionados.

Outra ocorréncia interessante observada na forma anotisa € o pro-
cesso de monotongacgdo o ditongo /ya/. A omissdo da semivogal parece
resultado de uma assimilagdo. Sobre a escolha da consoante s na grafia
da palavra, trataremos em outro tdpico.

Observa-se ainda que a forma notisa aparece cinco vezes no texto.
Entretanto, apenas na primeira ocorréncia, o vocabulo é unido ao artigo.
A partir da andlise do contexto em que se encontra o termo, percebe-se
gue, nas outras ocorréncias, notisa é antecedida de vocabulos com maior
numero de fonemas “grade notisa”, “desa notisa” e “graboa notisa . Esse
fato forca a separacdo dos vocabulos na corrente da fala.

Essa ocorréncia remete mais uma vez ao grupo de forga, mencio-
nado por Camara Jr., quando discorre sobre a forca de emissdo das sila-
bas a partir do que é identificada a silaba tonica presente do vocabulo fo-
nologico. Segundo o pesquisador, “No grupo de forga, sé a silaba tonica
do Gltimo vocabulo fonoldgico mantém o acento maximo 3. A cada um
dos vocabulos precedentes fica, com acento mais atenuado, que podemos
indicar por 2; sdo ‘subtonicas’”. (CAMARA JR., 2002, p. 35)

A forca de emissdo das silabas nas expressdes de ‘“grade notisa”,
“desa notisa” e “graboa notisa ”, pode ser analisada da seguinte forma.

égmboa notisa desa notisa grade notisa
12
120150 20130 20130

Certamente, a tonicidade das silabas ténica e subtdnica, dos voca-
bulos fonol6gicos nos grupos de forga acima, condicionaram a separagédo
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dos dois termos. Percebe-se que o primeiro vocabulo fonol6gico de cada
um dos trés grupos apresenta a Ultima silaba com forca 0 (zero), passan-
do logo a silaba inicial ao segundo vocabulo com for¢a 1. Diferentemente
do que ocorreu com anotisa, forma ja analisada, em que se vé o artigo a
unindo-se a forma notisa formando um vocébulo sintatico com a seguinte
acentuacéo:

anotisa
1 130

e pixiau quem (pediu a alguém) / pidiuo brigado (pediu obrigado).

Além da aglutinacdo de dois elementos jA mencionados anterior-
mente, esses exemplos apresentam ainda a substituicdo da vogal média e
pré-tbnica pela alta i (pidiu por pediu).

Essa substituigdo ocorre naturalmente na modalidade oral da lin-
gua, em falantes de todas as camadas sociais, na fala cotidiana, mais des-
prendida. Exemplo semelhante pode ser observado com a prondncia de
menino em que a ocorréncia /mininu/ é bastante comum. No entanto,
quando o ambiente exige uma fala mais apurada, podemos encontrar uma
prondncia como /pediu/ ou /menino/.

e achuma (achei uma), graboa (grande e boa) — houve a supresséo das ul-

timas vogais de achei e a silaba final de grande, além de omitir a consoan-
te nasal /n/.

Essas ocorréncias podem ser justificadas pelo fluxo do pensamen-
to. “J” ainda ndo terminou de escrever a primeira palavra e ja emenda na
segunda. Sabidamente, o fluxo do pensamento é muito mais veloz que o
ato de escrever podendo causar esse tipo de choque, devido a dificuldade
de escrita apresentada.

5. Regularizacéo sistémica

A forma “que” aparece unida ao vocabulo seguinte em dois mo-
mentos: quelei e queleu. Contudo, em outras trés ocorréncias o fato néo
se repete: por que ela / que omenino / que a cachoro.

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015. 161



Clwculo Puminonso do Extudos Teloligicos  Lingulstios

A distincdo bésica identificada entre os dois grupos consiste na di-
ferenca articulatéria existente entre a silaba final do primeiro vocébulo
fonolégico que e a silaba inicial do segundo, em ambos 0s grupos.

No primeiro grupo, quelei e queleu, o segundo vocabulo fonol6gi-
co tem uma consoante lateral | no aclive da silaba inicial. Isso ndo difi-
culta a pronlncia visto que basta a movimentacdo da ponta da lingua para
tocar os incisivos superiores ou os alvéolos e a prontncia do fonema vo-
calico /e/, é idéntica nas duas ocorréncias.

Ja no segundo grupo, por que ela / que omenino / que a cachoro,
ocorre uma barreira que dificulta a ocorréncia do fenémeno. Para melhor
esclarecimento, € interessante representar fonologicamente os trés exem-
plos:lpurkiela/, /kiumininu/ /kiakalorul. A partir dessas re-
presentacdes, observamos que a fronteira entre o pronome e 0 termo se-
guinte forca uma separacdo na cadeia fonética, devido aos tragos articula-
térios especificos de cada fonema.

Nas sequéncias / ki &/, /k i w/, /k i a/, identificamos as seguintes
caracteristicas dos fonemas vocalicos: passagem de uma vogal alta /i/ pa-
ra uma vogal média com timbre aberto / ¢ /, passagem de uma vogal alta
/il para uma vogal alta /u/ e passagem de uma vogal alta /i/ para uma vo-
gal baixa /a/, respectivamente. Essas caracteristicas na prontncia dos fo-
nemas vocalicos envolvidos no contexto apresentado dificultam uma
aglutinacdo na cadeia oral e consequentemente o aluno entende que deve
separa-las na escrita.

Entretanto, o primeiro exemplo, a despeito de tratar-se de um ver-
bo de segunda conjugacéo, fato certamente ignorado pelo aluno, apresen-
ta uma conjugacao propria de verbos de primeira conjugacao, na primeira
pessoa do singular, no pretérito: “falei, comprei, andei, quelei”. Ou seja,
ainda que de forma equivocada, a grafia procurou seguir um padréo de
escrita j& apreendido.

e A escolha da consoante “s” na grafia do fonema /s/ em todas as ocor-
réncias: “anotisa”, “notisa”, “cos te”, “desa”, “sabia”, “sava”, denota a

identificacdo do fonema, mas o desconhecimento das regras gramaticais
de ortografia.

6. A instabilidade grafica

As formas “pixiau” e “pidiuo” demonstra a instabilidade na grafia

[T}

do verbo pedir. Num primeiro momento grafa com “x”, posteriormente

162 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 11 — Redag&o ou Producéo Textual.



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

grafa com “d”. Essa confusdo na grafia da forma verbal pode ser justifi-
cada pela proximidade na articulacdo dos fonemas envolvidos // e /d/,
este Ultimo quando seguido da vogal /i/ sofre uma palatizacdo. Soando
aos ouvidos de um ouvinte ndo preparado algo do tipo /d3/. No quadro de
classificacdo dos fonemas consonantais proposto por Silva (2011, p.25)
temos os fonemas consonantais &lveo-palatais divididos em africados /
tl/, /d3/ e fricativos /I/, / % /. Conclui-se que, tendo o mesmo ponto de ar-
ticulagdo, ¢é bastante compreensivel a confusdo grafica observada no tex-
to do aluno.

Observa-se ainda, no texto em questdo, uma ocorréncia de hiper-
corre¢do. Quando, na forma “boero”, o aluno substitui a vogal alta “u”
por “0”. Certamente pela influéncia do conhecimento que possui de que
em algumas palavras escrevem-se com “0”, mas pronunciam-se /u/, co-
mo se observa em palavras escritas no mesmo texto: menino e cachoro.

Para finalizar o estudo desse primeiro texto, destaco a identifica-
¢do do fonema nasal em alguns vocabulos. O aluno demonstra a percep-
¢do da existéncia de fonemas nasais na modalidade oral da lingua. Algu-
mas formas como um, uma, tinha, quem foram grafadas corretamente.
Esse fato pode ser justificado pela frequéncia com que esses termos séo
vistos no cotidiano de qualquer falante. Entretanto, no mesmo contexto, a
representacdo desse mesmo fonema é ignorada na grafia, como se pode
observar nos exemplos: grade, graboa.

A identificacdo do fonema nasal e sua respectiva representacéo
grafica no adjetivo grande, grafado grade, apresentam-se de vital impor-
tancia para o aspecto semantico visto que nesse vocabulo a nasalidade é
traco distintivo, opondo as formas grade X grande. Essa ocorréncia reme-
te a nasalacdo fonoldgica citada por Simdes quando em referéncia a 6tica
mattosiana.

... h& uma nasalagdo fonoldgica, que marca oposicéo na lingua e se forma por
vogal travada por consoante nasal (ex.: canto; cinto; penso); e uma nasalagio
fonética, que representa mera oposigao na fala e resulta de contaminagao foné-

tica (regressiva ou prospectiva) sobre uma vogal (Ex.: lama, limo, muito).
(SIMOES, 2006, p. 53)

Voltaremos a falar do trago nasalidade na analise do proximo tex-
to.

Uma nova producdo, do mesmo autor, merece especial atengo,
visto que, além das ocorréncias observadas no texto ja analisado, outros
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fendmenos poderdo servir também de objeto de estudo no campo da fo-
nologia.

No contexto em que foi produzido, o aluno deveria criar a simula-
¢do do langamento do livro lido no bimestre. Com base nessa simulacéo,
desenvolveria um texto publicitario que contivesse informacfes pertinen-
tes: local e horario do langamento assim como titulo do livro e nome do
autor. Vale ressaltar que a atividade foi precedida por aulas nas quais o
tipo de texto foi analisado junto com a turma.

Passemos ao texto.

Texto Il

E se livro e muto bom.” / “... e todo mundo es ta com prano e tamutas loje
da cidade o nome do autor mateus de moras ecelivro vaite nhiterevesta dia 12
de abril de 2010 do 1 pavauma ndro vaite camera para fima aspesoas por que
pra aparese natelevizam, o sou do livro foibom. (“J”” — 7° ano)

Gostaria de destacar fato recorrente nas duas produgdes do mesmo
autor: a aglutinacdo de vocabulos consecutivos. Isso demonstra, mais
uma vez, a tendéncia a grafia do vocabulo sintatico devido ao desconhe-
cimento dos limites do vocabulo fonoldgico e sua respectiva grafia.

Nessa segunda anélise, darei énfase &s ocorréncias ndo vigentes
no primeiro texto. Inicio pelo trago da nasalidade, j& comentada na anéli-
se do texto anterior.

Fazendo uma compara¢do com o primeiro texto, observamos os
trés elementos muito, muilto, muto. O aluno grafa a mesma palavra de
trés formas diferentes. No primeiro texto, a grafia se apresenta correta na
primeira ocorréncia, entretanto, na segunda, acrescenta o fonema /I/, ao
final da primeira silaba.

Ja no segundo texto, omite a semivogal i, excluindo o ditongo.
Percebe-se ainda, além da dificuldade na apreensdo dos sons, que a falta
de atencdo ou mesmo a inseguranga para escrever esta presente no mo-
mento da producdo textual. Suponho que, ou “J” ndo estava prestando
atencdo na sua atividade, por isso grafou a mesma palavra de trés formas
diferentes ou o fez com a intencdo de acertar em pelo menos uma das trés
possibilidades.

Por outro lado, nas formas nhiterevesta, ndro e natelevizam, o
aluno encontra alternativas diferentes para a representagdo da nasalidade.
Na primeira, o uso do digrafo nh foi a forma que o autor do texto encon-
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trou para grafar en. Consegue identificar a nasalidade presente no digra-
fo, mas desconhece a representacdo da nasalidade com travador nasal.

Possivelmente, néo teve contato com a forma escrita entrevista.
Para solucionar sua dificuldade, ele grafa a nasalidade percebida na pri-
meira silaba en iniciando com nh. Percebe-se ainda a representacéo fono-
légica, tendéncia normal tipica da modalidade oral da lingua em que o fa-
lante pronuncia a vogal alta i em lugar da média atona e. Por consequén-
cia, nhi em lugar de en.

Num segundo momento, desfaz o grupo consonantal tr com a in-
sercdo da vogal e, gerando as silabas tere em lugar de tre.

Finalizando a analise desse vocébulo, talvez por influéncia da
quantidade de vogais médias presentes na mesma palavra, o aluno substi-
tui a vogal alta /i/ por /e/ na silaba tonica, o que ndo é comum na modali-
dade oral da lingua.

E interessante destacar os metaplasmos ocorridos na forma como
0 aluno escreve ainda como ndro, promovendo a aférese do ditongo ai e
a epéntese do fonema /r/ na silaba final. O recurso da aférese parece uma
alternativa ao desconhecimento da grafia da silaba inicial com travador
nasal.

A regularidade na grafia do fonema /s/ é mantida também no Tex-
to 11, no qual encontramos: e se, es ta, aspesoas, aparese. Essa ocorrén-
cia é importante, no momento em que se observa que o aprendiz conse-
gue identificar a diferenca entre certos fonemas. Apesar de escrever com
alguma instabilidade o fonema /s/, encontramos ocorréncias como nate-
levizam em que ha a identificacdo da diferenca e a representagdo com a
letra z, num contexto em que o fonema /z/ é exigido na pronuncia. Fal-
tou, nesse caso, mais uma vez, a apreensdo da forma escrita dos vocabu-
los.

Vale destacar que apesar de haver assumido uma regularidade na
grafia do fonema /s/. A forma ecelivro surge no Texto Il subvertendo es-
sa sistematizacdo. Além da representacdo do grupo de forca, o aluno gra-
fou o fonema /s/ com a consoante c. Essa ocorréncia é diferente do pa-
dro assumido anteriormente, em que grafou 0 mesmo fonema em todos
0s vocabulos com s.

Se em varios momentos ele uniu vocabulos consecutivos, em ou-
tros transformou um Unico em duas formas escritas: e se livro / es ta /
com prano. Provavelmente essa divisdo ocorreu por associacao as formas
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conhecidas e, se, com e ta, comuns no vocabulério e na grafia, sendo o
Gltimo na linguagem coloquial.

Observa-se ainda na forma com prano a sincope do fonema /d/,
muito comum em algumas camadas da sociedade, a exemplo de falano,
dizeno, comprano em lugar de falando, dizendo e comprando.

Na forma tamutas — tem em muitas — percebem-se algumas ocor-
réncias. Primeiramente a aglutinacdo de trés vocabulos para a formagdo
de apenas um. Nesse processo ha a exclusao total da preposicdo em, se-
guida da substituicdo da vogal e pela vogal a na forma verbal tem, e fi-
nalmente a monotongacao de /uy/.

A apdcope do travador final, muito comum na modalidade oral da
lingua, ocorre em varios exemplos nos textos, inclusive nos vocabulos
sintaticos, como podemos ver em sava, vaite, fima, aparese.

A dificuldade na apreensdo do fonema nasal, assim como sua re-
presentacdo grafica, perpassa por toda a extensdo dos dois textos analisa-
dos. Podemos observar uma Ultima ocorréncia desse fato na grafia do vo-
cabulo sintdtico natelevizam em que a representacdo da nasalidade foi
concretizada com o travador sildbico m, em lugar de &o.

7. Concluséao

A primeira proposta para este estudo foi a analise de textos de
alunos do 7° e do 8° anos do ensino fundamental. No entanto, durante o
processo de selecdo dos textos, deparei-me com os que aqui foram trans-
critos. Essas produgBes mostraram-se ricas para uma analise detalhada.
Essa riqueza tem origem em fatos comumente encontrados em textos de
alunos ja& no segundo segmento do ensino fundamental e, ndo raramente,
em textos do ensino médio.

Com os resultados obtidos, pode-se perceber claramente que hou-
ve grave falha no processo de alfabetizagdo desse aluno. Muito prova-
velmente, ndo houve contato suficiente com a forma escrita da lingua-
gem, quer para a leitura, quer para a produco textual, com vistas a que o
aluno pudesse visualizar e experimentar a estrutura formal das palavras.

A apreensdo do cddigo escrito deve ser realizada com o contato
permanente do aprendiz com o texto escrito, em suas diversas formas. O
conhecimento da lingua deve ser de forma articulada entre leitura e pro-
ducdo escrita, para que, a partir do contato com o aspecto formal das pa-
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lavras, o leitor apreenda as semelhangas, diferencas e peculiaridades das
representacdes graficas dos fonemas.

Vale ressaltar ainda que o texto escrito apresenta muitos subsidios
0s quais levam a identificacdo dessas rupturas no processo de escolariza-
¢do, visto que a produgdo oral, & qual o professor tem acesso cotidiana-
mente, ndo corresponde, necessariamente, a forma escrita do texto. N&do
ha entre um e outro uma representacao biunivoca.

Desse modo, pode-se concluir que duas posturas, ndo excludentes,
mas complementares, sdo necessarias a pratica em sala de aula: a leitura
permanente e a producéo oral e escrita de textos diversos.

Apesar de reconhecer-se da importancia quanto a iniciativa da
prefeitura do Rio de Janeiro para o incentivo a leitura, devemos destacar
gue nem sempre a leitura solitaria, supondo-se que seja feita, é suficiente,
nessa faixa etéaria, para a contribuicdo na aprendizagem da lingua.

Logo, podem-se desenvolver praticas como: leitura compartilhada
de narrativas, producdo oral e escrita de jornal escolar, confeccao de tiri-
nhas e poemas a serem lidos e representados em sala. Essas situagdes de
producdo exigem peculiaridades do texto escrito que certamente refleti-
rdo na representacdo oral desses escritos.

A variedade de textos que devem ser ofertados aos alunos decorre
da especificidade de cada um: presenga do narrador, uso dos adjetivos na
caracterizacdo de personagens, a linguagem formal da reportagem ou a
linguagem ndo verbal das tirinhas assim como a ironia ou mesmo as ri-
mas dos poemas Sa0 experiéncias necessarias no processo de aprendiza-
gem.

A diversdo também é bem-vinda: bingo; jogo da memdria, com
palavras que apresentam pequenos tragos distintivos (canto/cato/manto/
mato/bato/gato etc.), podem chamar a atengdo do aluno para a discreta,
mas essencial, diferenga entre vocabulos.

Os alunos devem ser continuamente expostos a situacfes de co-
municacdo na qual possam experimentar as nuances da lingua materna,
suas particularidades e possibilidades.

A leitura contribuira para a apreensdo da estrutura do vocabulo
formal, fato que refletird na sua producdo escrita, momento em que o
professor podera identificar as dificuldades ou o diferencial de cada alu-
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no. Constroi-se, dessa forma, um processo constante que deve fazer parte
da prética de ensino da lingua materna.

[ leitura — escrita — diagnostico — estratégias — leitura ]
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