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RESUMO

Fala e escrita constituem modalidades fundamentais em diversas linguas, aten-
dendo a necessidades comunicativas diversas, que variam dos niveis mais elementares,
cotidianos, aos mais formais, aos quais as referidas modalidades adéquam-se, mos-
trando-se a partir de especificidades e caracteristicas proprias. Esta pesquisa analisa
as relagoes entre fala e escrita partir de processos de transformacéo de textos de uma
modalidade para outra, seguindo o modelo marcuschiano de retextualizacéo, que ex-
plica algumas das especificidades entre o universo oral e o universo escrito, enquanto
modalidades essenciais das linguas e estabelece as operacdes que realizamos para con-
verter textos orais em textos escritos. Fundamentado pela linguistica textual, o traba-
Iho utiliza como corpus retextualizacdes produzidas por alunos da série final do ensino
médio, nas quais se observa a permanéncia de marcas caracteristicas da fala no mate-
rial escrito, 0 que demonstra uma intervencgdo deficitaria desses estudantes sobre as
duas modalidades linguisticas em questdo, bem seu inadequado manejo em contextos
variados de producdo. Com isso, tragamos um recorte nas produgdes textuais (for-
mais) escolares, levando em conta o conhecimento de géneros e tipologias textuais — es-
treitamente ligados ao manejo adequado da lingua — e observamos o papel instrumen-
talizador da escola, no que tange ao desenvolvimento das competéncias textuais.
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1. Introducdo

Fala e escrita correspondem a codigos diferentes da linguagem
humana, embora sobremaneira importantes para o estabelecimento da
comunicacdo, a integracdo interpessoal e coletiva, e, obviamente, para a
difusdo de conhecimentos e informacdes que movem as sociedades. Tan-
to uma como outra modalidade representa uma parte significativa das re-
alizacBes que diferem o homem dos demais animais, além de serem in-
dispensaveis no mundo contemporaneo.

Os estudos acerca da relagdo fala/escrita ndo sdo novos, mas tém
ganhado forca e amplitude, sob éticas variadas no campo global da lin-
guistica. Este estudo, situa-se mais especificamente no campo da linguis-
tica textual, e busca depreender uma anéalise das relagdes entre oralidade
e escrita em contexto escolar, tendo como ponto de ancoragem o proces-
so de retextualizacdo, que consiste na transformagcdo sistemética de textos
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de uma modalidade para outra e, no nosso caso especifico, na transfor-
macao de textos orais em textos escritos.

Se, socialmente, ambas as modalidades sdo importantissimas para
o pleno funcionamento da lingua, na escola o foco continua sendo a es-
crita, negligenciando-se, por vezes, o estudo da fala, suas especificidades,
suas adequacdes contextuais.

Apesar desse compromisso com a escrita, a escola ainda ndo tem
cumprido satisfatoriamente o seu papel, pois esta é a modalidade em que
0s estudantes se mostram mais inseguros, ou sentem-se incapazes, mes-
mo apds anos de estudos. Uma amostra dessas praticas problematica é o
fato de os estudantes, ao concluirem seus estudos, ainda apresentarem
problemas na producdo textual, independentemente do género. Esses
problemas apresentam-se em niveis diferentes, que vao desde aspectos
gramaticais, a aspectos estruturais, que, de um modo geral, afetam a or-
ganizacdo das ideias e, portanto, a compreensao do material produzido.

Este estudo, porém, tem por objetivo, analisar as marcas orais pre-
sentes nos textos escritos formais, produzidos em ambiente escolar, pro-
blema que esta no cerne da relagdo entre oralidade e escrita, uma vez que
essas marcas podem revelar um manejo inadequado das duas modalida-
des, ou mesmo a dificuldade em distinguir os seus contextos de uso. De
uma forma ou de outra, verifica-se um lapso no ensino de lingua, que se
mostra ineficaz no ensino de determinadas competéncias, cuja responsa-
bilidade é, em grande parte, sua.

A pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada com estudantes da
32 série do ensino médio, em uma escola publica e outra privada, no mu-
nicipio de Santo Estevdo (BA), os quais executaram atividades de retex-
tualizacdo, sendo o texto final, objeto de analise acerca da permanéncia
de marcas da oralidade.

Uma das principais implicacdes da pesquisa reside no fato de que
as perspectivas da linguistica textual relativas a fala e a escrita podem ser
compreendidas sob a dtica escolar, a partir do momento em que 0s estu-
dantes refletirdo sobre as especificidades dessas modalidades, reconhece-
rdo as suas estruturas e atuardo na transformacéo intermodal desses tex-
tos. Além disso, a avaliacdo dos textos finais nos fornecera pistas impor-
tantes acerca da qualidade das produgdes escritas desses estudantes, no
que tange ao manejo das modalidades textuais em questdo, e, por conse-
guéncia, mostrara elementos para uma pratica de ensino comprometida
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com a formagao de usuarios competentes, independentemente da modali-
dade, do género ou dos contextos de uso.

2. Fala e escrita: algumas perspectivas

De modo geral, as linguas apresentam-se sob duas modalidades
principais: a oral e a escrita. A modalidade escrita é a que, tradicional-
mente, obtém maior prestigio na sociedade, marcando, muitas vezes, al-
gumas relacGes de poder, ja que quem a detém, tem posicéo privilegiada
na cultura letrada. A lingua falada, segundo essa ética, seria como um
subproduto da escrita, uma forma imperfeita de expressdo e, portanto,
menos importante. Tais concepg¢des sdo, nos dias de hoje, amplamente
criticadas, mas predominaram durante muito tempo entre os estudiosos,
como traco das relacGes histdricas que definiram esses papéis.

Segundo Faraco e Tezza (1993, p. 79), uma das razdes histéricas
da supervalorizacdo da escrita sobre a oralidade é que “ao longo dos sé-
culos, nds nos transformamos numa ‘civilizagdo grafocéntrica’, que tem
no poder da palavra escrita um elemento fundamental para sua sobrevi-
véncia e continuidade”.

Além disso, sabemos que a descoberta e desenvolvimento da es-
crita estdo intrinsecamente ligados a prépria histéria da humanidade,
sendo ndo apenas um marco divisério nos periodos histéricos, mas o seu
principal instrumento de registro através dos séculos, 0 que justifica, pelo
menos em parte, a perspectiva de superioridade ora apresentada.

Assim, o estudo efetivo da lingua oral é relativamente recente, e
embora a sua importancia ja fosse assinalada por importantes linguistas,
a exemplo de Saussure — para quem a palavra falada tem prioridade sobre
a escrita —, os esforcos para a compreensdo dos mecanismos especificos
dessa modalidade e sua gramética sdo posteriores. Mais tarde, estudos
passaram a focalizar descobertas sobre a relacdo fala — escrita, contudo,
restringindo-se ao meio académico, o que alimentava os mitos acerca da
primazia da escrita sobre a fala, incluindo o processo de ensino/aprendi-
zagem de lingua.

Antes de tudo, deve-se compreender fala e escrita enquanto prati-
cas sociais essenciais no estabelecimento de relacGes diversas, desde
acOes cotidianas, a atos formais. Ambas tém papéis relevantes nessas re-
lagGes, porém apresentam caracteristicas que Ihes sdo inerentes e que
marcam as suas especificidades, ndo podendo, por isso, serem colocadas
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em posicdes opostas, como se fossem elementos ndo associaveis na lin-
gua, como se, de fato, uma modalidade fosse melhor que a outra. A prati-
ca social da linguagem, seja ela oral ou escrita, obedece a normas, limites
formais de uma ou outra modalidade, ou, em outras palavras, exige que
se lance méo de recursos e mecanismos especificos para se fazer enten-
der. Sobre isso, Marcuschi (2002, p. 22) afirma que “na sociedade atual,
tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de
ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso”.

Para além das questdes diafasicas de adequacdo contextual, o pen-
samento do autor expande-se para uma reflexao acerca dos papéis da ora-
lidade e da escrita, ja que estas possuem fins semelhantes no ambito da
comunicacgdo, mas apresentam-se com niveis funcionais amplos e diver-
sos, ndo contemplados por visfes equivocadas, que apregoam a suprema-
cia de uma (escrita) sobre a outra (fala). Nao confundir seus papéis, por-
tanto, perpassa, antes de tudo, o “conhecer seus papéis” e reconhecé-l0s
socialmente. Cabendo a instituicdo escolar, enquanto maior agéncia de
difusdo da habilidade de escrita, proporcionar aos estudantes a capacida-
de de fazer uso competente dessas duas modalidades da linguagem.

2.1. Fala e escrita: relagBes de aprendizagem

Uma das questdes que pode explicar a relagdo entre fala e escrita
ora apresentada, é o fato de que a primeira é adquirida naturalmente, por
meio do convivio em grupos e em situagdes menos formais, como neces-
sidade de socializacdo. A segunda, por sua vez, é adquirida formal e ins-
titucionalmente, por meio da escola, constituindo-se um bem cultural de-
sejavel, uma vez que o seu dominio esta relacionado — pelo menos no
pensamento geral — a intelectualidade, escolarizagdo. Além disso, a escri-
ta entrelaca-se a todas as praticas sociais dos povos que passaram a utili-
za-la. Trata-se, portanto, da equiparacdo, ainda que equivocada em al-
guns aspectos, de escrita, cultura e dominio social, uma vez que “ela se
tornou indispensével, ou seja, sua pratica e avaliagdo social a elevaram a
um status mais alto, chegando a simbolizar educacdo, desenvolvimento e
poder”. (MARCUSCHI, 2002, p. 17)

O que se observa é que existem, de fato, concepg¢des enraizadas
acerca de oralidade e escrita que podem, gradualmente, dissipar-se a luz
de estudos que tém buscado esclarecer as relacfes sociais que historica-
mente se ligaram aos processos linguisticos e que, de alguma forma, po-
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larizaram fala e escrita de forma praticamente oposta. E, como bem ex-
plica Haveloc (apud OLSON & TORRENCE, 1997, p. 18)

E claro que constitui erro polariza-las, vendo-as como mutuamente exclu-
sivas. A relagédo entre elas tem o carater de uma tensdo mitua e criativa, con-
tendo uma dimenséo histérica — afinal, as sociedades com cultura escrita sur-
giram a partir de grupos sociais com cultura oral — e outra contemporénea — a
medida que buscamos um entendimento mais profundo do que a cultura escri-
ta pode significar para nés, pois é superposta a uma oralidade em que nasce-
mos e que governa, dessa forma, as atividades normais da vida cotidiana. Essa
tensdo pode, por vezes, manifestar-se como tendéncia em favor de uma orali-
dade resgatada e, em outras ocasifes e contrariamente, como tendéncia em fa-
vor de sua total substituicdo por uma sofisticada cultura escrita.

O fato de serem, ambas, inteiramente ligadas a sociedade e suas
acoOes, escrita e fala desempenham papéis muito importantes, de forma
que, considerando-se os fatores histdricos e culturais inerentes a essas
modalidades, ndo se pode estabelecer a primazia de uma sobre a outra,
mas as relagBes entre uma e outra enquanto praticas de linguagem.

3. Fala e escrita em contexto escolar

Muito se construiu no campo da linguistica no que tange a com-
preensdo da leitura e da escrita enquanto modalidades de uso da lingua.
Atualmente ja se tem elementos que desconstroem a ideia de superiori-
dade da escrita em relacdo a fala e de que a fala é o lugar do caos. Além
disso, ha estudos que demonstram os mecanismos de uma e de outra en-
quanto producgdes estruturadas segundo padrdes préprios, podendo-se
tracar um perfil sistematico de seu processo constitutivo. Ainda assim,
ndo esta reservado a fala um espaco significativo no cenario educacional,
0 que equivale a dizer que ndo se observa um trabalho consistente quanto
a fala, sua estrutura, mecanismos e caracteristicas. Os Parametros Curri-
culares Nacionais de Lingua Portuguesa, registram que [a escola]

Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espaco do-
méstico, nédo é tarefa da escola, as situagdes de ensino vém utilizando a moda-

lidade oral da linguagem unicamente como instrumento para permitir o trata-
mento dos diversos contetdos. (1998, p. 24)

Favero, Andrade e Aquino (2007, p. 12), sobre o assunto, esclare-
cem que

quanto a escola, ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar
aos alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que
a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com eles os diferentes ni-
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veis (do mais coloquial ao mais formal) das suas modalidades — escrita e fala-
da —, isto é, procurando torna-los “poliglotas dentro de sua propria lingua”.

Trata-se, seguramente, de uma perspectiva extremamente relevan-
te no cenario atual, embora esbarre no pouco interesse pela lingua oral
por parte da escola. Podemos entender essa falta de atencdo com relagédo
a fala segundo dois pontos de vista: a crenca de que a fala ndo se aprende
na escola e a pouca difusdo de tendéncias menos dicotdmicas entre fala e
escrita.

Analisando os dois pontos de vista, verificamos que a crianga, de
fato, ao chegar a escola, ja se comunica oralmente e ja tem internalizada
uma gramatica de sua lingua, conseguindo estabelecer diversas relagdes
através da fala. Isso, entretanto, ndo significa que a escola pode eximir-se
de um trabalho com a fala. Tal trabalho ndo consiste em “corrigir os er-
ros” da fala dos alunos, mas de discutir ¢ entender os mecanismos pro-
prios dessa modalidade, a fim de oferecer, gradualmente, possibilidades
para que esses individuos adéquem sua fala a diferentes situacdes, po-
dendo exploré-las de diversas maneiras e com eficiéncia. A respeito dis-
so, 0s mesmos PCN apontam para o fato de que “as situagdes didaticas
tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situagdes e aos propdsitos
definidos”. (BRASIL, 1998, p. 19)

Enfim, deve-se pensar a fala como parte significativa dentro do
programa e, neste caso, “encarar a fala como parte significativa” do pro-
grama da escola, ndo consiste em dar espago, simplesmente, para que 0s
alunos se expressem oralmente. Embora esse espago para a fala seja mui-
to importante, parece equivocado acreditar que somente assim se conse-
gue maior competéncia oral. Vejamos o que nos dizem os PCN sobre es-
sa ideia.

se 0 que se busca é que o aluno seja um usuério competente da linguagem no
exercicio da cidadania, crer que essa interagdo dialogal que ocorre durante as

aulas dé conta das multiplas exigéncias que os géneros do oral colocam, prin-
cipalmente em instancias pablicas, € um engano. (BRASIL, 1998, p. 24-25)

Em suma, a escola pode, com base nas perspectivas mais moder-
nas acerca das relagdes entre fala e escrita, efetivar um trabalho no qual a
modalidade oral seja tratada cientificamente, fazendo parte de seu plane-
jamento, com o objetivo de dar aos estudantes a oportunidade de com-
preender bem a modalidade, suas especificidades e, com isso, tornar-se
mais apto a adequé-la contextualmente e valoriza-la enquanto ferramenta
comunicativa.
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4. Retextualizag@o: os continuos entre fala e escrita

Frequentemente, efetuamos transformacGes de textos de uma mo-
dalidade para outra, em processos bastante comuns, em se tratando de
géneros presentes em nosso cotidiano. Quando lemos uma noticia, e a re-
contamos para uma outra pessoa, por exemplo; quando um aluno faz
anotacOes a partir de uma aula ministrada; trata-se de atividades de reco-
dificacdo das mensagens e de conversdo modal. Esse processo de trans-
formacdo textual entre as modalidades é definido como retextualizagéo
(MARCUSCHI, 2002).

Segundo Flores e Silva (2005, p. 59) “retextualizacdo € a passa-
gem do texto oral para o texto escrito”. Tal definicdo parece consoante
entre diversos tedricos que se dedicam ao tema, sobretudo por haver
maior énfase nesse tipo de transformacdo, mas parece-nos insuficiente
para definir o processo, que pode acontecer também da escrita para a fa-
la.

Essa definigdo é pautada na perspectiva de Marcuschi (2002), para
quem a retextualizagdo também representa a passagem do texto falado
para o texto escrito (p. 46). Este, porém, agrega ao conceito atividades
gue processam a passagem de textos escritos para orais, entre outras. O
autor deixa claro que

Atividades de retextualizagdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecanicas, que se apresentam como agbes aparentemente néo-
problemaéticas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformu-
lagbes dos mesmos textos, numa intrincada variacéo de registros, géneros tex-
tuais, niveis linguisticos e estilos. (p. 48)

Ao contrario do que possa parecer, retextualizar ndo é uma tarefa
tdo simples quanto parece, apesar de ocorrer de forma “ndo problemati-
ca”. Trata-se de uma atividade complexa, se levarmos em conta o fato de
que envolve uma série de operagdes que perpassam o codigo e o sentido
do texto. O autor chama a atencdo, ainda, para o fato de haver uma varie-
dade de processos de retextualizacdo, e mesmo que tomemos apenas a
transi¢do fala — escrita como objeto, certamente ndo estariamos lidando
com um padrdo unificado, uma vez que existem manifestacGes de fala em
niveis e contextos diversos, que alteram desde as condi¢des de formula-
¢do do “texto oral”, 4 selegdo lexical, sintdtica, além, é claro de alterar a
estrutura e organizacdo desses textos.
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4.1. As operagdes de retextualizacéo

Como vimos, a retextualizagdo envolve operagdes diversas. Essas
operacOes ddo conta da adequacdo de estruturas proprias de cada modali-
dade, e revelam o grau de interven¢do do agente retextualizador sobre o
texto-base.

Tais operagBes sdo sistematizadas por Marcuschi (2002), num
quadro-modelo, que traz alguns dos principais aspectos envolvidos na
transformac&o dos textos da fala para a escrita. Essas operacdes distribu-
em-se conforme o nivel de intervencdo: desde operacdes de editoracdo do
texto, até operacOes substituicdo, selecdo, acréscimo, reorganizacdo e
condensacdo, estas Ultimas, mais complexas e concebidas pelo autor co-
mo a retextualizacdo propriamente dita, do texto-base (oral) para o texto-
alvo (escrito).

Diagrama 2. Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o
texto escrito

“@” ou ‘@‘ <:> @” texto falado base -+ : (FEXTO-BASE)

1*OPERAGAO:  Eliminagic de marcas estritamente interacionais, hesitagSes e partes de palavras
(estratégia de eliminacdo baseada na idealizagdo lingiifstica).

Wou N

1 2'OPERACAO:  Introdugio da pontuagdo com base na intuigio fornceida pela enloagio das falas

(estratégia de inserydo em que 2 primeira tentativa segue a sugestdo da prosédia).

VYouN
' 3"OPERACAO: Retirada de repelicd duplicagd Jundancias, pardfrases e prono-
mes egéticos (es égia de eliminagdo para uma C o lingiifsti
VouN
! 4"OPERACAO: latrodugio da gdo e pontuagao detalhada sem modifi-
cagZo da ordem dos tpicos discursivos (estratégia de inser¢do).
Youn
! 5OPERACAO: Introdugio de marcas lingiifsticas para referenciago de
agdes e verbalizagdo de contextos expressos por déiticos
(estratégia de reformulacdo objetivando explicitude)
ou N

6" OPERACAO:  Reconstrugio de estruturas truncadas, concordancias,
reordenagao sintdtica, encadeamentos (estratégia de
reconstrucdo em fungdo da norma cscnta)

Youd B B
7° OPERACAO: Tratameuto estilistico com selegio de novas 5 =
estruturas sintiticas e novas opgoes léxicas RN
(estratégia de substitui¢do visando 2 uma maior
formalidade).
Youd

8"OPERACAO:  Reordenagiio tépica do texto e reorganizagio
3 seqibocia ar S 2o

estrutura¢do argumentativa).

Youn

' 9"OPERAGAO: Agrupamento de argurnentos

LI condensando as idéias (estratégia de
! ! condensagdo).

1 1 1 i 1 1 1 1

OPERACOES ESPECIAIS: readaptagdo dos turnos (nos didlogos) para formas monologadas ou dialogadas.

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Jv*w»b&#w&»b

v
1
I
1
1
1
1
1
1
I
1
1
1
]
1
1
1
1
1
i

. texto e‘;cnlo ﬁnal B¢l A} 14 w1 (TEXTO-ALVO)
Quadro 01: Operagdes de Retextuallzagao (MARCUSCHI, 2002)
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5. Discussédo de resultados

Como se pode observar no quadro-modelo ora apresentado, trans-
formar um texto da modalidade oral para a modalidade escrita pressupde
a execucdo de operacdes especificas. Em se tratando da execucgdo dessas
operacdes, os textos finais revelam a execucgdo de todas as nove opera-
¢Oes nas amostras. Mesmo ndo podendo verificar a execucéo de todas as
atividades em cada amostra, todas mostraram niveis satisfatorios de in-
tervencdo, quando se trata de questBes estruturais (editoracdo do texto e
organizacdo argumentativa). Verifica-se que foi empregada a pontuacéo,
foram eliminadas hesitacGes e repetices, houve substituicdo lexical, re-
organizacdo das sequéncias argumentativas. Como, antes da retextualiza-
¢do, os estudantes passaram pela analise da amostra oral transcrita, iden-
tificando-a como tal, e delimitando as caracteristicas que assim a enqua-
dravam, pode-se dizer que a atividade de retextualizacdo foi amplamente
monitorada (pelos préprios estudantes), conscientes de que sua tarefa ndo
consistia huma livre interpretagdo do texto-base, mas num trabalho de
adequacdo modal. Isso foi determinante na execucdo das operacfes, das
quais elencamos alguns dos extratos abaixo:

TEXTO-BASE

El: “um perfil assim como o... o atual governador
do estado que a gente esperava que era do mesmo
pref...do mesmo partido do...do governador né, entdo
tem uma persp... 6 do presidente e ai tem uma mesma
pepe...perspectiva  do...do...do proéprio partido né,
mas realmente é uma decepgio total”

TEXTO-ALVO

R3: “como o atual governa-
dor do estado, que é do mesmo
partido do presidente e a gente
esperava uma perspectiva do par-
tido, mas é uma decepgao total”

Tabela 01: 12 operacéo

R5: “Um senhor ia chegando em sua
casa e encontrou um cachorro na porta.
Quando ele viu 0 animal, perguntou:

— Cachorrinho, vocé estd com fome?
Quer um ossinho?

O cachorro ficou todo animado, porque
estava com fome”.

El: “Eh...um...um...um senhor né...
ia chegando em casa e ai ele encontrou
um cachorro na porta dele... ai quando
ele viu o cachorro né... ele falou assim
... chole vocé ta com fome... cé quer um
ch...vocé quer um ossinho... ai o ca-

chorro ja ficou todo... (o narrador imita
sons de ansiedade no cachorro) todo se-
relé né querendo...td com fome, né... e
ai... como é que se diz... ele entrou por-
ta a dentro... e ai o cachorro ficou na
porta ja... j& esperando né... um minu-
to...dois minutos... trés minutos... quatro
minutos...”

R4: “Um senhor, ao chegar em sua ca-
sa encontrou um cachorro na porta e lhe
ofereceu um osso. O cachorro, faminto, fi-
cou muito empolgado, aguardando ansio-
samente pelo 0sso prometido.

Ap6s alguns minutos de espera, o ca-
chorro se cansou e foi embora. Ao passar
pela rua”

Tabela 02: 42 operacéo

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015. 177




Clwculo Puminenso do Extudos Teloligicos  Lingulsticos

E2: “Eu acho que ta melhorando em al- R6: “Na minha opinido algumas
gumas coisas...eh...as pessoas tdo mais aten- coisas estdo melhorando. As pessoas
ciosas na hora de votar... que teve muito tém se preocupado mais na hora de vo-
problema de polit... de corrupgéo descober- tar. Foram descobertos varios casos de
to...” corrupgao”

Tabela 03: 62 operagéo

acho que é uma parte... eh..u..uma situagdo assim
meio...como é que se diz... porque que a gente tem dois dois
perfis de politico né...vem o politico que...quer ver o bem
do publico e tem o politico que s6 vai 14 mesmo pré...pra
usurpar né... entdo eles ndo tdo a...assim ligados na... na si-
tuagdo da populacdo entdo essa parte que ndo to...que sO
chega l& pra sugar mas tem uns politicos que vale a pena
dar... dar o voto de confianga né... que tem al... entdo al-
gumas almas que se salvam né...”

E1:” Sob liti Brasil é ho...
obre a politica no Brasil o qué que eu acho...eu R4: “Bu acho que ha

dois perfis de politicos: o
politico que procura fazer o
bem para o publico, que re-
almente vale a pena votar e
0 que so se preocupa em fa-
zer para 0 seu préprio bem,
deixando de lado a situagéo
da populagio”.

Tabela 04: 82 operagao
Mesmo identificando os textos da modalidade oral, e conseguindo

lhe dar uma estrutura razoavelmente prépria da modalidade escrita, pu-
demos perceber que algumas marcas caracteristicas da modalidade oral
foram mantidas nos textos, ainda que estes deem a impressao de estarem
dentro dos padrfes da escrita, por causa da eliminacdo de uma série de
outras estruturas, destacadas anteriormente.

As marcas orais que se mantiveram nos textos-alvo, sdo essenci-

almente:

em formas reduzidas, muito comuns na fala, a exemplo da redugéo
da forma verbal “esta” para “ta”;

marcas interacionais compostas por elementos lexicalizados ou ndo
lexicalizados, de caracterizagdo plenamente oral, e, como vimos, de
facil identificacdo como primeira marca da oralidade (“ai, bem, en-
tende”). Merece destaque a construgdo “ndo €?” observada em diver-
sas retextualizagdes, como variante da forma oral “né?” Neste caso, o
estudante operou a transformacéo da forma contraida, acreditando ser
o suficiente para enquadrar a expressdo no texto escrito. Escapou a
sua interpretacdo o fato de ndo bastar “corrigir” esse tipo de expres-
580 sob o ponto de vista morfolégico ou ortogréfico, para que atinja o
padrdo da escrita, ou mesmo que essa expressdo tem uma fungdo na
interlocucdo dispensada na escrita.
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— expressdes informais tipicas da oralidade, que por serem muito fre-
quientes acabam se cristalizando, inclusive na escrita desses jovens
(“esta ligado, menos mal, s6 que”);

— elementos expressos por déiticos, nesse contexto especifico, vocabu-
los somente completos de sentido no contexto fisico da oralidade, ne-
cessitando de transformagdes caso sejam aplicados ao texto em sua
modalidade escrita- “aqui, lda - (cf. contextualizacdo na Tabela 05).

Tipo de mani- Aplicacéo nos textos escritos
~ Exemplo
festagdo (contexto)
Palavras em “Serelé’ R3: “O cachorro ficou muito serelé”

formas reduzidas

“tq”

R2: “vocé ta com fome?”

Elementos lexi-
calizados ou ndo

“ndo ¢” (substi-
tuindo né, do texto-
base)

R1: “Sdo almas que se salvam, ndo é?”

R1: “Ainda bem que cachorro néo entende, ndo
¢

R2: “ai eu ndo pude votar”

RS5: “Sobre politica no Brasil, bem, eu acho uma

lexicalizados “ai” L L

(marcas intera- “bem” situagdo complicada

cionais) “entende” R6: “Isso nao fez com que a corrupgio acabas-

“ claro” se, claro, ainda existem muitos atos ilicitos”

RS: “tem o politico que s6 vai 1a para usurpar,
entende?”

Expressdes in- “So6 que” R2:”S6 que cachorro ndo entende. Menos mal.”

: . “Menos mal” ~ < 1 .
formais e/ou ti- “estio ligados” R3: “ndo estdo ligados na situagdo da popula-
ica da fala . d0.”

P “Ainda bem” gao

Elementos ex- Aqui RS5: “Eu voto aqui em Santo Estevdo”

pressos por déi- 14

ticos

R4: “tem aqueles que so vao la pra usurpar”

Tabela 05: Marcas da oralidade em textos escritos (retextualizacfes)

A permanéncia dessas marcas no texto escrito demonstra, com
bastante clareza, a instabilidade com a qual os alunos se posicionam pe-
rante o texto escrito, seja argumentativo, seja narrativo, uma vez que al-
ternam a eliminagdo de marcas de um mesmo nivel operacional (elimi-
nam umas, e mantém outras).

Em suma, ndo é possivel afirmar, mesmo com a execucdo de mui-
tas das operacdes propostas, que os alunos manipulam de forma plena-
mente consciente os tipos de texto que Ihes sdo postos, uma vez que dei-
Xam emergir estruturas que ndo lhes sdo préprias.
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6. Consideracdes finais

Como vimos, os estudos mais recentes ndo atestam a superiorida-
de da modalidade escrita sobre a oral, uma vez que ndo se pode conceber,
hoje, uma sociedade sem a fala ou sem a escrita. A necessidade de co-
municacdo, entretenimento, de geracdo, difusdo e registro de conheci-
mento, perpassa, de forma intrinseca, ambas as modalidades, e salvo suas
particularidades, realizam de forma satisfatoria as suas fungdes dentro da
sociedade.

A escola, que se propde a instrumentalizar os estudantes para a
modalidade escrita, e desenvolver suas multiplas competéncias comuni-
cativas — 0 que perpassa invariavelmente a fala — mostra-se ineficaz, uma
vez que se tem formado estudantes com inimeras deficiéncias na produ-
¢do de textos escritos, e na formulacdo dos textos orais, contextualmente.

No cerne dessa discussdo, as atividades de retextualizacdo depre-
endidas pelos estudantes participantes da pesquisa demonstraram que, em
linhas gerais, estes distinguem amostras de uma e outra modalidades,
demonstrando capacidade de apontar as caracteristicas que determinam
essa categorizacdo. Os estudantes, em graus ndo-homogéneos, executam
operacOes de editoracdo dos textos, dando-lhe uma formatacgdo tipica da
modalidade escrita. Assim, consegue-se alcancar caracteristicas estrutu-
rais e discursivas no texto-alvo. Entretanto, analisando-se mais precisa-
mente esses textos, verificamos a remanescéncia de marcas orais no texto
formal, tanto em narrativas, quanto em textos argumentativos. Tais mar-
cas ora aparecem em forma idéntica ao texto-base, ora em formas “corri-
gidas” nas quais, provavelmente, os estudantes acreditaram ter removido
o traco oral, o que ndo ocorreu, de fato.

Trata-se, pois, de mais um aspecto a ser considerado na elabora-
¢do dos planos de trabalho das escolas,

No contexto escolar, palco consagrado ao desenvolvimento de
plenas competéncias linguisticas e, principalmente, ao dominio do
“mundo da escrita”, constroem-se, também, algumas contradi¢des: a
primeira delas est4 no fato de que a escola ndo tem dado atencdo as com-
peténcias linguisticas num dmbito global, por centrar seu trabalho na va-
lorizacdo da escrita em detrimento da fala; a segunda — e mais perigosa —
reside no fato de que essa mesma escola, tdo concentrada no ensino da
modalidade escrita, ndo tem dado conta da tarefa de capacitar os estudan-
tes para o seu uso adequado e competente, mesmo apds anos de estudo.
Nesse caso, 0 que verificamos é que, apesar dos avangos nos suportes
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tedricos — incluindo os préprios documentos oficias que norteiam a edu-
cacdo, como 0s PCN — hé despreparo da escola no enfrentamento das re-
lacGes fala/escrita, e, em alguns casos, hd um desencontro entre o discur-
S0 e a préatica no que tange ao estudo sistemético da fala e suas relacfes
com a escrita.

Como resultado dessas contradiges, temos individuos que embo-
ra consigam alcancar certa formacdo, ndo tém a garantia de tornarem-se
usuarios conscientes e competentes de sua propria lingua, seja ela oral,
seja escrita.
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