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APRESENTACAO

O Circulo Fluminense de Estudos Filoldgicos e Linguisticos tem o
prazer de apresentar-lhe a segunda edicdo deste nimero 11 do volume
XIX dos Cadernos do CNLF, com 14 (quatorze) trabalhos em 199 (cento
e noventa e nove) paginas, sobre os temas “Redacdo ou Producdo Textu-
al”, que foram apresentados no XIX Congresso Nacional de Linguistica e
Filologia de 24 a 28 de agosto deste ano de 2015, enquanto na primeira
edicdo, foram publicados apenas 7 (sete) trabalhos, em 91 (noventa e
uma) paginas.

Na primeira edicdo, foram publicados os trabalhos de: Ariadina
Pereira Galvdo, Carla Sarlo Carneiro Chrysostomo, Giselly Duarte Fer-
reira, José Mario Botelho, Luciana de Queiroz Lima, Marcia Aparecida
Campos Furtado, Méarcia da Gama Silva Felipe, Paulo da Silva Lima, So-
limar Patriota Silva e Tania Maria Moreira, correspondentes aos textos
recebidos até o final da primeira semana de agosto.

Os demais trabalhos foram acrescentados nesta segunda edicéo,
seguindo a ordem alfabética dos titulos, dos seguintes congressistas: Da-
nielly Almeida de Brito, Dayvison Davi Pereira da Conceicdo, Fatima do
Socorro Silva Corréa, loneli da Silva Bessa Ferreira, Joseilda Martins de
Jesus, Lucas de Souza de Andrade, Méarcia Souza Maia e Araujo, Marile-
ne Ferreira Cambeiro, Nayse de Melo Lobato, Renato Silva, Silvana
Araujo, Thalita Fernandes Clemente e Viviane Santos.

Dando continuidade ao trabalho do ano passado, foram editados,
simultaneamente, o livro de Minicursos e Oficinas, o livro de Resumos e
o livro de Programacéo em trés suportes, para conforto dos congressis-
tas: em suporte virtual, na pagina do Congresso; em suporte digital, no
Almanaque CIiFEFiL 2015 (DVD) e em suporte impresso, nos trés pri-
meiros nimeros do volume XVIII dos Cadernos do CNLF.

Todo congressista inscrito nos minicursos e/ou nas oficinas rece-
beu um exemplar impresso do livro de Minicursos e Oficinas, tendo sido
possivel também adquirir a versdo digital, pagando pela segunda, que es-
t4 no Almanaque CiFEFiL 2015.

O Almanaque CiFEFiIL 2015 ja trouxe, na primeira edi¢do, mais
de 130 textos completos deste XIX CONGRESSO NACIONAL DE LINGUIS-
TICAE FILOLOGIA, junto com o livro de Minicursos e Oficinas, o livro de
Resumos e o livro de Programacao, para que 0s congressistas interessa-
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dos pudessem levar consigo a edicdo de seu trabalho, além de toda a pro-
ducdo do CiFEFiL nos anos anteriores, ndo precisando esperar até o final
do ano para ter sua producdo académica publicada.

A programacéo foi publicada em caderno impresso separado, para
se tornar mais facilmente consultvel durante o evento, assim como o Li-
vro de Resumos, sendo que o livro de Programacao foi distribuido a to-
dos os congressistas, mas o livro de Resumos foi distribuido apenas aos
congressistas inscritos com apresentacdo de trabalhos, visto que varios
deles precisariam comprovar imediatamente, em suas instituicGes, que
efetivamente participaram do congresso.

Aproveitamos a oportunidade para Ihe pedir que nos envie, por e-
mail, as criticas e sugestdes para que possamos melhorar a qualidade de
nossos eventos e de nossas publicacBes, principalmente naqueles pontos
em que alguma coisa lhe parece ter viavel melhoria.

Rio de Janeiro, dezembro de 2015.

e a8
7&%M@d%£e é'ﬁf
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15. A AUTORIA EM REDAGOES NOTA MIL NO ENEM

Joseilda Martins de Jesus (UEFS)
joseildatec@gmail.com

RESUMO

No presente artigo, procuraremos observar, por meio da anélise do discurso de li-
nha francesa, como candidatos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) se cons-
tituem como autores em suas redagdes. Para tanto, buscamos relacionar os estudos da
analise do discurso sobre autoria, atrelados as concepcdes de leitura, interpretacéo e
escrita que subjazem tal principio, refletindo sobre a nogéo de sujeito e da posicéo de
autor, que se responsabiliza pelo seu dizer e pelos efeitos de fechamento do seu texto.
Desta maneira, analisamos os textos motivadores que acompanham as propostas de
redacdo do ENEM nos anos de 2011 e 2014, bem como os as redacdes dos candidatos
gue obtiveram nota mil nestas edi¢des, buscando perceber indicios das formacdes dis-
cursivas dos textos motivadores na producdo escrita dos sujeitos-candidatos. Nesse
sentido, observamos que o candidato se constitui como autor utilizando parafrases dos
textos motivadores, o que pdde ser verificado com a constante repeticdo de sentidos
presentes nestes textos nas redacdes que foram analisadas. Concluimos entdo que a
parafrase é legitimada no exame, na medida em que 0s sujeitos-candidatos obtiveram
a nota maxima em seus textos.

Palavras chaves: Autoria. Textos motivadores. Formagédo discursiva.

1. Introducéo

Estudar a autoria é algo extremamente relevante. Quando pensa-
mos em autor, automaticamente nos vém & memoria 0s processos de en-
sino/aprendizado solidificados e reproduzidos diariamente nas escolas. O
autor é nessa instituicdo, e na sociedade como um todo, um ser idolatra-
do, fonte Unica, criador, sébio, capacitado, pensante, e porque ndo, reno-
mado e imortalizado. Nao estamos com isso dizendo, diga-se de passa-
gem, considerar tais adjetivos como errdneos. Queremos apenas tentar
desmistificar o conceito de autor que se encontra generalizado, retirando-
o do lugar de categoria inalcangével que o colocaram e o pondo na préxis
da concretude, da anélise da sua constitui¢do e formac&o.

Podemos entdo nos perguntar: O que é a autoria? De que autor
estamos falando? Como pode um sujeito tornar-se autor? Existe, por as-
sim dizer, varias respostas para tais perguntas. Quando pensamos em au-
tor nos remetemos a literatura, a filosofia, as ciéncias, as artes, as teorias
e etc., pois sdo geralmente a estas areas que a categoria de autor é associ-
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ada. A autoria torna-se entdo um lugar de status, e visto nesse sentido,
possuirmos de uma maneira geral poucos autores.

Apesar dos estudos sobre a autoria terem surgido a partir da refle-
x&80 desta categoria de autor enquanto escritor, neste artigo nos deteremos
na reflexdo da categoria de autor enquanto posicdo discursiva. Ou seja,
falaremos de um sujeito que ler, interpreta e que se coloca como unidade
em seu dizer. Ele ndo projeta algo novo, na medida em que esta preso
na/pela ideologia, porém é um ser critico que ndo recebe pacificamente
os impérios da sociedade, mas os ressignifica, extrapolando os sentidos
historicamente solidificados para formular outros dizeres.

Assim podemos dizer que esse sujeito-autor do qual trataremos,
deva se constituir na/pela escola, durante o processo de escolarizacao,
culminando voluntariamente na leitura e producdo textual de carater au-
toria, que € ao mesmo tempo significativa e inovadora. Espera-se entdo
que no decorrer das paginas que se seguem, possamos ndo somente falar
deste autor, mas de fato refletir sob a 6tica da anélise do discurso de linha
francesa e dos estudos ja realizados sobre o assunto, como se déa esta im-
prescindivel funcdo nas redagdes nota mil no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio).

2. A nocdo de sujeito

Nos estudos feitos a partir da analise do discurso de linha france-
sa, se faz imprescindivel apresentar a nogéo de sujeito. Este, por sua vez,
é visto dentro desta corrente tedrica como um ser ideoldgico, marcado
pela/na ideologiat, inscrevendo nela o seu dizer. Dentro desta perspecti-
Va, € preciso que as palavras ja tragam consigo determinados significados
para que possam fazer sentido no que é dito. Desta maneira concordamos
de que “ndo ha sujeitos sem ideologia”. Toda e qualquer posi¢do que por
ventura o sujeito ocupe é marcada pela ideologia das formagdes discursi-
vas? e ideoldgica® da qual os sujeitos fazem parte.

10 conceito de ideologia sera aqui entendido tal qual o concebe Fiorin (1997, p. 28), ou seja, como
um “conjunto de ideias” e “representagdes que servem para justificar e explicar a ordem social, as
condigdes de vida do homem e as relagdes que ele mantém com os outros homens”.

2 Chamaremos, entdo, formagéo discursiva aquilo que, numa formag&o ideoldgica dada, isto &, a
partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito. (PECHEUX, 1995, p. 160/161)
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Assim sendo, 0 sujeito ndo é um ser empirico e individual. Ele
possui como caracteristica basica o assujeitamento. Quando se diz que
sujeito é assujeitado, ndo se esta afirmando que ele seja passivo. Segundo
Orlandi (2012a, p. 40) o sujeito é assujeitado porque “[...] ¢ a0 mesmo
tempo livre e submisso, pode tudo dizer, contanto que se submeta a lin-
gua [...]”. Ou seja, ele ndo ¢ totalmente livre para dizer o que quer, € ndo
controla os sentidos do que diz, uma vez que sempre enuncia a partir de
um ja dito, ou seja, através do interdiscurso®, que de acordo com Orlandi
(2012) é aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente tor-
nando possivel todo dizer. Dessa forma, o sujeito é constituido a partir da
relagdo com o outro, nunca sendo fonte Unica do sentido, tampouco ele-
mento onde se origina o discurso.

A definicdo de discurso faz-se entdo imprescindivel, pois ela é a
base para entendermos a relagdo de producdo e circulagcdo de sentidos.
Segundo Pécheux (1969, p. 82) o discurso € “[...] um efeito de sentido
entre os pontos A e B”, pontos entendidos como os lugares ocupados pe-
los sujeitos. E na relagdo entre as posicdes ocupadas pelos sujeitos dentro
do jogo discursivo que os sentidos entram em circulacdo. Ou seja, isso
implica uma dimensdo social e exterior a lingua, pois pressupde a relacdo
entre o0s sujeitos, a lingua, a historia e a ideologia. Desta maneira pode-

mos considerar o sujeito como:

[...] materialmente dividido desde sua constituicdo: ele é sujeito de e é sujeito
a. Ele é sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir, para (se) produzir
sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois se ndo se subme-
ter & lingua e a histdria ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos.
(ORLANDI, 2012a, p. 49)

Segundo Pacifico (2012, p. 19) “o sujeito pode ocupar varias po-
sigdes”. Estas posicdes sdo determinadas por representa¢des imaginarias,
e sdo, portanto, inconscientes e representadas pela estrutura socioecond-
mica, e também, ideoldgica, que faz parecer natural o sujeito produzir de-
terminados discurso de uma maneira e ndo de outra. Assim, entendemos

3 Falaremos de formagéo ideoldgica para caracterizar um elemento [...] suscetivel de intervir como
uma forga em confronto com outras forgas na conjuntura ideolégica caracteristica de uma formagao
social em dado momento; desse modo, cada formagao ideolégica constitui um conjunto complexo de
atitudes e de representagdes que ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam mais
ou menos diretamente. (PECHEUX & FUCHS, 1975, p. 166)

4 Em sua defini¢do, o interdiscurso é o conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos que determinam o
que dizemos, sustentando a possibilidade mesma do dizer. Para que nossas palavras tenham
sentido é preciso que ja tenham sentido. (ORLANDI, 2012c, p. 59)
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que a autoria, objeto deste estudo, é uma dentre tantas posi¢oes que o su-

jeito pode ocupar.
[...] O sujeito para a andlise do discurso é heterogéneo, cindido, dividido e, ao
ocupar o lugar de autor, ele se filia a determinada formacéo discursiva com a
qual se identifica e, movimentando-se por ela, tentando controlar a heteroge-
neidade que o domina e, por isso mesmo, as vezes, migrando, coerentemente,
para outras formagdes discursivas, ele produz seu dizer. (PACIFICO, 2013, p.
19)

A primazia da autoria dar-se entdo pelo fato do sujeito, enquanto
produtor de linguagem, colocar-se de maneira iluséria como fonte, ori-
gem e detentor de suas palavras e significacdo. Esta é sem duvida uma
das caracteristicas da autoria que buscaremos refletir mais adiante.

3. Aautoria
3.1. “O que é um autor?”

Esta foi exatamente a mesma pergunta feita por Foucault em
1969, quando este se prop6s a desenvolver tal principio. Na conferéncia
O que é um autor? O filésofo aborda o declinio da autoria, entendendo-a
como uma funcdo na qual hd uma relacdo entre autor e obra. O desapare-
cimento, por assim dizer, do autor, j& vinha sendo tratada por Barthes em
1968, quando em seu ensaio A morte do autor, o fil6sofo considera o de-
clinio deste “personagem” para dar lugar ao escritor, ou scriptor como
ele mesmo considera. Notemos que tanto para Barthes (2004) como para
Foucault (2001), a posicéo de autor é discursiva, uma vez que é construi-
da “[...] a partir de um conjunto de textos ligados a seu nome, considera-
do um conjunto de critérios, dentre eles sua responsabilidade sobre o que
pGe a circular, um certo projeto que se extrai da obra e que se atribui ao
autor etc. [...]”. (POSSENTI, 2002, p. 107)

Segundo Foucault (1996, p.28/29) “o individuo que se pde a es-
crever um texto nos horizontes do qual paira uma obra possivel retoma
por sua conta a fung¢do de autor”. Porém, como o préprio filésofo aborda,
ndo basta escrever um texto para se tornar um autor. Ele ndo deve ser en-
tendido como um “[...] individuo falante que pronunciou ou escreveu um
texto, mas [...] como principio de agrupamento do discurso, como unida-
de e origem de sua significacdo como foco de sua coeréncia”. (FOU-
CAULT, 1996, p. 26)
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A ideia foucaultiana de autor equivale a ideia de escritor, uma vez
que a autoria é identificada a partir de dois elementos: a obra e a escrita,
permitindo o desdobramento de diversos eus. Foucault ainda afirma que
ha textos que ndo tém autor, neste sentido, uma carta particular ou um
contrato, por exemplo, teriam respectivamente um signatério e um fiador,
mas ndo um autor. Ainda segundo ele “[...] a fungdo autor é, portanto, ca-
racteristica do modo de existéncia, de circulacdo e de funcionamento de
certos discursos no interior de uma sociedade [...]”. (FOUCAULT, 2006,
p. 274)

Entendemos com Orlandi (2012) que o autor é o principio de
agrupamento do discurso, unidade e origem de suas significacdes que se
coloca responsavel pelo texto que produz, pois é da representacdo do su-
jeito como autor que mais se cobra a ilusdo de ser a origem e fonte de seu
discurso. E nessa funcdo que sua relagio com a linguagem esta mais su-
jeita ao controle social.

O que caracteriza a autoria é a producao de um gesto de interpretagéo, ou
seja, na funcdo-autor o sujeito é responsavel pelo sentido do que diz [...] ele é
responsavel por uma formulacéo que faz sentido. O modo como ele faz isso é
que caracteriza sua autoria. Como, naquilo que Ihe faz sentido, ele faz sentido.
Como ele interpreta o que interpreta. (ORLANDI, 2012, p. 97)

Nesse caso, percebemos que enquanto Foucault (1996) equipara a
nogdo de autor a de escritor, Orlandi (2012) a desloca, considerando-a
como uma posicao que pode ser ocupada por qualquer sujeito que se co-
loque como responsavel e origem do seu dizer. Ou seja, a posigcao-autor
se faz na relacdo com a constituicdo de um lugar de interpretacdo que se
constréi, e a0 mesmo tempo é construida por ela. Sendo assim, todo texto
é um efeito dos gestos de leitura e interpretacdo do autor. Ainda segundo
Orlandi (2012c, p. 22) “[...] O sujeito é a interpretagéo [...]”. E entdo nos
diferentes movimentos pela busca de sentidos que ele se significa, se
submetendo dessa forma a ideologia.

[..] E a funcdo que [0] eu assume enquanto produtor de linguagem, produtor
de texto. Ele é, das dimensdes do sujeito, a que esta mais determinada pela ex-
terioridade — contexto sécio histérico — e mais afetadas pelas exigéncias de
coeréncia, ndo contradicdo, responsabilidade etc. Sendo a autoria a fungéo
mais afetada pelo contato com o social e com as coergdes, ela estd mais sub-
metida as regras das institui¢des e nela sdo mais visiveis os procedimentos
disciplinares. Se o0 sujeito é opaco e o discurso ndo é transparente, no entanto
0 texto deve ser coerente, ndo-contraditorio e seu autor deve ser visivel, colo-
cando-se na origem de seu dizer. (ORLANDI, 2012a, p. 75)

Pacifico (2012) também trata da no¢do de autor, apontando que
este é o lugar da incompletude da linguagem, j& que estad é uma posicdo
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marcada pela “[...] possibilidades de movimento do sujeito na produgdo e
leitura dos textos, ¢ ndo estabelecer limites, é saber que as ‘bordas’ da
significacdo transbordam e se mesclam com outras regides de sentido
[...]”. Logo, compreendemos que a leitura e a interpretagdo tornam-se ba-
silares para o trabalho com a autoria.

Dentre outros estudos a cerca da autoria podemos citar o trabalho
de Gallo (1992, p. 58), para quem “[...] a assung@o de autoria pelo sujeito
(funcdo-autor) consiste na assungdo da construcdo de um sentido e de um
fecho, organizadores do texto. Este fecho produzira um efeito de sentido
unico [...]”. O controle e direcionamento dos sentidos como sendo novo e
inédito sdo aqui fundamentais para o estabelecimento da autoria. Através
do esquecimento, 0 sujeito se apropria de um dizer e torna-se ilusoria-
mente a origem da significagdo de suas palavras e de seu texto. Outra ca-
racteristica que podemos elucidar do autor € o efeito de fechamento de
seu texto, pois conforme Tfouni (2001, p. 3) “[...] o sujeito ocupa a posi-
¢do de autor quando retroage sobre o processo de producdo de sentidos,
procurando “amarrar” a dispersdo que estd sempre virtualmente se insta-
lando, devido a equivocidade da lingua [...]”.

Entendemos ainda com Possenti (2002, p. 112), que “[...] alguém
se torna autor, quando assume, sabendo ou ndo, fundamentalmente duas
atitudes: dar voz a outros enunciadores e manter distancia em relacdo ao
proprio texto [...]”. Ou seja, deve manter certos graus de distanciamento
com seu texto, crendo desta maneira que esta pensando de maneira pro-
pria, 0 autor acaba tornando-se porta voz das formac@es discursivas em
que esta filiado.

Ainda segundo Coracinni (2007, p. 17), “[...] o sujeito é uma
construcdo social e discursiva em constante elaboracéo e transformacéo
[...]”. Visto dessa maneira, a autoria que tem como produto final o texto,
é altamente relevante pois elucida os diferentes modos de funcionamento
da linguagem e destes com as formagdes discursivas e o0 contexto sdcio
histérico em que os discursos sao gerados.

4. O exame nacional do ensino médio

Trazendo para o centro de nossas reflexdes a autoria, faz-se ne-
cessario apresentar uma caracterizagdo do nosso objeto de estudo, pois
suas implicagBes educacionais representam também uma caracterizagdo
social e historica no cendrio brasileiro.
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O Exame Nacional do Ensino Médio é uma prova ndo obrigatdria
realizada a partir do ano de 1998 pelo Ministério da Educagdo (MEC) em
parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), cujo objetivo consiste na verificacdo do dominio
de competéncias e habilidades dos estudantes que concluiram o ensino
médio.

Atualmente 0 ENEM substitui o vestibular de algumas Institui-
¢Ges de Ensino Superior (IES) publicas e privadas através do SISI (Sis-
tema de Sele¢do Unificada) e do PROUNI (Programa Universidade para
Todos), cujos critérios de selecdo sdo as notas dos candidatos feitas no
exame. Estes, por sua vez, precisam fazer no minimo 480 pontos na pro-
va objetiva e ndo zerar a redacdo, o que implica automaticamente na eli-
minacdo do candidato. Vejamos entdo a sua matriz de referéncia:

I.  Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

1. Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de co-
nhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dis-
sertativo-argumentativo em prosa.

I11. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e ar-
gumentos em defesa de um ponto de vista.

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a cons-
trucéo da argumentacéo.

V. Elaborar proposta de intervencédo para o problema abordado, respeitando os di-
reitos humanos.

(Manual de Capacitagéo para Avaliagdo das Redagdes do ENEM, 2013, p. 21)

Para cada uma destas competéncias o candidato podera tirar uma
nota de 0 a 200. Assim, 0 texto que atender a todos esses pré-requisitos,
somara um total de 1000 pontos na média final da redacédo, tornando-se
um texto com um excelente padréo referéncia.

4.1. A redacdo no ENEM

Desde a sua primeira edigdo até a mais recente em 2014, o ENEM
exige que o candidato construa um texto dissertativo-argumentativo so-
bre um determinado tema. Este tipo de texto é definido pelo exame co-
mo:

[...] aquele em que se apresenta e se defende uma ideia, uma posigao, um pon-

to de vista ou uma opinido a respeito de determinado tema. Assim, o texto é
argumentativo porque o objetivo é a defesa, por meio de argumentos convin-
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centes, de uma ideia ou opinido; e dissertativo porque se estrutura sob a for-
ma dissertativa — proposicao, argumentacéo e conclusdo. (MANUAL DO
AVALIADOR, 2013, p. 14 — grifo nosso)

Podemos ver que esta estrutura tipoldgica segue um modelo pa-
drdo fixado pela sociedade e implantado na escola, ou seja, como um
molde que deve ser seguido. Nela o sujeito devera representar-se enquan-
to autor de seu texto, adequando-se a uma estrutura fixa e determinada,
na qual faz parte o rigor em apresentar uma introdug¢do, um desenvolvi-
mento e uma conclusdo. Ainda podemos citar como um dos critérios do
texto argumentativo o limite de linhas (minimo 25 e no maximo 30) e de
paragrafos (minimo 3 e no maximo 5). Tudo isso deve ser levado em
consideracdo, pois nossas analises e 0s recortes que se seguirdo partem
desta estrutura pré-estabelecida.

Entendendo com Pacifico (2012) de que para produzir um texto
de carater dissertativo-argumentativo o sujeito deva necessariamente es-
tabelecer a autoria, ou seja, responsabilizando-se pelo seu dizer e pelo
efeito de fechamento de seu texto, pondo-se como unidade e origem de
suas significagdes.

[...] o principio de autoria funciona como condigao necessaria para a produgéo
do texto argumentativo; portanto, o sujeito que conseguir construir um texto
argumentativo atendendo as exigéncias desse tipo de producgio textual, assu-
miré, de acordo com nosso entendimento, a posicdo de autor. (PACIFICO,
2012, p. 145)

Além de uma tipologia definida, as propostas de redacdo sempre
vém acompanhadas de uma coletanea de textos motivadores, que segun-
do o Guia do participante do ENEM (2012, p. 29), sdo “[...] em geral,
dois textos em linguagem verbal e um em linguagem ndo verbal (ima-
gem), que remetem ao tema proposto, a fim de orientar a reflexao”.

E importante destacarmos que apesar de mantermos a nomencla-
tura de textos motivadores adotada pelo exame, a analise do discurso ndo
considera a existéncia de sentido Gnico e pronto. O texto® é visto nesta
perspectiva tedrica como o lugar do jogo de sentidos, do trabalho com a
linguagem, do funcionamento da discursividade. Ele é o préprio trabalho

5[...] O texto visto na perspectiva do discurso, ndo é uma unidade fechada — embora, como unidade
de andlise, ele possa ser considerado uma unidade inteira — pois ele tem relagéo com outros textos
(existentes, possiveis ou imaginarios), com suas condigbes de produgao (os sujeitos e a situagao),
com o que chamamos sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a meméria do dizer). (ORLAN-
DI, 2012c, p. 54)
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da interpretagdo (ORLANDI, 2012c), que ao ser atravessado por varios
discursos, torna-se um objeto que além de linguistico é histérico.

Dessa maneira, ao se proporem orientar a reflexdo, os textos mo-
tivadores podem gerar determinados fechamentos de sentidos, pois é a
partir deles que os candidatos partem para interpretar o tema da redacéo.
Diante disso a relacdo do sujeito-candidato pode ser de passividade, ja
que a ele cabe apenas resgatar os sentidos pré-estabelecidos e coloca-los
em seu texto. Nesta conjuntura, busca responder a eloquente pergunta:
“0 que o texto quer dizer”, ou melhor, “o que o ENEM quer dizer com
esses textos”. Nesta conjuntura, o trabalho com a interpretacdo é limita-
do, quando na realidade ela deveria seguir o caminho inverso. Ou seja, 0
importante ndo é o QUE o texto significa, mas COMO ele significa.

Ainda segundo os mecanismos adotados pelo exame, os candida-
tos podem “[...] inspirar-se nos textos motivadores, mas sem copia-los,
pois eles devem ser entendidos como instrumentos de fomento de ideias
[...]1” (Guia do participante, 2012, p. 29). Mantendo o pressuposto adota-
do por Orlandi (2012), de que as leituras sdo reguladas a depender do
contexto, dos objetivos e das condi¢Ges de producdo que as envolvem.
Podemos percebemos que pesar de terem substituido o verbo “orientar”
por “inspirar”, os textos motivadores continuam funcionando como regu-
ladores de sentidos.

Quando adotamos a concepcdo de que os sujeitos ndo séo livres
para dizerem 0 que querem, pois estdo presos as formagdes discursivas,
podemos afirmar que a leitura também néo é livre, mas regulada segundo
os mecanismos de parafrase, que “[...] se caracteriza pelo reconhecimen-
to (reproducao) de um sentido que se supde ser o do texto”. E pelo meca-
nismo da polissemia que “[...] se define pela atribui¢ao de multiplos sen-
tidos ao texto” (ORLANDI, 2012b, p. 12). Seria, pois, no jogo entre a pa-
rafrase e a polissemia que o mesmos e o diferente se constituem. No
mesmo (paréafrase) o sujeito ndo se desloca, apenas repete. Por outro la-
do, a possibilidade do novo ndo significa que ele ja ndo exista, pois todo
dizer surge do interdiscurso. A maior diferenca que podemos destacar en-
tre a paréfrase e a polissemia é que na polissemia o sujeito se coloca em
um lugar de desconfianca, ele relaciona os sentidos com outros discursos
socio historicamente construidos e com isso constrdi outros dizeres, mas
nunca estdo fora de uma determinada ideologia.

As redacBes do ENEM se constituem, assim, como diferentes ges-
tos de leitura e interpretacdo realizadas pelos candidatos com os textos
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motivadores. Destro deste principio, a polissemia se dara a partir das re-
lacBes que se fazem com as outras leituras e interpretacGes feitas por eles
ao longo de suas vidas, realizadas tanto dentro quanto fora do ambiente
escolar®.

4.2. Analise das redacoes

A metodologia de andlise que adotaremos se dara através de re-
cortes. Este por sua vez, é entendido tal qual o postula Orlandi (1984, p.
14), “feitos na (e pela) situacdo de interlocugdo, ai compreendido um
contexto (de interlocu¢@o) menos imediato: o da ideologia”. Dessa for-
ma, 0 recorte torna-se uma unidade discursiva que representa fragmentos
correlacionados de linguagem e situacdo, que variam de acordo aos nos-
sos objetivos e conforme o alcance das nossas analises.

Dentre as edi¢cbes do ENEM, nos deteremos em analisar as pro-
postas de redacdo e os textos nota mil” dos anos de 2011 e 2014, pois 0s
temas destes dois periodos deram maiores aberturas para a realizacdo de
uma leitura e interpretacdo polissémica e, por conseguinte, o estabeleci-
mento da autoria. Além disso, os recortes feitos a partir das analises nos
permitem estabelecer uma comparacgdo entre este periodo, verificando
€omo ocorreu a autoria no decorrer destes trés anos.

Aos nos determos as marcas linguisticas em que se iniciam as
propostas de redacGes, verificarmos que o exame solicita que a leitura se-
ja feita da seguinte forma:

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimen-
tos construidos ao longo de sua formagdo (ENEM 2011).

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos co-
nhecimentos construidos ao longo de sua formagéo. (ENEM 2014 — grifo nos-
S0)

A partir destas marcas linguisticas, podemos perceber em um
primeiro momento elas sugerem a permanéncia aos textos motivadores,

6 Orlandi (2012-b) trata desta questdo no livro: Discurso e leitura. No capitulo "As histdrias das
leituras", a autora afirma que “toda leitura tem sua histéria” compreendendo-as como as diversas
leituras feitas pelo sujeito ao longo de sua vida.

7 A redagdo nota mil do ano de 2011 esta disponivel no guia para a redagdo no ENEM 2012. Ja a re-
dacéo da edicao de 2014 encontra-se presente nos sites do jornal O Globo e do G1. Além das refe-
réncias supracitadas que podem ser vistas no final do artigo, os textos completos também se encon-
tram aqui anexados.
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evidenciando um controle na producdo de sentidos. Pois, existe uma re-
lagdo social de poder entre estes enunciados que tomados pela ideologia
que os domina, direcionam as possibilidades de interpretagdo. Isso pode
ser reafirmado quando Pacifico (2012) nos aponta que para argumentar o
sujeito precisa necessariamente de leituras, pois é através delas que ele
podera construir seu ponto de vista sobre determinado assunto. Nesta si-
tuagdo, “[...] se torna dificil para o aluno ser autor de seus textos, tentar
controlar um sentido que ele ndo pode construir, pois o sentido permitido
ja esta construido, é preciso apenas reproduzi-lo” (PACIFICO, 2012, p.
81). Ha entdo uma interdicdo a determinados sentidos e ndo outros, e es-
tes precisam ser capturados pelo leitor. Vistos desta maneira, 0s textos
motivadores funcionam como um discurso do tipo autoritario®, compre-
endendo-o tal qual o concebe Orlandi (2012a, p. 86), como “ [...] aquele
em que a polissemia é contida, o referente esta apagado pela relagdo de
linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo,
apagando também suas relagdes com o interlocutor [...]”. Neste caso o
candidato faré tanto uma leitura como uma interpretacéo parafrastica.

Por outro lado, as marcas linguisticas que se seguiram também
sugerem que o candidato estabeleca relacBes com outras leituras realiza-
das ao longo da sua formacdo. Ou seja, nesta situacdo € necessario que
ele faca uma leitura polissémica, em que € necessario fazer uma relacéo
com outros sentidos.

A polissemia é o conceito que permite a tematizacdo do deslocamento da-
quilo que na linguagem representa o garantido, o sedimentado. Esta tenséo ba-
sica, vista na perspectiva do discurso, é a que existe entre o texto e o contexto
histérico-social: porque a linguagem é sdcio-historicamente construida, ela
muda; pela mesma razdo, ela se mantém a mesma. Essa é a sua ambiguidade.
(ORLANDI, 2012b, p. 25)

Por ser ambigua a linguagem é um emaranhado de possibilidades,
dentre as que buscamos verificar, percebemos que as propostas de reda-
¢do caminham em dois sentidos, entre a parafrase e a polissemia. Para
que possamos verificar melhor quais entre as possibilidades de dizeres e
sentidos os candidatos optaram por construir seus textos, vejamos as ana-
lises que se seguem.

8 Orlandi (2012b, p. 32) considera ainda mais dois tipos de discurso: o polémico em que apresenta
um equilibrio tenso entre polissemia e parafrase, havendo assim a possibilidade de mais de um
sentido e a polissemia é controlada. E o discurso ludico, aquele que tende para a total polissemia.
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4.3. ENEM 2011: viver em rede no século XXI: os limites entre o
publico e o privado

O tema da proposta de redagdo do ENEM 2011, Viver em rede no
século XXI: os limites entre o publico e o privado. Baseou-se em uma
discusséo atual para a época, visto ter sido este periodo marcado pela ex-
pansdo das redes sociais na internet, e por ventura a adesdo macica de
novos internautas a estas novas modalidades de relacionamentos. Acom-
panharam a proposta de redacéo, trés textos motivadores.

Liberdade sem fio

A ONU acaba de declarar o acesso a rede um direito fundamental do ser humano - assim como salde, moradia
e educagdo. No mundo todo, pessoas comegam a abrir seus sinais privados de wi-fi, organizagdes e governos se
mobilizam para expandir a rede para espagos plblicos e regides onde ela ainda n&o chega, com acesso livre e gratuito.

ROSA, G SANTOS, P. Galileu. N' 240. jul. 2011 (fragmento).
Ainternet tem ouvidos e memoria

Uma pesquisa da consultoria Forrester Research revela que, nos Estados Unidos, a populagdo ja passou
mais tempo conectada a internet do que em frente a televisao. Os habitos estdo mudando. No Brasil, as pessoas
ja gastam cerca de 20% de seu tempo on-line em redes sociais. A grande maioria dos internautas (72%, de
acordo com o |bope Midia) pretende criar, acessar e manter um perfil em rede. “Faz parte da propria socializagdo
do individuo do século XXI estar numa rede social. N&o estar equivale a ndo ter uma identidade ou um nimero
de telefone no passado”, acredita Alessandro Barbosa Lima, CEO da e.Life, empresa de monitoragdo e anélise
de midias.

As redes sociais s@o timas para disseminar ideias, tornar alguém popular e também arruinar reputagdes. Um
dos maiores desafios dos usuarios de intemet é saber ponderar o que se publica nela. Especialistas recomendam
que nao se deve publicar o que nédo se fala em publico, pois a internet € um ambiente social e, ao contrario do que
se pensa, a rede ndo acoberta anonimato, uma vez que mesmo quem se esconde atras de um pseuddnimo pode
ser rastreado e identificado. Aqueles que, por impulso, se exaltam e cometem gafes podem pagar caro.

Dieponivel om: Wt www.1e1ra.com.br. Aceeed e 30 Jun. 2011 (adaptado)

Malditas cameras, é o\sﬁixgg seasiﬁbaar:t?e é k
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lutar contra a
o tempo todo! Sociedade do Controle
: 5 é( Jjuntos!

DAHMFR A Disponival am: hiip Simahadns wontprmss eom Acasso ame 30 jun 2011

(BRASIL, 2012, p. 27/28)

Na redacdo analisada, podemos perceber através do recorte que se
segue, que o candidato ja inicia seu texto retomando os sentidos presen-
tes no primeiro texto motivador “Liberdade sem fio”.

Recorte 1

"A crescente populariza¢do do uso da internet em grande parte do globo
terrestre € uma das principais caracteristicas do século XXI. Tal popularizagdo
apresenta grande relevancia e gera impactos sociais, politicos e econdmicos na
sociedade atual”.
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O candidato ndo argumenta, ndo formula um dizer para posicio-
nar-se frente a discussdo que se propde, mas reproduz com outras pala-
vras, a expansdo da internet e os impactos que isso vem gerando. Senti-
dos estes ja presentes no primeiro texto motivador.

Ao iniciar o desenvolvimento, o candidato parafraseia sobre for-
ma de questionamento, a pergunta do tema da redac&o.

Recorte 2

"Um importante questionamento em relagéo a esse expressivo uso da in-
ternet é o fato de existir uma linha ténue entre o pablico e privado nas redes
sociais".

Ao invés de responder a pergunta formulada, o candidato parafra-
seia as ideias presentes no segundo texto motivador, “A internet tem ou-
vidos e memoria”, para extrair dele os argumentos do seu texto.

Recorte 3

"Estas (as redes sociais), constantemente sdo utilizadas para propagar
ideias, divulgar o talento de pessoas até entdo andnimas, manter e criar vin-
culos afetivos, mas, em contrapartida também podem expor individuos mais
do que o necessario, em alguns casos agredindo a sua privacidade". (acresci-
do).

No exemplo acima podemos ver nitidamente que o candidato re-
pete de maneira literal os sentidos do segundo texto motivador, inclusive
utilizando os mesmos termos para tenta reproduzir os argumentos como
se fosse seus. E importante destacarmos que ao repetir esses sentidos, o
candidato também emite uma opinido, mas uma opinido baseada na repe-
ticdo e ndo no rompimento das ideias presentes nos textos motivadores.
O candidato deixa entdo de assumir a responsabilidade por um dizer, pois
apenas reproduz.

A partir de entdo os dois paragrafos que se seguem sdo para
exemplificar este aspecto positivo e negativo das redes sociais. Apesar de
o candidato inserir nestes paragrafos elementos novos para poder exem-
plificar. Eles nada mais s&o do que o reforco destes dois aspectos da in-
ternet. Assim, como o texto motivador, o candidato ndo toma posiciona-
mento, mantem-se na zona da neutralidade, oscilando ora favoravel, ora
contrario a estes aspectos, exatamente como o texto. Os exemplos trazi-
dos pelo candidato servem apenas para exemplificarem os sentidos que ja
estdo postos. Ele ndo argumenta contra ou a favor, ndo questiona os sen-
tidos, fica a deriva entre os aspectos favoraveis e negativos. Isso faz com
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que a redacgdo perca 0 seu carater argumentativo, ja que os argumentos
em questdo ndo sdo proprios, mas do autor do texto motivador.

Na conclusdo o candidato recorre novamente & parafrase do se-
gundo texto motivador.

"Especialistas recomendam que ndo se deve publicar o que nédo se fala em
publico, pois a internet ¢ um ambiente social”. (BRASIL, 2012, p.27/28).

Em seu texto ocorre a seguinte parafrase:
Recorte 4:

"[...] é necessario que haja uma conscientizagdo por parte dos internautas de
que aquilo que for uma utilidade publica ou algo que ndo agrida ou exponha
um individuo pode e deve ser divulgado. J& o que for privado e extremamente
pessoal deve ser preservado e distanciado do mundo virtual, que compartilha
informagdes para um grande nimero de pessoas em um curto intervalo de
tempo”. Dessa forma, situagdes realmente desagradaveis no incrivel universo
da internet serdo evitadas".

Percebe-se que o candidato retoma novamente os dizeres em con-
formidade com os sentidos do trecho do texto motivador. Para dar uma
ideia conclusiva e um efeito de fechamento de seu texto, utiliza o conec-
tivo dessa forma para dar uma ideia de conclusdo. Porém o que foi visto
ao longo de toda a redacéo, foi a repeticdo de sentidos presentes nos tex-
tos motivadores, feitos mediante a parafrase. Isso impossibilitou com que
0 sujeito se posicionasse com argumentos proprios, defendendo assim o
seu ponto de vista. Ao invés disso ele deixa de instaurar outros dizeres,
para dar lugar as defesas dos argumentos presentes nos textos motivado-
res da proposta de redacdo. E importante destacarmos também o fato de
que entre os trés textos motivadores, o0 candidato optou apenas em reto-
mar os sentidos dos textos verbais. Em nenhum momento ele retoma a ti-
rinha. Acreditamos que isso se deva ao fato de que a tirinha esteja mais
aberta a outros sentidos, outras interpretacdes, devido a superficie lin-
guistica e ndo linguisticas retomadas através das imagens. Ao optar pelos
textos verbais, percebemos que o candidato busca atribuir um Gnico aos
textos motivadores para em seguida utiliza-los em sua redacéo.

4.4. ENEM 2014: publicidade infantil em questao no Brasil

O tema da proposta de redacdo do ENEM 2014, Publicidade in-
fantil em questdo no Brasil. Trés textos motivadores a acompanharam,
dois verbais e um ndo verbal. A distribuicdo desses textos na proposta
merece nossa atencdo. Isso dar-se, pois se nos atentarmos para a forma
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pela qual eles seguem, perceberemos de que eles poderiam ser seguidos
como forma de padrdo estrutural para uma dissertacdo do tipo dissertati-
va. Em um primeiro momento apresentando o tema, em um outro exem-
plificando e por dltimo apontando solugdes. Vejamos com mais nitida-
mente este aspecto.

TEXTOI

provagdo, em abril de 2014, de uma resolugdo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um vendadelro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na {

propay:

dirigidas a esse publico.
Eloglada por pais, ativistas e enlidades. a resolugao estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a crianga
que tem “a ¢éo de p a para o de qualquer produto ou servico™ e que utilize aspectos como
dos, b gem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou

artigos colecionaveis que tenham apelo as criangas.
Amda ha duwdas. porém, sobre como sera a aplicagdo pratica da lugdo. E iagbes de i
e de emp de e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem néo
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugdo tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentagao pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentagdo Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.
IDOETA, P A BARBA M. D. A publicidade infantil deve ser proibida? Disponivel em: www bbe.co.uk. Acesso em: 23 maio 2014 (adaptado).

TEXTO Il
A PUBLICIDADE PARA CRIANGCAS NO MUNDO

Fontes: OMS e Conar/2013

Disponivel em: www1 foiha uol com be Acesso em: 24 jun. 2014 (adaptado)

TEXTO Il
Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informagbes do mundo exterior, para
compreender 0 que esta por tras da divulgagdo de produtos. S6 assim ela se tornara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas

responsabilidades consigo mesma e com 0 mundo.
SUVA A M.D; OS.LRA
s criangas dos apelos do marketing infantl. S8o Paulo: Summus, 2012 (adaptado).

(BRASIL, 2014, p.2).

Esta estrutura também pdde ser notada na redacdo aqui analisada.
Apesar do candidato inicia bem seu texto trazendo sentidos que néo estéo
presentes nos textos motivadores, ele acaba retomando alguns sentidos
do primeiro texto motivador ao determinar que ndo ha um controle sobre
a propagandas dirigidas ao publico infantil. Isso pode ser visto no recorte
gue se segue.
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Recorte 1:

“[...] é preciso atencédo por parte dos consumidores para analisar e selecionar
que tipos de propagandas sdo fidedignas, e no caso de publicidade direcionada
a criangas e adolescentes, essa medida nem sempre ¢ possivel”.

No desenvolvimento, verificamos que o candidato faz uma para-
frase do segundo parégrafo do primeiro texto motivador. Retomando os
sentidos que nele estdo reproduzidos:

[...] a resolugdo estabelece como abusiva toda a propaganda dirigida a crianca
que tem "a intengdo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou
servigo" e que utilize aspectos como desenhos animados, bonecos, linguagem
infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou arti-
gos colecionaveis que tenham apelo as criangas [...]. (BRASIL, 2014, p. 2)

Recorte 3:

[...] os elementos persuasivos da propaganda tém grande influéncia no pensa-
mento dos individuos da Primeira Idade, ja que personagens infantis, brin-
quedos e musicas conhecidas por eles estimulam uma ideia positiva sobre o
produto ou servi¢o anunciado, mas ndo uma analise do mesmo. Infere-se, as-
sim, que a utilizacdo desses recursos é abusiva, uma vez que se vale-se do fato
de a crianca ser facilmente induzida e do apego as imagens de caréater infantil,
considerando apenas o éxito do objetivo da propaganda: persuadir o possivel
consumidor.

O candidato estabelece 0 mesmo dizer, parafraseando o texto, in-
clusive colocando as mesmas palavras, como é o caso do verbo persua-
dir, que aparece duas vezes na redacdo, do adjetivo abusivo. Podemos
notar que as substituicdes entre o texto motivador e a redacdo foram fei-
tas da seguinte forma: desenhos animados/personagens infantis, bonecos/
brinquedos, trilhas sonoras com temas infantis/mdsicas conhecidas por
eles. E em “Infere-se, assim, que a utilizag&o desses recursos é abusiva”,
por “A resolucao estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a
crianca”.

Assim, compreendemos, com Orlandi (2012a, p. 54), que os sen-
tidos nao fluem e o sujeito ndo se desloca. “Ao invés de se fazer um lu-
gar para fazer sentido, ele é pego pelos lugares (dizeres) ja estabelecidos,
num imaginario em que sua memoria ndo reverbera”. O candidato entdo
estaciona em um Unico sentido, fazendo o chamado efeito papagaio, ou
seja, aquele que so repete.® No recorte que se segue, ainda no desenvol-

9 Orlandi (2012a, p. 54) propde a distingéo entre trés formas de repeticéo:

1. A repeticdo empirica (mnemdnica) que ¢ do efeito papagaio, so repete;
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vimento, podemos perceber de que o candidato o constréi fazendo uma
espécie de resumo do primeiro texto motivador:

Recorte 4:

[...] observa-se que as agbes do Conselho Nacional de Autorregulamentagéo
Publicitaria (CONAR) sdo importantes, porém insuficientes nesse quesito. O
CONAR busca, entre outros aspectos, impedir a veiculagdo de propagandas
enganosas, porém respeita 0 uso da persuasdo. Assim, ao longo dos anos, po-
de-se perceber que 0o CONAR néo considera o apelo infantil abusivo e permi-
tiu a transmissdo de propagandas destinadas ao publico infantil, ja que essas
permanecem na midia. Diante desse raciocinio, é possivel considerar a resolu-
¢ao do Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda)
valida e necessaria para a contengéo dos abusos propagandisticos evidencia-
dos.

Na concluséo ele reafirma a necessidade da familia e da escola no
processo de construcdo da autonomia da crianca em diferir produtos que
sejam de reais necessidades ou ndo para o consumo. As mesmas ideias
presentes no terceiro texto motivador, que como ja foi dito anteriormen-
te, ja tras consigo uma ideia conclusiva sobre a questdo, ao apontar que:
“Precisamos preparar a crianca, desde pequena, para receber as informa-
¢des do mundo exterior, para compreender 0 que esta por tras da divul-
gacdo de produtos”. Em consondncia com este sentido o sujeito reproduz
dizendo:

Recorte 5:

[...] a familia e o sistema educacional brasileiro devem proporcionar as crian-
cas uma educacdo relacionada a questdes analiticas e argumentativas para que,
j& na adolescéncia, possam distinguir de maneira cautelosa as intengdes dos
6rgdos publicitérios e a validez das propagandas. Dessa forma, serd possivel
conter 0s abusos e estabelecer justica nesse contexto.

Podemos perceber ainda neste Gltimo paragrafo o uso novamente
do mesmo conectivo presente na redacgao anterior. Aqui novamente ele é
utilizado para dar uma ideia conclusiva sobre o assunto, um fechamento.
Porém o fechamento do texto ndo é feito de maneira propria, visto serem
estes uma parafrase do terceiro texto motivador.

2. A repeti¢ao formal (técnica) que € um outro modo de dizer o mesmo;

3. A repeticao histdrica, que € a que desloca, a que permite 0 movimento porque historiciza o dizer e
o sujeito, fazendo fluir o discurso, nos seus percursos, trabalhando o equivoco, a falha, atravessando
as evidéncias do imaginario e fazendo o irrealizado irromper no ja estabelecido.
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5. Consideragdes finais

A partir das redacdes selecionadas, observaremos que a autoria se
processa através da repeticdo de sentidos dos textos motivadores, fazendo
com que o leitor fique na zona da paréfrase e ndo ocupe efetivamente a
funcdo de autor. Por outro lado, esta repeticdo parece ser legitimada pe-
los avaliadores das redagBes, pois como pudemos verificar, este meca-
nismo rendeu, em ambos 0s casos, a nota maxima para 0s textos em
questdo.

Acreditamos que se torna dificil para o candidato estabelecer-se
enquanto autor de seu texto, pois 0 aluno é, na maioria das vezes, condi-
cionado a repetir sentidos. A escola legitima e reproduz constantemente
atividades em que essas situacOes sdo verificadas, quando privilegia a
ideia de sentido Unico, quando ndo aceita a intepretacdo feita pelo aluno,
que silenciado, d& lugar as formagdes discursivas presentes no livro dida-
tico, que por sua vez materializam a ideologia dominante.

Poucos, se ndo raros, sdo 0s momentos em que o aluno é convida-
do a produzir textos, ainda mais ocupar a posi¢do de autor. Pois em con-
sonancia com Pacifico (2012), acreditamos que [...] a escola ndo trabalha
com a anélise e com a construcdo do discurso, dos sentidos, com a inter-
pretacdo de textos como leitura polissémica, mas sim [...] como leitura
parafrastica; que o aluno esteve em contato, durante o ensino fundamen-
tal e médio, com o estudo de descrigdo linguistica e ndo o estudo do fun-
cionamento da lingua em discurso.

Assim, as parafrases encontradas nessas redacdes, podem ser en-
tendidas como a reafirmacdo da leitura feita no ensino médio, a qual deve
resgatar as ideias presentes na ideologia dominante. Desta maneira, tor-
na-se dificil para o candidato ocupar a posicao de autor, responsabilizan-
do-se pelo seu dizer, tendo em vista que ele nunca ocupou este lugar,
pois a escola, local onde se deveria oportunizar este deslocamento, legi-
tima a escrita de um sentido Unico, fixado e parafrastico.

Desta forma, creditamos que os candidatos ndo conseguiram esta-
belecer o seu dizer, realizando parafrases dos textos motivadores, pois
ndo foi Ihe permitido ocupar a posi¢do de autor, tanto pela escola, como
também pelos mecanismos adotados pelo ENEM, que além de dar pistas
através das marcas linguisticas que estabelece que os candidatos devem
basear-se na leitura dos textos motivadores. Legitima este tipo de inter-
pretacdo através da nota mil. Pois foi justamente esta pontuagdo maxima
que os textos aqui analisado obtiveram no ENEM.
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A ESCRITA CRIATIVA:
ESCREVENDO EM SALA DE AULA E PUBLICANDO NA WEB

Solimar Patriota Silva (UNIGRANRIO)
solimar.silva@unigranrio.edu.br

RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar algumas sugestoes de atividades que po-
dem ser utilizadas nas aulas de producéo textual, tanto para o segundo segmento do
ensino fundamental, como para o ensino médio. Cada vez mais as tecnologias digitais
estdo presentes em nosso cotidiano e em nossas salas de aula. Assim, a proposta é que
o professor lance méo de ferramentas e sites diversos para propor a publicacdo dos
textos produzidos em sala de aula e contribuir para o letramento digital dos alunos,
além de estimular o desenvolvimento de competéncias que envolvam processo de auto-
ria, revisdo e edigdo de textos e escrita colaborativa. Baseio-me no livro Oficina de Es-
crita Criativa — Escrevendo em Sala de Aula e Publicando na Web (SILVA, 2014) para
as atividades de producéo textual propostas no minicurso.

Palavras-chave:
Escrita criativa. Producéo textual. Revisdo textual. Publicac&o de textos. Web.

1. Introdu¢do

Muitos professores buscam atividades praticas que podem integrar
0 ensino de lingua materna que preconize uma maior producao de textos
em géneros textuais variados, incluindo ai os géneros que surgem em
naimero cada vez mais crescente no contexto digital. Acrescente-se a ne-
cessidade cada vez mais premente de darmos conta de trabalhar para o
desenvolvimento dos multiletramentos, dos quais podemos destacar o le-
tramento tradicional e o digital, para fins deste trabalho.

Primeiramente, discuto a diferenca entre redacdo e producao tex-
tual e abordo a questdo de o ensino de lingua ser feito com base em géne-
ros discursivos variados, incluindo os géneros digitais. O objetivo é pro-
por atividades variadas de escrita, indo além dos tipos textuais a que mui-
tos de nds fomos expostos em nossa época de escola, quais sejam: narra-
¢do e dissertacdo, majoritariamente. Entdo, apresento brevemente a ques-
tdo dos letramentos plurais e, por fim, apresento duas propostas de escrita
criativa e posterior publicacéo na web dos trabalhos realizados pelos alu-
nos.
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Sabendo que a realidade escolar, no que tange 0 acesso a compu-
tadores e internet varia bastante, desde completa auséncia de computado-
res para uso dos alunos, passando por laboratérios de informética que
podem ter ou ndo acesso & internet, as sugestdes de escrita preconizam o
processo de producdo em sala de aula. A edi¢do ou publicacdo dos textos
ficam para um segundo momento, sendo organizado pelos préprios alu-
nos ou professores, de acordo as condicbes de acesso e utilizacdo dos
equipamentos necessarios.

2. Redacao e tipos textuais x producao textual e géneros textuais

Parece um paradoxo vivermos em uma sociedade grafocéntrica,
mas apresentarmos resultados bastante rasos no que se refere a escrita,
seja em exames nacionais ou internacionais, seja mesmo na constatacdo
didria em nossas salas de aula.

Afinal, é por meio da escrita que registramos nossas ideias €, des-
ta maneira, nos comunicamos. Diariamente, escrevemos e lemos diversos
géneros textuais, como bilhetes, e-mails, listas de compras e outros. En-
tretanto, o ato de escrever e expressar nossos pensamentos, intengdes e
experiéncias no papel parece até mesmo causar temor a algumas pessoal

Escrever um texto ndo significa apenas “jogar” as palavras no pa-
pel, mas dar sentido a elas. Durante o ato da escrita deve-se levar em
conta alguns pontos como a quem ele se destinara, o tipo de escrita que
devera ser utilizado, a mensagem que se quer transmitir. Para Koch e Eli-
as (2011, p. 36) a escrita ¢ “um trabalho no qual o sujeito tem algo a di-
zer e 0 faz sempre em relagdo a outro (o seu interlocutor/ leitor) com cer-
to proposito”. E, fazendo ecoar a voz de Bakhtin (2000), se tudo que co-
municamos sO é possivel através de algum género discursivo, entdo, a
producdo escrita deve dar primazia a géneros especificos.

Em primeiro lugar, chamo a aten¢do para a mudanga de nomen-
clatura das aulas de redacéo para producgdo textual. Obviamente, ndo po-
demos apenas mudar o nome, sem que, com isso, tenhamos uma mudan-
¢a no foco ou no escopo do trabalho. Entretanto, parece que ainda esta-
mos apenas usando uma roupagem nova para praticas tradicionalmente
estabelecidas. Segundo Costa (2005), as escolas de niveis fundamental e
médio ainda abracam uma concepcao tradicional de texto, com ensino
voltado para a representacdo e ndo para a interacdo. Ainda segundo a au-
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tora, hd uma hierarquia nessa representacdo, na qual os textos dissertati-
V0S e argumentativos ocupam o ponto mais alto.

Embora a redacdo escolar seja um género textual (SAMPAIO,
2009), devemos lembrar que possui a caracteristica de apresentar tipos
textuais puros, tais como narracdo, descri¢do, exposicdo e dissertagdo,
textos desenvolvidos e circulantes apenas na esfera escolar. Em outras
palavras, como afirmou Costa (2005), sdo textos que, geralmente, ndo
apresentam “marcas que revelem a presenca dos sujeitos, seja na imagem
de um autor, seja de um interlocutor, produzido com o objetivo de de-
monstrar a capacidade de organizagdo do pensamento sobre um tema da-
do ¢ 0 dominio das normas da escrita”. (COSTA, 2005, p. 183)

Assim, ao falar acerca de producdo textual na escola, tenho em
mente ndo apenas aquele texto com fins educacionais e, principalmente
avaliativos, ou seja, a redacdo de trinta linhas que sera entregue para o
professor ler e devolver rabiscada. Pelo contrério, penso a partir da nogédo
de aumentar a competéncia comunicativa do aluno ao escrever para um
publico-leitor real ou o mais real possivel, com objetivos claros, a partir
de um género textual especifico.

O proprio aluno pode revisar e editar seu texto colaborativamente,
deixando o professor de atuar como o revisor oficial do texto. Principal-
mente, ao buscar integrar géneros textuais significativos e as tecnologias
digitais variadas, com possibilidade de escrita colaborativa e autoria real
dos alunos, sugiro um foco maior na criatividade do trabalho escrito, 0
que parece que o modelo tradicional tem inibido um pouco.

Logicamente haverd momentos para a corre¢do dos textos e o tra-
balho com as questfes de grafia, estrutura textual e uso da norma culta,
no geral, de acordo com a necessidade desses itens para melhorar a efica-
cia comunicativa do texto. Afinal, acredito ser dever da escola ensinar a
lingua padrdo (POSSENT], 2006). Todavia, a competéncia comunicativa
é ampliada ao se permitir que o aluno transite por vérias esferas, conheca
e produza géneros textuais variados, sabendo fazer escolhas linguisticas
que melhor se adequem aos propdsitos comunicativos que tem em mente.

Portanto, neste trabalho, consideramos a producdo textual néo
apenas um modismo, mas com significado de escrita variada de géneros
textuais diversos, tanto os tradicionais, como os digitais. Essa producéo
textual pode e deve conter tipos textuais como os ja mencionados (narra-
¢ao, descricdo, dissertagdo etc.), porém sem que se limite a eles, em um
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trabalho constante de escrita e reescrita, quer de forma individual ou co-
laborativamente.

3. Letramentos

Ha bastante tempo o termo letramento vem sendo utilizado em
nossa sociedade (SOARES, 2002). Alias, ja ndo se fala apenas em letra-
mento no singular, mas na pluralidade de letramentos (SILVA, 2014).
Esses letramentos sdo determinados pelas proprias necessidades do indi-
viduo, de acordo com seu contexto social e cultural.

No contexto do letramento digital, acrescento que ser letrado é
poder interagir em ambientes digitais, realizando préaticas de leitura escri-
ta que diferem das préticas tradicionais. E saber pesquisar, selecionar,
avaliar o conteudo encontrado, utilizar as diversas ferramentas disponi-
veis para cumprir propositos variados, relacionar-se com seus pares,
aprender constantemente, construir, transformar, reconstruir, exercer au-
toria, compartilhar conhecimento, criar novos conteudos.

Por isso, as atividades propostas, tanto neste trabalho, como no
préprio livro Oficina de Escrita Criativa — Escrevendo em Sala de Aula e
Publicando na Web — objetivam, principalmente, a publicagdo e compar-
tilhamento dos resultados de um projeto de escrita. Ao dar voz aos alu-
nos, penso que podemos estimular ndo apenas a producdo de textos em
géneros diversos, mas seu compartilhamento através de publicacdo com
o0 auxilio de ferramentas disponiveis gratuitamente na web. Um dos obje-
tivos é justamente integrar as tecnologias digitais nas aulas presenciais.
Assim, podemos contribuir com o letramento tradicional, aumentando a
competéncia escrita em géneros variados, e o letramento digital, seja es-
crevendo em ambiente digitais ou mesmo reeditando e organizando o
trabalho escrito para atender as exigéncias desses ambientes, bem como
as caracteristicas dos géneros digitais propostos.

4. Propostas de escrita criativa e publicacédo na web

A seguir, sugiro duas propostas de producéo textual, visando tra-
balhar a escrita dos alunos, bem como a insercéo das tecnologias digitais
nas aulas, com a publicacdo dos textos utilizando-se recursos disponiveis
gratuitamente na web. Ambas as propostas estdo disponiveis no livro
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Oficina de Escrita Criativa — Escrevendo em Sala de Aula e Publicando
na Web, cuja capa é mostrada na figura 1, abaixo:

SOLIMAR SILVA

OFICINA de
ESCRITA

Criativa
Escrevendo em sala
de aula e publicando
g WEB

EDITORA
VOZES

Fig. 1: Capa do livro Oficina de Escrita Criativa: Escrevendo em Sala de Aula
e Publicando na Web (Solimar Silva, Editora Vozes, 2014)

4.1. Propaganda

Género textual Propaganda comercial para jornais, revistas ou televisao
Tipo de atividade Pequenos grupos
Tempo previsto Duas aulas de quatro tempos

Material Camera digital (celular, ipad etc.)
Publicando na Web | YouTube
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4.1.1. Passo a passo

O professor pode trabalhar com os alunos sobre a influéncia que
as propagandas comerciais podem exercer sobre nés. E interessante que
algumas técnicas de redagéo publicitiria sejam ensinadas para que o alu-
no consiga produzir textos mais condizentes com este género. Essas téc-
nicas podem incluir: frase de chamada, uso de figuras de linguagem, ob-
jetividade e concisdo, imagem visual e texto escrito dialogando entre si.

Apos trabalhar esses conceitos através de leitura de propagandas
comerciais e apresentacdo dos pontos gramaticais mencionados, na aula
seguinte, o professor pode levar para a sala de aula objetos muito antigos
ou desconhecidos para os alunos. Em grupo, os alunos devem escrever
um texto para promover os produtos em veiculos como revista ou televi-
sdo.

4.1.2. Publicando

Seja qual for a midia escolhida, os alunos podem ser solicitados a
publicar o resultado de sua produgdo textual no YouTube. Se for para a
midia impressa, eles devem dar primazia ao texto escrito e a imagem do
produto. Se a opg¢éo foi a televisdo, por exemplo, os alunos devem dra-
matizar a propaganda, utilizando o texto que criaram ao elaborar a ativi-
dade.

4.2. Releitura em diversos géneros

Género textual Varios

Tipo de atividade Pequenos grupos

Tempo previsto Duas aulas de guatro tempos

Material Texto escolhido (leitura prévia), papel e caneta
Publicando na Web | Blog da turma

4.2.1. Passo a passo

A partir da leitura de um determinado texto, que pode ser uma no-
ticia, um conto, uma crénica ou outro género discursivo, os alunos de-
vem reproduzir a esséncia da histéria na forma de um outro género.
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Por exemplo, uma turma leu o livro Minhas Férias, Pula uma Li-
nha, Paragrafo (CHRISTIANE GRIBEL), em que a autora faz uma sti-
ra muito inteligente e divertida acerca das redacBes escolares. Em segui-
da, pequenos grupos foram responsaveis por pegar a ideia principal do
texto e fazer um texto diferente, cuja esséncia fosse a mesma do texto li-
do: as tais redagdes escolares.

Um grupo escreveu uma carta ao presidente, reivindicando o fim
da tortura das redacBes escolares que fossem pura e simplesmente para a
correcdo de erros de grafia ou gramaticais; outro grupo escreveu um ma-
nual de instrugcdes de como deixar um aluno louco com a correcéo de sua
redacdo; outro, um artigo para uma revista cujo publico eram os adoles-
centes, contando o caso do garoto protagonista do livro; outro, um jornal
sensacionalista contou o ocorrido na histéria etc.

As apresenta¢fes costumam render bons risos e os alunos come-
¢am também a perceber como cada género terd uma estrutura propria que
o diferenciard dos demais, tanto no que se refere a linguagem utilizada,
como em seu proprio formato também.

4.2.2. Publicando

Os alunos podem publicar seus textos no blog da turma. E bom
gue o texto motivador da producdo textual seja publicado na integra an-
tes. Dali, cada grupo pode postar em comentarios o género textual em que
precisaram escrever e o resultado, seu texto completo.

5. Consideracdes finais

O objetivo do presente texto foi apresentar brevemente atividades
de escrita que podem promover a criatividade e autoria dos alunos, bus-
cando também integrar as tecnologias digitais para a publicacdo e com-
partilhamento de producGes de texto mais significativos, apresentados em
géneros textuais variados e em midias digitais que favorecam o processo
de autoria e escrita colaborativa.

Espera-se que as producdes textuais em sala de aula avancem
quanto ao género redacgdo escolar, que preconiza apenas 0 uso de tipos
textuais e passem a incluir outros géneros diversos, inclusive os digitais,
para desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa dos alunos em
contextos sociais variados.
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RESUMO

O ensino da lingua requer o uso de préticas de aprendizagem que estimulem o
aluno a interagir de forma competente em diferentes situagdes comunicativas. Desse
modo, a retextualizagdo se apresenta enquanto estratégia fecunda, pois se pauta nos
diversos géneros textuais e discursivos possibilitando aos alunos o desenvolvimento de
suas habilidades de oralidade e de escrita. 1sso nos motivou a realizar esta pesquisa, a
fim de alcangar dois objetivos: verificar se o professor utiliza a retextualizagdo em su-
as aulas e analisar se o contetdo programatico de lingua portuguesa privilegia ativi-
dades com esta estratégia. Para isso, realizamos a pesquisa do tipo qualitativa; para a
coleta de dados, utilizamos o questionario e a entrevista; além de serem feitas obser-
vacOes das aulas e analise documental (planos de curso). O locus foi a escola publica
escola estadual de ensino fundamental e médio “José Alves Maia”, tendo por corpus
de analise quatro professores licenciados em letras — lingua portuguesa. Desses quatro
docentes, apenas dois responderam a entrevista/questionario, porém foi possivel ob-
servar as aulas dos outros dois professores. Constatamos que dos docentes que lecio-
nam no ensino fundamental, dois utilizam a retextualizagdo enquanto estratégia de
ensino e aprendizagem; a docente que leciona no ensino médio n&o utiliza tal estraté-
gia pelo fato de seu foco ser o vestibular. Em razdo disso, o ensino é mais voltado para
a analise de géneros. Quanto aos planos de curso que nos foram disponibilizados per-
cebemos que a estratégia em pauta ndo é explicitada nos documentos. O referencial
teorico utilizado se pauta em Dell’Isola (2007), Marcuschi (2005) e Matencio (2002).

Palavras-chave: Retextualizagio. Géneros textuais. Professores. Ensino.

1. Introducédo

Ao ingressarem na universidade é requerido dos alunos o conhe-
cimento e a aptiddo em transitar de forma natural por diversos géneros
textuais circulantes da esfera académica, porém, tal requisito ndo é satis-
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fatoriamente realizado por tais alunos ao ambiente académico, uma vez
que estes discentes chegam aos cursos superiores com grandes lacunas
em seus aprendizados, principalmente no que concerne a producao textu-
al — atividade pouco desenvolvida nas escolas visando a efetiva aprendi-
zagem dos alunos.

O ensino de lingua portuguesa visa, entre outras coisas, capacitar
o0 alunado a desenvolver suas habilidades de fala, leitura e escrita a fim
de que os aprendizes perpassem de forma competente nos mais diversos
espacos e contextos comunicacionais.

Dessa forma, estudiosos, como Dell’Isola (2007), afirmam ser
imprescindivel o uso da préatica de retextualizacdo para os discentes adap-
tarem-se com diversos géneros e serem capazes de executar transforma-
¢des (retextualizar) desses a outros, e tornar concreto o que, muitas ve-
zes, € abstrato, ou seja, trazer o que os discentes pensam estar apenas no
ambiente escolar para o cotidiano deles.

A importancia da temética ndo se faz presente apenas ao alunado
ingressante da academia, mas principalmente ao professor, pois para ele
0 ensino dessa prética deve ocorrer de maneira a criar situacdes em sala
de aula que permitam aos discentes a apropriacdo da diversidade existen-
te nos géneros; e a partir disso, criar alunos proficientes leitores e produ-
tores de textos em quaisquer géneros solicitados.

A nos, futuros professores de letras, a tematica tem importancia
inquestionavel, pois ha a possibilidade de medir as prdprias dificuldades
ao ingressarmos na esfera académica, por ndo termos vivenciado, en-
quanto estudantes da lingua, a pratica de retextualizacdo, sendo a teoria
desta, e a partir disso, criarmos metodologias para que nossos alunos nao
experimentem as mesmas dificuldades e sejam verdadeiros produtores
habilitados e naturalizados, no que tange o conforto em escrever qualquer
género e transforméa-lo em outro.

Isso nos motivou a realizar tal pesquisa, buscando respostas as se-
guintes questdes que norteiam esta pesquisa: Serd que o docente de Le-
tras utiliza a retextualizagdo em suas aulas? O contedo programatico
privilegia atividades de retextualizacdo? Para respondé-las, tracamos dois
objetivos: verificar se o professor utiliza a retextualizacdo em suas aulas
e analisar se o conteldo programatico de lingua portuguesa privilegia
atividades de retextualizacéo.
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Para tanto, realizamos nossa pesquisa do tipo qualitativa com base
em Teixeira (2001), por ter a caracteristica de alta proximidade do pes-
quisador em relacdo aos fenémenos estudados, énfase na interpretacdo do
entrevistado em relacdo a pesquisa e ponto de vista do pesquisador inter-
no & organizagao.

Para a coleta de dados, utilizamos o questionario baseando-nos
em Marconi e Lakatos (2003) por ter a qualidade de atingir grande nime-
ro de pessoas simultaneamente; abranger uma extensa area geografica;
economizar tempo; garantir o anonimato dos entrevistados, com isso
maior liberdade e seguranca nas respostas.

Utilizamos a entrevista, também para coleta de dados, alicercado
as concepcdes de Marconi e Lakatos (2003) e Gil (1999) porquanto pos-
sibilita captar a expressdo corporal/do entrevistado, bem como a tonali-
dade de voz e énfase nas respostas; ha possibilidades de conseguir infor-
magOes mais precisas, podendo ser comprovadas, de imediato, as discor-
dancias; possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais diversos as-
pectos da vida social, como também a obtencdo de dados em profundida-
de acerca do comportamento humano.

O locus da pesquisa foi a escola publica escola estadual de ensino
fundamental e médio "José Alves Maia" e os sujeitos sdo quatro profissi-
onais de letras — licenciados em lingua portuguesa que ministram aulas
nos niveis fundamental e médio — ja que, consideramos ser tais niveis de
ensino, a comegar pelo 6° ano do ensino fundamental e o 9° ano, como
bases preparatérias de principio e fim de periodo para o proximo ensino
e, por conseguinte, amadurecimento linguistico para tal; o 3° ano do en-
sino médio também foi escolhido por ser o ano antecessor a entrada para
a academia podendo-nos observar se os docentes estdo preparando seus
alunos para 0 novo ambiente que é 0 ensino superior.

Diante dos dados analisados constatamos que dentre 0s quatro
professores, apenas dois responderam o questiondrio e, dentre as respos-
tas somente a “professora A” tem o conhecimento tedrico perfeitamente
embasado em autores e aplica tal conhecimento em sala de aula. A “pro-
fessora D”, por outro lado, tem a ciéncia a respeito da tematica, mas nio
embasamento tedrico e ndo aplica a ja referida pratica em sala de aula.

Este artigo estd dividido em dois momentos. O primeiro sera a
apresentagdo do arcabouco tedrico que sustentara nossa analise da pes-
quisa, na qual tera por base a reflexdo da pratica de retextualizacdo feita
por estudiosos e suas analises sobre a tematica, como Kleiman (2005)
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com a concepgdo de retextualizaglo contextualizada tomando os “even-
tos de letramento” como meio a desenvoltura da temética, ¢ em outras
mais consideragdes feitas por Dell’Isola (2007), Marcuschi (2005) ¢ Ma-
tencio (2002). No segundo momento iremos relatar o contexto situacio-
nal da pesquisa e da coleta de dados, assim como a anélise destes e por
fim faremos conclusdes a respeito de tal relato mediante a tematica.

2. Retextualizagdo: discussao teérica

A discussdo sobre retextualizagcdo envolve o conhecimento dos
usos que fazemos da lingua, a fim de observarmos de que forma estes in-
fluenciam no processo de ensino-aprendizagem. E com esse fim que os
estudos do letramento propdem a insercdo das préaticas cotidianas de lei-
tura e escrita no ambiente escolar.

Nesse sentido, o letramento evidencia que a escrita ndo é uma pré-
tica exclusiva do ambiente de estudo, ja que, “refere-se aos usos da lin-
gua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar, porque a escrita
esta em todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana”. (KLEI-
MAN, 2005, p. 5)

Desse modo, o professor deve estar atento e valorizar o repertorio
linguistico do aluno a fim de aperfeigoar e tornar versatil o ensino-
aprendizagem da escrita a partir da vivéncia deste.

Na escola, 0 aluno tem contato com diversas praticas e eventos de
letramento especificos desse ambiente, como por exemplo, assistir as au-
las, apresentar trabalhos oralmente e produzir textos escritos. E nesse
contexto que o processo de retextualizagdo faz-se significativo, pois pos-
sibilita ao discente mobilizar estratégias discursivo-textuais que o esti-
mulem a reconhecer e desenvolver suas habilidades linguisticas.

Dentre os procedimentos metodoldgicos a serem adotados pelo
professor a fim de exercitar a retextualizacdo, estdo atividades que en-
volvam os géneros textuais. Nesse aspecto, ha de se destacar o estudo
dos géneros discursivos/textuais enquanto meio e forma de interacdo so-
cial, porquanto facilita o desenvolvimento da préatica de retextualizagéo.

Dentre os estudiosos da tematica, escolhnemos Dell’Isola (2007),
pois que, géneros sdo fendmenos histéricos profundamente vinculados a
vida social e cultural. Sdo préaticas constitutivas de ac¢des para com o
mundo e dizeres sobre este mundo. Apresentam caracteristicas comuni-
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cativas, cognitivas, linguisticas/estruturais e institucionais, com o objeti-
vo de ordenar e estabilizar as atividades comunicativas rotineiras, além
de tornar as a¢des humanas, em qualquer realidade discursiva, preditas e
interpretadas.

Assegurados disso, destacamos também Matencio (2002, p. 111) a
qual diz que retextualizar é produzir um novo texto a partir de um texto-
base, pressupondo-se que essa atividade envolve, tanto relacBes entre gé-
neros e textos — Intertextualidade —, quanto entre discursos — interdiscur-
sividade.

Julgamos indispensavel também, salientar a diferenca entre retex-
tualizacdo e reescrita, embora a primeira envolva operacdes linguisticas
similares aquelas envolvidas na reescrita, no que se refere as textuais e
discursivas essa semelhanga é muito menor; além disso, as varidveis que
interferem nesses dois processos ndo se comportam de forma semelhante.

Matencio (2002) retoma as varidveis, propostas por Marcuschi
(2001) ao tratar da retextualizagdo. Segundo ele hé quatro variaveis a in-
terferir na atividade de retextualizacdo: A primeira delas € o propésito de
tal atividade, o que determinard as escolhas relativas ao conteido teméti-
co do texto-base e as estruturas que se pretende preservar.

A segunda variavel é referente a relagdo entre produtor do texto-
base e transformador. Pode-se dizer que o estabelecimento dessa variavel
se baseia em diferentes hipéteses, dentre as quais se salienta a de que, na
retextualizacdo, se o retextualizador é também o produtor do texto-base,
entdo se sentira mais a vontade para alterar a forma e o contetido do tex-
to.

A terceira e a quarta, dizem respeito, concomitantemente, a rela-
cdo tipoldgica entre texto-base e retextualizagdo, sendo que € possivel
prever que manter o género do texto retextualizado é de alguma forma
seguir uma configuracdo ja definida no texto-base; e também que é a
formulacéo tipica de cada modalidade, uma vez que retextualizar um es-
crito para a mesma modalidade linguistica na qual ele foi produzido, é di-
ferente de retextualiza-lo para outra modalidade.

Com base nisso, Matencio (2002) conclui e conceitua que, se re-
textualizar é produzir um novo texto, entdo se pode afirmar que toda e
qualquer atividade de retextualizacdo ira implicar na mudanca de propo-
sito, visto como ndo se trata mais de operar sobre 0 mesmo texto para
transforma-lo — o que seria 0 caso na reescrita —, mas de produzir um no-
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vo texto. Na retextualizagdo opera-se, fundamentalmente, com novos pa-
rametros de agdo de linguagem, porque se produz novo texto: trata-se
além de redimensionar as projeces de imagem dos interlocutores, de
seus papéis sociais e comunicativos, dos conhecimentos partilhados, as-
sim como de motivagdes e intencdes, de espaco e tempo de producéo, de
atribuir novo propésito a producdo linguageira.

Também ¢é interessante mencionar que para Marcuschi (2005) as
atividades de retextualizacdo, surgem a partir de combinac6es da fala e
da escrita, podendo existir quatro possibilidades:

e Da fala para a escrita (onde a modalidade textual altera o género
oral, adaptando-o a estrutura grafica, a exemplo, o ditado fonéti-
CO e sua transcrigéo).

» Da fala para a fala (a modalidade oral ndo se altera, a exemplo,
transformar relatos em aulas).

» Da escrita para a fala (a modalidade textual se altera, passando
da forma grafica para a oralidade, a exemplo, alterar a estrutura
de avisos transformando-o em noticias de radios).

» Da escrita para escrita (a modalidade do texto ndo se modifica,
mantendo a forma gréafica, a exemplo, transformar uma entrevis-
ta em textos académicos).

A partir das possibilidades supracitadas, notamos a extensa diver-
sidade dos eventos linguisticos, 0s quais sdo constantes a vida cotidiana
(o meio social), a que o individuo é exposto. E que, por tal fato, é o cons-
tituinte das habilidades prévias as atividades de retextualizagdo (conhecer
e dominar os géneros textuais), portanto, encontra-se intimamente ligado
ao processo comunicativo (interacdo/comunicacao).

Marcuschi (2005) elenca os aspectos envolvidos nos processos de
retextualizacdo, a saber: os linguisticos-textuais-discursivos (idealizacao,
reformulacdo e adaptacdo) e os cognitivos (compreensdo) que se com-
plementam e inter-relacionam. Tais aspectos se desenvolvem por meio de
um fluxo de a¢Ges que ocorre desde o texto base (que pode ser uma pro-
ducdo verbal ou ndo-verbal), passando pelo processo de transcodificacdo
(transcrigdo) até o texto final, ja retextualizado.

Este autor sugere um modelo tedrico-metodologico para a analise
do processo textual-discursivo na mudanga do texto oral para o escrito.
Tal modelo inclui operacGes que envolvem regras de regularizacéo e ide-
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alizacdo (estratégias de eliminacdo e inser¢do) e regras de transformacéo
(estratégias de selecéo, acréscimo, reordenacdo e condensacao).

Desse modo, é possivel observar as modificacdes realizadas na
passagem de um texto a outro e de trabalhar a lingua a partir das especi-
ficidades de cada género e dos usos que fazemos deles cotidianamente.

3. Metodologia e andlise

Realizamos pesquisa de campo do tipo qualitativa, tendo como
instrumentos de coleta de dados o questionario e a entrevista. Além de
termos feito observagdes e analise documental a fim de verificar se a pra-
tica da retextualizacdo é utilizada em sala de aula.

O local da pesquisa foi a escola publica (escola estadual de ensino
fundamental ¢ médio “José Alves Maia”) que atende ao ensino basico
completo (6° ao 9° ano do ensino fundamental e 12 a 3% série do ensino
médio), dos quais os ensinos verificados foram o ensino fundamental, em
especifico 0 6° e 9° ano, e a 3?2 série do ensino médio. Escolhemos essa
instituicdo devido seu facil acesso e por estar localizada proximo a UE-
PA, universidade na qual cursamos.

A escola “José Alves Maia” atende turmas do 1° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio nos trés turnos. O prédio é
composto por uma sala de recursos multifuncionais, sala de informatica,
biblioteca, quadra de esportes, secretaria, diretoria e vice dire¢do, SOESE
(servigo de orientacdo socioeducacional), sala dos professores, copa, la-
boratério multidisciplinar, uma cantina, cinco banheiros (trés masculinos
e dois femininos), 23 salas de aula e 3 bebedouros; conta com 2500 alu-
nos distribuidos na faixa das séries ja referidas.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro profissionais graduados em
letras — lingua portuguesa, os quais referiremos como “A”, “B”, “C” e
66D’7.

A “professora A” (responsavel pela turma do 6° ano) ¢ graduada
pela UFPA, atua na &rea ha quase 20 anos, é especialista em abordagem
textual pela mesma instituicéo, trabalha ha 10 anos na escola “José Alves
Maia”. Ja a “professora B” (que leciona no 9° ano), formou-se em 1999
também pela UFPA, possui duas especializacdes: uma em andlise do dis-
curso, pela UEPA, e outra em literatura, pela UNAMA,; atua na escola ha
13 anos e ministra aula para sete turmas.
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O “professor C” (que ministra aula no 9° ano) é mestre em lin-
guistica pela UFPA, atua hd 9 anos na area e desde 2008 na referida es-
cola, € responsavel por sete turmas. A “professora D” (responsavel pela
turma do 3° ano do ensino médio), por sua vez, formou-se em 1992 pela
UFPA, fez especializacdo em literatura infanto-juvenil pela PUC — Belo
Horizonte -, além de possuir mestrado em educagéo, feito em Evora —
Portugal.

O corpus analisado nesta pesquisa é constituido pelas entrevistas
concedidas das professoras “A” e “D” — tendo em vista que 0S outros
professores ndo devolveram o questionario —, pelas observacdes feitas
das aulas e pelos documentos que tivemos acesso, a saber: os planos de
ensino do 6° ano e do 9° ano do ensino fundamental.

Dentre os professores que ndo devolveram o questionario, pude-
mos notar que a “professora B”, a partir da ligdo assistida em classe, uti-
liza atividades de retextualizagdo.

Diante das respostas fornecidas pelas professoras A e D acerca da
retextualizacéo temos:

“Professora A”:

De acordo com Marcuschi, o processo se da no sentido de dar uma nova
roupagem ao texto observando a linguagem, a estrutura e considerando o fator
comunicagéo.

Ela tem que ser voltada para a pratica, para que o aluno observe que néo é
sO reescrever o texto. Por exemplo, ao solicitar que ele produza um poema a
partir de uma receita de bolo, ou da se¢do de classificados de um jornal, eu
trabalho a questdo da estrutura e da linguagem para que o aluno possa obser-
var que a linguagem é diversidade.

Ja para “professora D”:

E pegar um determinado texto e pedir para que o estudante recrie esse
texto, transpondo um género para outro género, usando de sua criatividade,
onde requer entendimento do texto base, do sentido (a moral do texto) e criar
um outro texto em um outro género, mas conservando as ideias centrais do
texto original, podendo colocar na linguagem desse texto, sua linguagem dia-
ria (de sua vivéncia), o que ele sé ndo pode é mudar a ideia principal, por
exemplo, se pegarmos a histéria de conto de fadas da chapeuzinho vermelho,
ai pedisse ao aluno para trabalhar a retextualizacdo numa histéria em quadri-
nhos, utilizando um outro género, o aluno tem liberdade para atualizar a histo-
ria, dentro do olhar dele, de sua vivéncia, colocando sua linguagem, pode até
ter outra moral, mas que ndo fuja totalmente da histéria chapeuzinho verme-

Iho, conhecido antes como carnavalizacao.
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Observa-se assim que a “professora A” tem o dominio tedrico do
tema, j& que se referiu a Marcuschi, o estudioso mais conhecido da area;
além de valorizar e trabalhar com seus alunos a diversidade da linguagem
verbal por meio da estratégia metodoldgica citada, na qual o aluno teria
um género-base — receita de bolo — e o transformaria, mantendo as con-
cepcdes/ideias originais para o género “poema”. Tal técnica concorda
com Dell’Isola (2007) pelo fato de o género “receita de bolo” ser este um
texto profundamente “vinculado a vida social e cultural”.

No entanto a “professora D apesar de conhecer elucidativamente
acerca da tematica, ndo possui conhecimento amplo sobre o tema, pois
ndo teve nenhuma disciplina na academia que privilegiasse 0 mesmo e
ainda mencionou dar enfoque nas suas aulas para a prova do vestibular
(mais especificamente 0 Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM),
pois visa preparar o aluno a conquistar uma vaga na universidade. E vali-
do mencionar que a “professora D” em nenhum momento desconsidera a
importancia de trabalhar a retextualiza¢do, mas como afirmou que o tem-
po de aula é curto (45min semanais) ela pensa ser mais eficaz deixar de
trabalhar os géneros com enfoque para a retextualizacédo, ja que ela diz:
“ndo temos tempo de dar esse contetido no 3° ano, pois o tempo de aula é
curto, o mais eficaz torna-se preparar o discente para o vestibular”, de-
tendo-se apenas a trabalhar a analise de géneros e tipologias textuais.

De acordo com as informag@es supracitadas, as analises a seguir
serdo feitas apenas em cima das citagdes e concepgdes da “professora A”.

Ao perguntarmos se ela trabalha com os géneros textuais e com
qual objetivo, a docente assim se manifestou:

“Professora A”:

Sim. Agora estou trabalhando as narrativas orais centrada principalmente
no conto popular, com o objetivo de trabalhar a escuta, o contar e o recontar,
observar a diferenca da linguagem. Eu solicito que eles (os alunos) pesquisem,
exponham e reproduzam, observando a linguagem.

Segundo Marcuschi (2005, p. 25) a oralidade “se apresenta sob
variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso”.

A partir desse conceito, € perceptivel o compromisso da docente
em envolver os discentes no universo multiplo da lingua, valorizando,
inclusive, um dos géneros textuais orais, o conto popular, e por extensao
a habilidade da oralidade, no exercicio do falar-escutar, utilizando para
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isso uma metodologia participativa e que os estimula a autonomia (a pes-
quisa dos alunos).

Ao serem indagadas se solicitam aos alunos para transformarem
um género textual em outro, as professoras responderam:

“Professora A”: Sim. Por exemplo, ja pedi que eles transformas-
sem uma masica na sua versao original em uma parodia”.

Segundo Felix & Lemos (2013, p. 7) a parddia consiste na “pro-
priedade de modificar um texto original, subvertendo o seu valor primei-
ro. Os novos valores podem estar revestidos de tragcos comicos, criticos
ou de cunho provocativo”. Desse modo, fica evidente que a professora
utiliza esse género textual enquanto estratégia de retextualizacdo como
forma de propiciar aos alunos o exercicio da criatividade e criticidade.

Ao ser questionada se considera trazer, a pratica de retextualiza-
¢do, beneficios para o alunado, a docente manifestou-se da seguinte for-
ma:

“Professora A”: “Sim, porque o aluno comeca a observar que a
inguagem em cada tipo de texto ¢ diferente”.
1 da tipo de texto é diferente”

Observa-se, assim, que a docente valoriza a diversidade linguisti-
ca e busca capacitar seus alunos a fim de estimula-los a perceber a rique-
za da linguagem por meio dos diferentes tipos (e géneros) textuais.

4. Conclusao

O ensino da lingua requer o uso de praticas de aprendizagem que
estimulem o aluno a interagir de forma competente em diferentes situa-
¢Bes comunicativas. Desse modo, a retextualizacdo se apresenta enquanto
estratégia fecunda, pois pauta-se nos diversos géneros textuais e discur-
sivos propiciando os alunos a desenvolverem suas habilidades de orali-
dade e escrita.

A partir disso, constatamos que duas professoras utilizam a retex-
tualizagdo enquanto estratégia de ensino e aprendizagem, porém, isto ndo
é recorrente. Como por exemplo, a professora do ensino médio, ndo utili-
za de tal estratégia pelo fato de seu foco ser o vestibular, em razdo disso,
0 ensino é mais voltado para a analise de géneros. As professoras do en-
sino fundamental, em especial a professora “A”, por outro lado, buscam

46 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 11 — Redag&o ou Producéo Textual.



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

trabalhar com os alunos a leitura e a producéo textual dos varios géneros,
por conseguinte usam da estratégia supracitada.

Assim, percebemos com essa pesquisa a necessidade de se discu-
tir a utilizacdo da prética de retextualizacdo enquanto estratégia de aper-
feicoamento da competéncia linguistico-discursiva dos alunos, a fim de
capacita-los aos diversos usos e contextos, nos quais a lingua se materia-
liza.
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A PRODUCAO VERBAL E NAO VERBAL DAS HQS:
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RESUMO

O estudo tem como tema a leitura e a produgdo de texto, com descrigéo de ativi-
dades préticas em uma oficina voltada para o trabalho com texto verbal e néo verbal
de historias em quadrinhos (CHINEN, 2011), baseada na contac&o de histéria, na pro-
jecdo de um filme ou na memoria da tradigdo literaria pelo grupo visado: infancia e
adolescéncia. O tema envolve o género hibrido textual das histérias em quadrinhos
(BAKHTIN, 2000) que tem se desenvolvido cada vez mais nessa chamada era, ou nesse
chamado “Império” das Imagens, com reflexdes que remetem aos usos afirmativos e
negativos (LLOSA, 2013). O estudo das histérias em quadrinhos traz a luz a pratica
da producéo textual em um género discursivo que concilia a narratividade e o didlogo
proprio do género dramético, suposto na apresentacdo dos personagens (CUNHA,
1991) em composigdo com a imagem na narrativa visual. Os usos dos recursos linguis-
ticos da gramatica da lingua portuguesa, como a pontuacéo e outros sinais graficos na
producdo de texto (RIBEIRO, 2013), também orientam essa proposta de oficina de lei-
tura e producdo textual nas duas vertentes interdiscursivas: a verbal (dialogo) e a ndo
verbal (histérias em quadrinhos). Por outro lado, a produgéo de texto se coordena a
estruturagdo de uma pratica de formac&o de pequenos grupos e de interacdo dos alu-
nos nos grupos, Ndo menos importante para a produgdo escrita. A producédo textual
(construgéo do texto do dialogo) preserva seu valor de producéo subjetiva com o esti-
mulo a criatividade do sujeito na formulagéo final individual (histérias em quadri-
nhos), subvertendo o campo s6 da imagem e do ndo verbal, colocando-o também a
servico do verbal, da palavra. (MIRANDA, 2011)

Palavras chaves: HQs. Leitura. Oficina. Tecnologia. Géneros. Imagens.

1. Consideracg0es iniciais

Eu acho que a Internet

E uma coisa muito boa

Tem coisas muito importantes
Porém muita coisa a toa

Usar de forma acertada

Ou, por ela, ser usada

Vai depender da pessoa.

(Literatura de Cordel — fragmento de Andnimo)
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As imagens podem velar, desvelar e revelar o real.
O muro das imagens serve tanto para ver como para hdo
ver. Responde, por um lado, ao ideal da full vision, sem
zonas de opacidade; por outro tampona o que é para ser
visto. [...] Se as imagens mentem, como Ié-las, como
atravessar 0 muro das imagens para ver emergir um pe-
dago do real? (BOGOCHVOL, 2015)

Este estudo tem como objetivo a exposicdo de uma pesquisa sobre
o0 tema "leitura e producdo de texto" com descricdo de atividades préaticas
em uma oficina voltada para o trabalho com texto verbal e ndo verbal de
histérias em quadrinhos (CHINEN, 2011), baseada na contacdo de histo-
ria, na projecdo de um filme ou na memoria da tradicdo literaria pelo
grupo visado: infancia e adolescéncia. O tema envolve o género hibrido
textual das histérias em quadrinhos (BAKHTIN, 2000) que tem se de-
senvolvido cada vez mais nessa chamada era, ou nesse chamado “impé-
rio” das imagens®, com reflexdes que remetem aos usos afirmativos e
negativos. (LLOSA, 2013)

O estudo das historias em quadrinhos traz & luz a préatica da pro-
ducdo textual em um género discursivo que concilia a narratividade e o
didlogo préprio do género dramatico, suposto na apresentagao dos perso-
nagens (CUNHA, 1991) em composi¢do com a imagem na narrativa vi-
sual.

Os usos dos recursos linguisticos da gramatica da lingua portu-
guesa, como a pontuacdo e outros sinais graficos na producdo de texto
(RIBEIRO, 2013), também orientam essa proposta de oficina de produ-
cdo de texto nas duas vertentes interdiscursivas: a verbal (dialogo) e a
ndo verbal (histérias em quadrinhos).

Por outro lado, a producéo de texto se coordena a estruturacdo de
uma pratica de formacdo de pequenos grupos e de interagdo dos alunos
nos grupos, ndo menos importante para a produgdo escrita, que merecem
um aprofundamento reflexivo de suas bases futuramente (nimero de
componentes, diversidade dos componentes, por exemplo).

A producéo textual tem apelo ao coletivo (construcdo do texto do
didlogo) mas preserva seu valor de produgdo subjetiva com o estimulo a
criatividade do sujeito na formulacéo final individual (histérias em qua-

10 Termo usado no tema do Congresso Internacional e presente no cartaz da EBP. Disponivel em:
<http://www.oimperiodasimagens.com.br>.
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drinhos), subvertendo o campo s6 da imagem e do ndo verbal, colocan-
do-o também a servico do verbal, da palavra. (MIRANDA, 2011)

2. Vinheta: introdugdo do didlogo no discurso das historias em qua-
drinhos

"Para aplacar minha “anglistia” e para chamar atencdo para os as-
pectos éticos envolvidos na terceira revolucdo do século XX, a da inter-
net, propus o neologismo 'internética’. Peco escusas pelo palavrao”. (MI-
RANDA, 2011, p. 207)

A ideia inicial desta pesquisa surgiu, em escola municipal da co-
munidade da Maré, no Rio de Janeiro, quando ao ensinar a pontuagdo
adequada a escrita de um diélogo, a professora de lingua portuguesa pe-
diu a atencdo de um aluno adolescente que conversava com um colega. O
tema da aula era a construcdo do discurso direto no diadlogo, com o obje-
tivo de fazé-lo inserir as marcas necessérias da pontuacdo no texto e nos
balBes das histérias em quadrinhos, produzidos pelos mesmos em ofici-
na; foi quando o adolescente respondeu: “— D& um tempo que eu estou
levando um 'papo reto' aqui com o colega”.

Ora, a professora, imediatamente, atentou para a situacdo dupla:
um "dialogo" era 0 mesmo que "papo reto" naquele contexto.

A construcdo do dialogo na histéria em quadrinhos, produzida por
esse aluno, serviu de vinheta a este trabalho, porque deu-se nesse instante
a comunicacao e a transmissao de um saber ao aluno: ele se interessou,
imediatamente, pela tarefa escolar ao ser solicitado que, entdo, fizesse
um texto em forma de didlogo com o titulo™ Um papo reto na Maré" — no
que a professora foi prontamente atendida.

O aluno até entdo completamente desinteressado muda o foco de
sua atencdo e produz um didlogo, usando a pontuagdo ensinada e depois
0 insere nos baldes de uma histéria em quadrinhos desenhada com o titu-
lo sugerido.

E ndo é esse o desejo de educadores e educadoras? Provocar "o
desejo de saber" do sujeito? (CAMBEIRO, 2002)

A este acontecimento, junta-se o fato inspirador de, como estu-
dante e, mais tarde, professora de inglés, a referida professora ter relatado
sua experiéncia como estudante de iniciar leituras extensas em inglés pe-
la identificacdo inicial da presenga material das marcas de pontuacdo
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préprias ao dialogo nos textos narrativos ficcionais selecionados: no caso
da leitura da lingua inglesa, o uso de aspas indicava facilidade na leitura
pela construgdo de dialogos.

3. O dialogo no discurso das HQs

A opinido publica midiatizada é tocada por imagens
e impactos emocionais de acontecimentos, tdo intensos
quanto breves. Oscila-se entre a indignagéo e a compai-
X80, mas ndo se trata nunca de reflexdo e compreenséo.
(MIRANDA, 2011, p. 122)

A identificacdo pela professora de um problema e de sua solucao
veio contribuir para a pesquisa sobre a facilitagdo e motivacdo da leitura
e escrita, assim como formas pedagdgicas e didaticas de transmissdo da
lingua portuguesa; no caso, a identificacdo e uso dos sinais/simbolos para
pontuacdo de um didlogo no texto: pratica que, geralmente, é bastante di-
ficil adquirir no ensino fundamental e que se estende até a dificuldades
do aluno no meio académico universitario, muitas vezes... O desenvol-
vimento da pesquisa sobre o tema levou, ainda, ao questionamento dos
géneros textuais discursivos, ou do hibridismo das histérias em quadri-
nhos. (BAKHTIN, 2000)

Nomeadas como histérias em quadrinhos, Histérias em quadri-
nhos, comics, ou as atuais graphic novels, essas expressoes literarias tex-
tuais verbais, com parceria do ndo verbal, sdo largamente apreciadas por
criancas, jovens e adultos, e tornaram- se objeto desta pesquisa pela situ-
acdo de comunicacdo alcancada, de forma inusitada, mas esclarecedora
com o aluno.

No "dialogo”, presente no género dramatico classico (CUNHA,
1992), faz-se a apresentacdo e representacdo da fala do personagem fic-
cional, através do "discurso direto"”, principalmente, situando qualquer
tema em situacdo atual, de comunicagdo oral e, por tal caracteristica, ndo
oferece obstaculo, para o leitor iniciante que precisa dinamizar sua prati-
ca com o objetivo de leituras futuras de longos paragrafos, caracteristicos
da narrativa dita cl&ssica ou de um texto cientifico, reflexivo. A narrativa
também esta presente, tanto no drama quanto nas histérias em quadri-
nhos, mas de forma reduzida ali, ou através de intervencGes dos persona-
gens.

Estaria ali a explicacdo da atracdo que a leitura das histérias em
quadrinhos exerce sobre o publico infantil, adolescente e, na contempo-
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raneidade, adulto? Além, é claro, de sua facilitacdo de interpretacdo da
cena vista/lida? Essa facilidade, no entanto, no inicio histérico das hist6-
rias em quadrinhos, fez com que fosse uma pratica de leitura completa-
mente marginal para o meio escolar e académico. Essa marginalidade
comecgou a ser revista a partir dos anos 70 e as historias em quadrinhos
puderam ter reconhecimento académico e ter seus registros em cursos
ministrados na universidade. (CHINEN, 2011)

Entretanto, é preciso lembrar: "uma coisa é uma coisa e outra coi-
sa é outra coisa". Uma historia em quadrinhos ndo substitui o género nar-
rativo literario classico, muito menos um texto tedrico, mas é, no entanto,
inegavel que é uma outra forma de expressao artistica e que a dinamiza-
¢do da leitura na infancia e adolescéncia pode criar o futuro apreciador de
longos textos classicos em paragrafos, presentes nas narrativas ficcionais
literarias e cientificas em geral.

Recorde-se aqui o destino previsto por oraculos nefastos sobre o
declinio das grandes narrativas fundadoras (FUKUYAMA, 1992) e dos
saberes da escrita, os quais, com credibilidade em argumentos assustado-
res, anunciam, a curto prazo, a extin¢do da grande literatura, incluindo a
narrativa do romance, por abandono do leitor contemporaneo agora ape-
gado a novos habitos dispersivos e sedentérios e ao cultivo dos fragmen-
tos midiaticos. 1sso antes mesmo da web, das redes sociais, do Facebook,
WhatsApp...

Sob essa perspectiva pessimista, esta pesquisa, iniciada oficial-
mente por um grupo de pesquisadores no PIC-UVA (FUKUYAMA,
1992), aposta na afirmacdo de que ha caminhos possiveis no didlogo com
a tecnologia e seus usos. A referida pesquisa teve como titulo "A leitura e
a arte das historias em quadrinhos no império das imagens: laboratdrio de
recursos pedagogicos para a educacdo do adolescente”, unindo-se a outra
importante pesquisa sobre literatura e cinema que vem sendo desenvolvi-
da com o mesmo objetivo principal: criar novos recursos pedagdgicos e
didaticos para o estimulo da leiturat* nessa era de uma evidente prioriza-
¢éo dos recursos tecnoldgicos.

Cumpre ressaltar que a tecnologia ndo pode ser excluida de sua
importancia: ela é fundamental na vida contemporénea e seria totalmente
impossivel tentar impedir sua expansdo ou desenvolvimento: ela tem um
papel de relevo, mas também de parceria nesta pesquisa, podendo ser

1O blog http://cinematecaliterariapesquisauva.blogspot.com.br é produgéo dessa ampla pesquisa.
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bem utilizada, ao focar a participacdo dos alunos e também divulgando a
producdo do trabalho realizado pelos pesquisadores com literatura e ou-
tras artes pelas redes sociais, como o referido blog sobre os recursos pe-
dagogicos visados.

4. O retorno das HQs no império das imagens e da tecnologia

Ha uma enxurrada de imagens sucessivas, simulta-
neas, fragmentadas, belas, horrorosas, desproporcionais,
intrusivas, diafanas, bizarras, pornograficas, artisticas,
realistas, surrealistas, eréticas, enigmaticas, grotescas,
banais, que impactam, fascinam, traumatizam, captu-
ram, anestesiam, despertam, afetando as subjetividades
e 0s corpos. S&o produzidas e reproduzidas por variados
aparelhos — tv, cinema, video, camera, celular, compu-
tador, telescopio, microscépio, tomdgrafo, ressonancia
magnética, eco-doppler, satélites — criados pela ciéncia e
tecnologia e se projetam sobre todos os campos, do mais
éxtimo ao mais intimo. “Império das Imagens” (AMP),
“Sociedade do Espetaculo” (G. Debord), “Império do
Efémero” (G. Lipovetsky) tudo se transforma em ima-
gem num mundo “onde ndo existem, ndo se produzem e
ndo se consomem mais do que imagens” (R. Barthes)”.
(BOGOCHVOL, 2015)

Assim, esta pesquisa também voltou-se para as relacdes entre as
mudancas que vém ocorrendo na pratica da leitura, tais como o livro di-
gitalizado, e os excessos do uso das tecnologias audiovisuais tais como
celulares, tablets, I-pads e I-pods e tantos outros citados na epigrafe aci-
ma, embora este estudo proponha o trabalho com um objeto em principio
articulado ao mundo criticado: as histérias em quadrinhos estdo se ex-
pandindo gragas a essa predominancia do sentido visual na nossa cultura;
mas neste caso especifico, busca reverter os abusos desse uso, pretende-
se 0 bom uso, 0 uso consciente como recurso contra 0s excessos que li-
mitam, criam obstaculos ao campo da leitura e do saber.

A visada é a de adquirir um saber mais aprofundado sobre o " im-
pério"” do olhar" na atualidade, lidando com as barreiras que se interpdem
entre o sujeito e um saber que depende da palavra.

O termo "império das imagens" foi extraido do cartaz de um con-
gresso internacional de psicanalise? que se propds pesquisar as mudangas

12 hitp://www.oimperiodasimagens.com.br.
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no sujeito a partir do olhar e dos efeitos de sua preponderancia na con-
temporaneidade.

Ora, sabe-se que o objetivo central de estudo da ciéncia freudiana
e lacaniana, visado no cartaz e no site referido, é a "palavra" e ndo a
"imagem"”, o mesmo pode-se dizer quanto a importancia da palavra na
Educacéo e na aquisicdo do saber intelectual; e de seus problemas quan-
do a leitura fica prejudicada pelo excesso da exposi¢éo visual. Mas o ve-
neno, se bem dosado, pode também ser usado para a recuperagéo do pa-
ciente. Essa é a aposta desta pesquisa.

Devem ser lembrados, neste espaco, 0s Usos e abusos que 0 mer-
cado das novas tecnologias impde ao consumidor durante sua exposi¢édo
constante aos poderes do virtual que entra na casa das pessoas de uma
forma muito mais persuasiva do que a televisdo (considerada como a
primeira vild a subtrair anonimamente a pratica de leitura).

As novas maquininhas tecnol6gicas acompanham o sujeito o tem-
po inteiro na rede... E ja é consenso que h4 uma revolugdo cultural acon-
tecendo na contemporaneidade, comparavel a descoberta da escrita pelo
homem; passando da pré-histéria a histéria; e a revolucdo que a impren-
sa, descoberta por Gutemberg, trouxe na passagem & modernidade no
Renascimento.

Considere-se que, a principio, essas mudangas foram administra-
das pelo humanismo e ndo pelo mercado capitalista, como agora. Cabe
aqui a questdo de enorme importancia para o tema: O homem usa as no-
vas tecnologias ou é usado por elas, nessa corrida frenética por objetos
descartaveis? Onde o homem ¢, também, objeto descartavel? Releia-se
nesse ponto a epigrafe inicial citada do Cordel.

5. As histérias em quadrinhos e 0 novo status académico

Na pds-modernidade, a sociedade disciplinar d& lu-
gar a sociedade de controle (G. Deleuze) e ha um decli-
nio do supereu repressivo que se acompanha da escalada
do imaginario e do desgaste das referéncias simbdlicas.
A injuncgdo superegoica do gozo se torna dominante vi-
abilizada pela proliferacdo das imagens. (BOGO-
CHVOL, 2015)

[...] vejo no desenvolvimento fenomenal das imagens e
das midias o aprés-coup do pacto rompido com a pala-
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vra. A desbelief como dizem os ingleses. (DELEUZE,
apud MIRANDA, 2011, p. 122)

Em suas origens, as historias em quadrinhos eram literatura con-
siderada marginal. Qual o seu status agora? Segundo Bakhtin, € um géne-
ro hibrido secundario, mas seu possivel uso consciente pelo professor
neste novo império tecnoldgico da imagem é relativamente novo, com
seu mais recente status artistico e até académico retomado através, prin-
cipalmente, das Graphic novels.

Destaca-se, nesta pesquisa, 0 dialogo que as historias em quadri-
nhos estabelecem com a Literatura ficcional, entre tantos outros temas e
expressdes. A lista de novas publicacfes, dialogando intertextualmente
com a literatura dita classica é enorme. Destaco as obras da literatura jo-
vem para todas as idades tais como as das séries literarias baseadas em:
O Senhor dos Aneis, de Tolkien; Percy Jackson, de Rick Riordan; A
Guerra dos Tronos, de George Martin; No Caminho de Swann, de
Proust; Dois Irmaos, de Milton Hatoum® e muitos outros cléassicos da li-
teratura brasileira e universal, de suma importancia no estimulo a leitura
classica e a producdo textual.

A autonomia dessa forma de expressdo artistica e desse género
discursivo deve ser preservada, da mesma forma que o uso de outros re-
cursos de estimulo a leitura, como filmes versando sobre as grande obras
e narrativas de literatura universal. A perspectiva ndo é a de substituicdo
de um discurso artistico, de um género classico literario, a literatura, por
outro discurso artistico dentre tantos outros géneros discursivos que sur-
gem , como as histérias em quadrinhos, ou obras de animacdo cinemato-
gréaficas... Mas 0 uso desses recursos volta-se para o estimulo de um es-
paco que entrou em crise com o referido Império, no entanto preservando
o valor artistico de suas diferentes linguagens; em outras palavras, pre-
servando a “interdiscursividade” e a analogia sem hierarquia de valor; vi-
sando o espaco da leitura e da interpretagdo de ambas. (CARVALHAL,
1991)

Busca-se refazer o “pacto” rompido e o espaco perdido pela ocu-
pacéo exclusiva da imagem pelas novas midias.

13 Uma pequena lista de obras classicas da literatura em histérias em quadrinhos, em Graphic novels
pode ser consultada no final das referéncias bibliograficas, embora a extensa lista de publicagdes
recentes de classicos brasileiros em histérias em quadrinhos néo tenha sido citada.
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6. A leitura: o dialogismo da literatura classica com as HQs

[...] ao tocar nesses ditos, feitos ndo apenas de palavras,
mas também de sensagdes e fragmentos de imagens,
afetamos a propria vida do corpo e de seu gozo. (VIEI-
RA, 2015)

No estudo das possiveis inter-relagdes da literatura (leitura) com
outras artes, tem-se que considerar a interdisciplinaridade (Morin), o dia-
logismo (Bakhtin) ou a interdiscursividade (KRISTEVA, apud BRAIT,
2010) nas relacBes interartisticas: da obra literaria com sua versdo em
histérias em quadrinhos ou em Graphic novels as quais estdo, cada vez
mais, presentes nas livrarias, para ndo falar no seu habitat tradicional, o
jornaleiro da esquina.

As histdrias em quadrinhos e as Graphic novels estdo sendo con-
sideradas, neste estudo, em sua realidade, renovacdo e atualizagdo nesta
chamada era visual, mas embora considerando-0s como recursos e coad-
juvantes na transmissdo da literatura, ndo se pode considera-los indcuos
guanto aos efeitos de dispersdo que podem trazer a crianca/adolescente/
jovem, se usados somente como substitutos da literatura narrativa tradi-
cional, ou mesmo sem critério e sem uma metodologia que os incorpore
ao processo da educacdo linguistica e artistica.

Assim, busca-se, com esse saber a que se propde a pesquisa, tra-
zer mais uma contribuicdo para a pratica no ensino de lingua e literatura
na disciplina lingua portuguesa, na faixa adolescente e jovem, principal-
mente, a partir dessa incursdo inicial neste universo artistico tdo variado e
enriquecedor para a cultura e a educagéo.

Priorizou-se neste estudo o encaminhamento da pesquisa teorica,
através da rede, e pratica para a produgdo de um saber sobre o tema pro-
posto, propondo oficinas que estimulam a leitura, através da producgéo
textual de histérias em quadrinhos.

Para tal, este estudo passa a exposi¢do resumida e descrigdo de al-
gumas praticas em oficina de producdo textual de dialogo e histéria em
quadrinhos, priorizando a provocacao da Leitura e a Escrita.
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7. Os contos de fadas e suas versbes a partir da tradi¢do narrativa
classica

7.1. As versoes de cenas dos contos

Essas obras podem ser referidas pela memoria da tradicdo por tex-
tos narrativos classicos, ou em versdes lidas, ou até mesmo por projecéo
de versdes das obras literarias em filmes.

A primeira oficina trabalhou um saber ja adquirido sobre os con-
tos maravilhosos que fazem parte de uma transmissdo e aquisi¢do cultu-
rais, mas cujas formas se atualizam com o tempo provocando uma outra
leitura, uma outra versdo, com realizacdo das oficinas sobre os contos de
fadas e produgdes de texto e histérias em quadrinhos sobre as obras: Ali-
ce no Pais das Maravilhas de Lewis Carroll, Rapunzel, Os Trés Porqui-
nhos e Chapeuzinho Vermelho dos irmdos Grimm; O Sitio... de Monteiro
Lobato etc. Uma das Ultimas oficinas propostas foi realizada a partir da
projecdo do filme Crénicas de Narnia, sobre a obra de Lewis, com recri-
acdo dos didlogos e cenas em quadrinhos, da obra visada, pelos alunos.

Passa-se a descricdo e exposi¢ao da primeira oficina realizada em
turma de sexto ano, com a tematica da tradicdo dos contos conhecidos da
tradicdo, conforme os registros abaixo:

7.2. Propostas de oficinas: teatro de dedoche, dialogo em texto,
histéria em quadrinhos

1. Oficina de Teatro sobre o tema contos de fadas, com bonecos dedo-
che, de sucata, levada pelos alunos: (individual/grupo). O trabalho
abaixo foi produzido por um grupo de alunos sobre o tema escolhido:
Alice no Pais das Maravilhas:
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2. Oficina de produgdo de texto em forma de didlogo de uma cena do
mesmo conto, pelo mesmo grupo:

TEXTO: ALICE NO PAIS DAS MARAVILHAS

NARRADOR: Alice estava perdida e de repente encontrou o chapeleiro
maluco:

— Oi, quem é vocé?

— Oi, eu sou Alice. Onde eu estou?

—Vocé nao se lembra?

— Néo.

— Esses sdo seus amigos: Coelho, Gato Risonho, eu...
— Oi, Alice, vocé néo se lembra de mim?

— Nao.

- Oi, Alice.

- Oi.

O chapeleiro disse:

— Vamos para o castelo da rainha vermelha.
Chegando 14, encontraram a rainha vermelha:
— Cortem as cabecas!

— Socorro!!!!

E eles com muito medo correram.

GRUPO: Graziela, José Daniel, Lucas, Edmilsom, Moisés, Samuel
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3. Oficina de producgdo de texto em forma de histéria em quadrinhos, re-
alizado com texto do dialogo produzido anteriormente em grupo; mas
com producdo individual:

MACE No Bis
0

AlLtE VO TS W aRAWRS —  dutas

®RazeeLn
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4. Encenacdo do teatrinho de bonecos e do dialogo pelos grupos;

5. Exposicdo e publicacdo do trabalho em pequenos livrinhos com fotos
do teatrinho, textos dos didlogos e as historias em quadrinhos esco-
Ihidas.

Com relagdo a composicdo dos grupos, a sugestdo, para maior
participacdo dos integrantes, é que podem ser mistos, procurando compor
novas parcerias, com selecdo prévia de um monitor para cada grupo, en-
tre os alunos mais participantes (grupos de 4/5 alunos).

8. Consideragdes finais

Se as imagens mentem, como Ié-las, como atravessar o
muro das imagens para ver emergir um pedago do real?
(BOGOCHVOL, 2015)

Assim, buscou-se, nesta pesquisa por um saber novo sobre a pra-
tica da leitura e da producdo de textos, visando, principalmente, a faixa
da infancia e adolescéncia; busca de lidar ou de superar as dificuldades
nessas préticas, através do estudo de um género discursivo que foi mar-
ginalizado em suas origens, mas que tem se desenvolvido bastante, ulti-
mamente, com renovadas formas de expressdo: como as Graphic novels,
que alcangam o gosto dos “jovens de todas as idades”. Busca-se aqui, 0
compartilhamento desse saber humano e académico.

As historias em quadrinhos cujo género utiliza-se da conjung¢do do
discurso verbal, da palavra; com o ndo verbal, ou do visual, livremente,
pode dar sua contribuicdo ao educador/aluno, ou ao sujeito que deseja
dinamizar sua leitura, conforme o proposto, mantendo sua autonomia
como uma producdo artistica; que sé trara beneficios, se bem orientada.

Deve-se enfatizar que ndo € uma substituicdo pura e simples de
uma leitura mais complexa em suas exigéncias de atencdo, imaginacéo e
reflexdo por outra mais facil; conforme a presente pesquisa propde. Po-
de-se mesmo pensar em Graphic novels que podem competir com a
grande literatura, ao trazer versdes para os classicos com elevado valor
estético, aliado & sua inegével qualidade de comunicacéo, podendo, erro-
neamente, serem encaminhadas a um publico desavisado como a mesma
narrativa... S&o discursos artisticamente diversos e devem ser analisados
como tal.

60 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 11 — Redag&o ou Producéo Textual.



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Enfim: ao tempo integral e aos abusos nas redes e maquininhas
eletronicas, o que se reivindica com esse estudo é o bom uso das redes e
das tecnologias com a participacdo e o compartilhamento da literatura e
das histérias em quadrinhos na producdo de textos, na leitura e na inser-
¢do do sujeito na cultura.

E ao menos alguns minutos, subtraidos aos "quinze minutos de
fama" (LLOSA, 2013) com as novas midias, que todos poderdo ter na
contemporaneidade, segundo Andy Warhol.
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ATIVIDADES DE PRODUCAO TEXTUAL
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RESUMO

Muitos docentes ja devem ter ouvido de seus alunos que estudar lingua portu-
guesa é chato, ou ainda questionarem o porqué de se estudar uma lingua que ele ja sa-
be. A razdo desses e de muitos outros questionamentos esta na forma como o ensino de
lingua materna vem acontecendo nas escolas. Muito se fala em redirecionar o ensino
de linguagem para trabalhar a partir de textos, e dai surge o questionamento: Como
direcionar o ensino de linguagem incluindo estudos de gramatica na prética de escrita
e a reescrita de textos produzidos pelos alunos nas aulas de lingua portuguesa no 9°
ano do ensino fundamental? Com esse projeto de pesquisa-agao pretende-se investigar
estratégias de acdo para o ensino de linguagem, voltadas ao desenvolvimento e ampli-
acdo das competéncias comunicativo-interacionais dos alunos, partindo dos estudos
sobre géneros textuais, sobre uma perspectiva funcional.

Palavras-chave: Géneros textuais. Producéo textual. Gramatica.

1. Introducdo

A escrita, como forma de linguagem, ndo pode ser encarada ape-
nas como objeto de estudo, mas como atividade constitutiva e constitui-
dora de sentido no universo social; em vista disso, 0 processo de ensino
da escrita ndo pode ser desprovido do “outro” em fun¢do do qual se es-
creve. “Ha sempre um interlocutor, ao menos potencial” (BAKHTIN,
1997, p. 16) a quem nosso discurso se dirige e de quem nosso discurso
recebe apreciagdo. Assumir essa proposicao, nessa perspectiva, é contra-
por-se a forma como o ensino de lingua vem acontecendo nas escolas.

Sabe-se da necessidade de se redirecionar o ensino de lingua ma-
terna considerando sua funcionalidade, uma vez que a linguagem é soci-
al. Entretanto o que se observa nas aulas de lingua portuguesa, salvo al-
gumas excecdes, € um ensino somente de regras gramaticais. Ndo que
Seu ensino nao seja necessario, é sim importante ensinar gramatica, o que
ndo deve acontecer € que as aulas de lingua materna se resumam somente
a isso.
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Irandé Antunes (2007) acredita que a aprendizagem da lingua tem
que ser contextualizada. Segundo a autora, tudo o que interessa no ensino
da lingua culmina com a exploracdo das atividades textuais e discursivas
(ANTUNES, 2007, p. 130). Apresentar o estudo da linguagem de forma
contextualizada faz o aluno refletir sobre a lingua, assim como o leva a
pensar sobre seus usos e sua funcionalidade uma vez que essa esta dire-
tamente ligada a um contexto social. Sendo assim, o trabalho em ativida-
des de escrita e reescrita de textos, ndo deve ser direcionado para apontar
os "erros" dos alunos, mas sim como um sistema de atividades que en-
globem leitura, producéo e analise linguistica.

Considerando este posicionamento nasce a questdo: Como ensinar
producdo de texto para os alunos, incluindo reflexdes sobre questdes
gramaticais? Partindo deste questionamento inicial surge a necessidade
de refletir e repensar a atuagdo docente, culminando na elaboracdo de um
projeto de pesquisa-acdo que pudesse proporcionar momentos de refle-
x&a0 e andlises de préticas de ensino de linguagem em atividades de escri-
ta e reescrita de textos. Tais reflexdes podem ainda cooperar para desmis-
tificar muitos equivocos relacionados ao ensino de lingua portuguesa
uma vez que tenta demonstrar que o ensino de linguagem ndo deve ser
fragmentado.

O presente artigo tem o objetivo de apresentar o projeto de pes-
quisa-acdo elaborado para o mestrado profissional em letras (PROFLE-
TRAS) da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Esta pesquisa
serd realizada em uma turma de nono ano do ensino fundamental na es-
cola municipal de ensino fundamental Henrique Francisco Ramos no
municipio de Xinguara — Para.

2. Contribuicdes do projeto: justificativa

Observa-se nas aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental
(salvo algumas excecBes) que a pratica do ensino de linguagem continua
acontecendo baseado na regra pela regra, da memorizagcdo de nomencla-
turas, a partir de frases soltas e sem sentido. Alguns professores utilizam
o0 texto, entretanto somente retirando deles palavras e frases e assim con-
tinuando apenas com um ensino normativo e classificatorio.

Ao longo dos Gltimos anos, observou-se no discurso de muitos
alunos recém-saidos dos cursos de graduagéo em letras alguns “equivo-
cos” quanto ao ensino da linguagem. Irandé Antunes (2007) afirma que
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esses muitos equivocos fortalecem o preconceito linguistico, além de re-
sultar em praticas inadequadas de ensino, principalmente quando se trata
do ensino de gramatica. Muitos professores afirmam que somente a leitu-
ra e a andlise de textos (interpretacdo), sem nenhuma sistematizacdo com
a gramética seriam suficientes para o ensino de lingua materna, e existem
ainda aqueles que defendem que para garantir um ensino eficaz basta es-
tudar gramatica.

Esses profissionais devem conceber que toda atividade com a lin-
guagem é uma atividade regulamentada, pois o falante ja traz consigo in-
teriorizados muitos conhecimentos que ndo sdo levados em conta pela
escola. Geraldi (1997) ja evidenciava a urgente necessidade de se levar
em consideracao tais conhecimentos e partindo deles amplia-los a luz da
interacdo, evidenciando a urgéncia de se estudar a lingua a partir de tex-
tos reais.

Para ensinar a lingua deve-se entdo valorizar a gramatica que o fa-
lante j& traz interiorizada, uma vez que ela ja garante o “minimo” neces-
s&rio & comunicacdo em uma sociedade. Entretanto, deve-se considerar
que em uma sociedade existem situa¢des em que o falante necessitara
adequar sua fala ou sua escrita, utilizando convenc6es, obedecendo a cer-
tas normas, tidas como "padrdo"”. Enfatiza-se assim a necessidade de se
pensar em um ensino de linguagem evidenciando seu uso e destacando
sua funcionalidade, ou seja, utilizando situaces reais de comunicagao.

Irandé Antunes (2007) acredita que a aprendizagem da lingua tem
que ser contextualizada. Segundo a autora, tudo 0 que interessa no ensino
da lingua culmina com a exploracéo das atividades textuais e discursivas.
A autora destaca que o texto € a Unica forma de se estudar a lingua, pois
“ a gramatica é constitutiva do texto, e o texto é constitutivo da lingua-
gem”. (ANTUNES, 2007, p. 130)

Estudar a linguagem de forma contextualizada faz o aluno refletir
sobre a lingua, assim como o leva a refletir sobre seus usos e sua funcio-
nalidade uma vez que essa estd diretamente ligada a um contexto social.
Nessa perspectiva, o trabalho com a gramatica, em atividades de escrita e
reescrita de textos, ndo deve ser direcionado para apontar os "erros" dos
alunos, mas sim como um sistema de atividades que englobem leitura,
producéo e analise linguistica.

Nesse sentido, este estudo é relevante a medida que pode contri-
buir para a atuagdo docente, proporcionando momentos de reflexdo e
analises de préticas de ensino de linguagem em atividades de escrita e re-
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escrita de textos. Tais reflexdes podem ainda cooperar para desmistificar
muitos equivocos relacionados ao ensino de lingua portuguesa uma vez
que tenta demonstrar que o ensino de linguagem nédo deve ser fragmenta-
do.

3. O que vai ser investigado: problema

Quando se fala no ensino de lingua materna muitas sdo os questi-
onamentos que poderiam ser elencados. Entretanto diante das reflexdes
acima realizadas o problema gerador para a elaboracdo deste projeto é o
seguinte:

e Como direcionar o ensino de linguagem incluindo estudos de
gramatica na prética de escrita e a reescrita de textos produzidos
pelos alunos nas aulas de lingua portuguesa no 9° ano do ensino
fundamental?

4. Pretensfes da pesquisa: objetivos

Na tentativa de esclarecer e direcionar o foco da pesquisa-agdo
elencou-se 0s seguintes objetivos:

4.1. Objetivo geral:

e Investigar estratégias de acdo para o ensino de linguagem, volta-
das ao desenvolvimento e ampliacdo das competéncias comunica-
tivo-interacionais dos alunos, partindo dos estudos sobre géneros
textuais, sobre uma perspectiva funcional.

4.2. Objetivos especificos:
e Levantar dados sobre a préatica de ensino de linguagem;

e Formular estratégias de acdo para o estudo de gramatica na préatica
de escrita e reescrita do género resenha de filmes de forma inte-
rativa;

¢ Desenvolver as estratégias formuladas com préticas de producdo e
reescritas textuais dos alunos;
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e Sistematizar os resultados obtidos.

5. Revisdo da literatura: fundamentacao teorica

Muitos docentes ja devem ter ouvido de seus alunos que estudar
lingua portuguesa é chato, ou ainda questionarem o porqué de se estudar
uma lingua que ele ja sabe. A razdo desses e de muitos outros questio-
namentos estd na forma como o ensino de lingua materna vem aconte-
cendo nas escolas. Apesar dos muitos estudos linguisticos, o que aconte-
ce é que muitos profissionais ainda optam por um ensino tradicional, no
qual a gramética é o Unico objeto de estudo e ignoram um longo percurso
de descobertas cientificas.

De modo geral, esse é 0 pensamento de muitos, ndo s6 dos profes-
sores de lingua portuguesa. A maioria das pessoas acredita que estudar
portugués é estudar as regras gramaticais, ou seja, aprender nomenclatu-
ras, pois é a isso que o ensino dessa disciplina se resume atualmente na
maioria das escolas.

Irandé Antunes (2007) afirma que as pessoas esquecem que ao se
referirem a gramatica, podem nao estar falando de uma coisa s6, mais de
coisas diferentes, pode se falar, por exemplo, em gramatica com regras
que definem o funcionamento de uma lingua; ou das regras que definem
o funcionamento de determinada norma, como em “a gramatica da norma
culta”; ou como uma perspectiva de estudo (a gramatica gerativa, a gra-
matica funcionalista); pode ainda estar se referindo a uma disciplina es-
colar ou a um livro. Enfim é preciso perceber essas acepcdes em suas
particularidades.

Ao se estudar a lingua deve-se levar em consideragdo que “a lin-
gua sé se atualiza a servigo da comunicagdo intersubjetiva, em situacdes
de atuacdo social e através de praticas discursivas, materializadas em tex-
tos orais e escritos” (ANTUNES, 2003, p. 42). Logo as aulas de lingua
materna ndo devem ser fragmentadas como vem acontecendo, separando
gramética, producéo e interpretacdo de textos.

Essa dimensdo interacional e discursiva da lingua ja vem sendo
discutida ha muito tempo. Os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
ja estabeleciam que os contetdos de lingua portuguesa deveriam se arti-
cular em torno do uso da lingua oral e escrita e da reflexdo acerca dos
usos.
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Neves (2012) também vé a importancia de se seguir para o ensino
de lingua trilhando “um caminho que vai da criagdo, da pura vivéncia, do
uso, a teoria, porque é esta que, necessariamente, ha de sustentar qual-
quer viés da metalinguagem”. (NEVES, 2012, p. 31).

Para se articular o ensino de lingua portuguesa em torno desses
dois grandes eixos, uso e reflexdo, o professor deve entdo partir de situa-
¢Oes reais de utilizagdo da lingua, levando em consideragdo que o ensino
deve partir do texto. Pois, segundo Antunes (2007, p. 130), “o texto ¢ a
forma prioritaria de se usar a lingua”.

Sabe-se que o trabalho com textos em sala de aula ndo deve acon-
tecer também sem qualquer objetivo, como vem acontecendo em muitas
escolas, onde os alunos escrevem para serem avaliados ou somente para
que o professor leia e corrija os “erros”. E preciso também acabar com o
mito de que texto bom é aquele texto sem erros ortograficos. A escrita
escolar deve ser realizada com a finalidade de se estabelecer vinculos
comunicativos, ou seja, os alunos devem desde cedo serem estimulados a
escrever textos reais, com fins especificos, cientes de que para cada situ-
acdo deverdo adequar sua producdo, seja ela oral ou escrita.

Destaca-se aqui a relevancia de se trabalhar em sala de aula os di-
ferentes géneros textuais, uma vez que ele é social, que regulariza a ati-
vidade comunicativa e que todos nos utilizamos e dominamos algum gé-
nero, seja ele formal ou informal. O género pode ser considerado como
lingua viva. Como os falantes ja& dominam algum tipo de género (oral
e/ou escrito) fica mais facil partir desses conhecimentos para ensi-
nar/aprender outros géneros.

Segundo Antunes (2007) somente “o fato de se indicar de que gé-
nero se trata ja implica a consciéncia de uma diferenciacdo formal e fun-
cional” (ANTUNES, 2007, p. 47), ou seja, o fato de o professor deixar
claro seu objetivo no momento da producéo textual ja implica uma toma-
da de consciéncia por parte dos alunos. O professor deve partir dos co-
nhecimentos que o aluno j& possui ampliando-os, buscando trabalhar em
conjunto com a producdo, a leitura e os aspectos gramaticais.

A escrita de um texto deve ser vista como um processo de desco-
bertas, um modo de articular o que se sabe para alcangar o que ainda ndo
se sabe, ampliando assim os conhecimentos sobre a linguagem. O ensino
de lingua ndo deve ser pautado somente no ensino de gramatica, entretan-
to deve-se reconhecer sua importancia principalmente para mostrar como
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0s textos funcionam, ou quais as pistas que um texto da para o leitor ser
capaz de construir sentidos.

Muitos professores afirmam pautar suas aulas no ensino de textos,
mas o0 que se observa de modo geral é que muitos utilizam o texto so-
mente como pretexto, realizando leituras sem qualquer analise da inten-
cionalidade do autor e retirando deles frases ou orac6es para ensinar no-
menclaturas. Irandé Antunes (2007) destaca a importancia de se diferen-
ciar o que sdo regras de gramatica e o0 que sdo apenas estudos da termino-
logia gramatical. Para a autora somente o ensino de gramatica (como
terminologia, classificacdo) ndo é suficiente para os exercicios reais das
atividades com a linguagem, “e o pior é que 0 que se ensina nas escolas
ndo chega de fato a ser gramatica relevante para o exercicio, em textos,
da linguagem”. (ANTUNES, 2007, p. 70)

O problema central dos cursos de linguas — materna e estrangeira — esta lon-
ge de ser ndo ensinar gramatica. E, antes, ndo ensinar apenas gramatica; e,
muito mais, € ndo ensinar apenas nomenclatura e classificagdo gramatical.

Portanto, ndo se estd propondo menos. Pelo contrério, se esta pretendendo
muito mais. (ANTUNES, 2007, p. 51)

Irandé Antunes (2007) comenta o que ocorre nas escolas, ou seja,
pouco se explicita sobre o conjunto de normas textuais e sociais do uso
da lingua. Segundo a autora, ndo se pode esperar que o falante sozinho
descubra e compreenda esse conjunto tdo complexo e heterogéneo de re-
gras e normas.

Para estudar a lingua ndo se deve esquecer ainda que ela ndo esta
pronta e acabada, que é social e estd em constante uso, por isso esta sem-
pre em transformacéo; sdo seus usuarios que a adequam as suas necessi-
dades e as situagdes. Nesse sentido, devem-se considerar o trabalho com
os diferentes géneros textuais em sala de aula, pois “ o trabalho com gé-
neros textuais € uma extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua
em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia”. (MARCUSCHI, in
DIONISIO et al., 2007, p. 35)

Sendo assim, ndo podemos abolir de vez as aulas de gramética do
ensino sistematizado, pois 0 seu estudo é necessario, 0 que ndo pode
acontecer € as aulas de lingua portuguesa se resumirem somente ao ensi-
no de nomenclaturas como vem sendo evidenciado. Segundo Neves
(2014), as atividades com a gramatica na escola devem levar a reflexdes
de diferentes situacOes, ndo se pode entdo isolar a gramatica da lingua-
gem.
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Do mesmo modo no ensino da producédo de texto, deve se articu-
lar a leitura e a reflexdo dos aspectos gramaticais. Para isso o professor
deve trabalhar os diferentes géneros textuais, orais e escritos, pois quanto
mais géneros os alunos dominarem, mais acesso eles terdo a cidadania.
Logo, o objetivo para as aulas de linguagem seria o de tornar os alunos
capazes de assumirem uma atuacdo comunicativa relevante, critica, con-
sistente e adequada a cada situagdo interativa.

6. Metodologia adotada

A pesquisa que se pretende desenvolver tera como enfoque meto-
doldgico norteador a fenomenologia, uma vez que “A ideia fundamental,
basica, da fenomenologia, é a nocdo de intencionalidade. Esta intencio-
nalidade é da consciéncia que sempre esta dirigida a um objeto. Isto ten-
de a reconhecer o principio que ndo existe objeto sem sujeito”. (TRI-
VINOS, 1987, p. 42-43)

Essa nogdo de intencionalidade na pesquisa verifica-se desde a
primeira motivacdo para sua realizacdo, que, sem duvida, envolve pro-
fundamente a pessoa do pesquisador. Dessa forma, o sujeito pesquisador
também é um elemento a ser considerado na pesquisa, uma vez que sua
presenca sempre é sentida pelo objeto estudado, o que acaba refletindo
em tal elemento.

Ao considerar nossa area de estudos — 0 ensino — como integrante
do mundo que se constitui na complexidade, optou-se pela pesquisa qua-
litativa, por entender que esta compreende um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar os componen-
tes de um sistema complexo de significado.

Dentre as possibilidades oferecidas pela abordagem qualitativa,
optamos por adotar a metodologia da pesquisa-a¢do, uma vez que a pro-
pria natureza do estudo orienta para esta escolha. Entende-se que a pes-
quisa acdo é uma forma de agéo planejada, e possibilita, aos participan-
tes, condi¢des de investigar sua pratica de forma critica e reflexiva, na
qual se busca estratégias que visam encontrar solucfes para os proble-
mas.

Nesse tipo de pesquisa o pesquisador ap6s diagnosticar um pro-
blema, formula estratégias para uma acdo transformadora da realidade
detectada, em seguida desenvolve e avalia as acBes planejadas para pos-
teriormente ampliar e compreender os resultados obtidos, tentado assim
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encontrar solucées. Esse ciclo deve acontecer em forma circular, ou seja,
em processo constate para assim alcancar os objetivos almejados.

Para a realizacdo da pesquisa inicialmente serd feito um levanta-
mento de dados sobre o ensino de producéo de texto na escola onde sera
realizada a pesquisa. Para isso, serdo utilizados questionarios e entrevis-
tas semiestruturadas aplicadas aos professores e coordenadores pedagé-
gicos vinculados a unidade de ensino em que acontecera a pesquisa e
também uma analise documental (livro didatico, PPP e documentos ofi-
ciais de nivel estadual e nacional).

Diante da realidade apresentada propde-se um estudo voltado para
a realizacdo de atividades praticas em sala de aula, que visam melhorar o
ensino e aprendizagem de lingua materna através da préatica de producéo
e reescrita do género textual resenha de filmes. Essa pesquisa serd reali-
zada no municipio de Xinguara, na escola municipal de ensino funda-
mental Henrique Francisco Ramos, em uma turma de 9° ano do ensino
fundamental. As atividades desenvolvidas serdo analisadas buscando o
aprimoramento de acGes e para observar sua relevancia na resolugdo do
problema apresentado.

7. Consideracdes finais

Neste artigo buscou-se apresentar o projeto de pesquisa-agéo ela-
borado para o curso de mestrado profissional em letras da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para. Como ele ainda esta em fase de aplica-
¢do ainda ndo se tem os resultados finais.

Entretanto espera-se que 0 mesmo possa contribuir com as refle-
x0es a cerca das praticas de ensino de linguagem em atividades de escrita
e reescrita de textos. Tais reflexdes podem ainda cooperar para desmisti-
ficar muitos equivocos relacionados ao ensino de lingua portuguesa uma
vez que tenta demonstrar que o ensino de linguagem ndo deve ser frag-
mentado.

Nota-se que ndo podemos abolir de vez as aulas de gramatica do
ensino sistematizado, pois o seu estudo é necessario, 0 que ndo pode
acontecer € as aulas de lingua portuguesa se resumam somente ao ensino
de nomenclaturas como vem sendo evidenciado. Segundo Neves (2014),
as atividades com a gramatica na escola devem levar a reflexdes de dife-
rentes situacdes, ndo se pode entdo isolar a gramatica da linguagem.
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Do mesmo modo no ensino da producdo de texto, deve se articu-
lar a leitura e a reflexdo dos aspectos gramaticais. Para isso o professor
deve trabalhar os diferentes géneros textuais, orais e escritos, pois quanto
mais géneros os alunos dominarem, mais acesso eles terdo a cidadania.
Logo, o objetivo para as aulas de linguagem seria o de tornar os alunos
capazes de assumirem uma atuacdo comunicativa relevante, critica, con-
sistente e adequada a cada situagdo interativa.
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RESUMO

O presente trabalho consiste em fazer o relato de um projeto bem-sucedido de-
senvolvido em turmas de oitavo ano do ensino fundamental da rede estadual do Rio de
Janeiro. A atividade consistiu, na acao inicial, do estudo do género cordel e abrangeu
as cadeiras de lingua portuguesa, historia e geografia. A partir da exibi¢do do curta-
metragem Romance do Pavdo Misterioso, do trabalho com a oralidade, das escolhas
vocabulares, métricas e estrutura das sextilhas elaboraram-se textos do género Cordel
em que foram apresentadas as caracteristicas desse género trabalhadas em sala de au-
la. Pretendemos demonstrar, a partir da analise da produgao do cordel, o valor da cul-
tura popular presente nos versos rimados e metrificados pelo cordelista, desenvolven-
do a consciéncia a respeito das manifestacdes artisticas de nosso pais.

Palavras-chave: Cultura popular. Texto. Literatura. Producéao de cordel.

1. Introducédo

Este trabalho consiste no relato de um projeto de lingua portugue-
sa e producdo textual, norteado pelas habilidades e competéncias do do-
cumento oficial Curriculo Minimo para Lingua Portuguesa e as Matrizes
de Referéncia do SAERJ, destinado a alunos do oitavo ano da rede esta-
dual do Rio de Janeiro. A realiza¢do desse projeto desenvolveu-se duran-
te todo 0 ano letivo de 2014.

A proposta foi interdisciplinar e envolveu as disciplinas de lingua
portuguesa, histéria e geografia. Como culminéncia do trabalho, elabo-
rou-se folhetim em cordel, utilizando sextilhas, rimas e escolha vocabu-
lar. Para confeccdo das capas utilizou-se a técnica de xilogravura.

Durante os bimestres, foram trabalhados os conceitos de cultura,
linguagem e espaco nas disciplinas envolvidas, de forma a motivar o alu-
no na criacdo dos textos. Somando-se a isso, ao trabalhar o conteido de
variabilidades linguisticas, os alunos observaram o funcionamento da
linguagem em uma situacdo real de comunicacgdo. Essa atividade teve o
objetivo de levar o aluno a compreender a forma como 0s usuarios utili-
zam a lingua. Na ocasido, perceberam que a lingua deve ser adequada a
situacdo comunicativa, envolvendo grau de formalidade.
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O objetivo central do trabalho, na disciplina de lingua portuguesa,
foi produzir cordel e apresentar a finalidade social e comunicativa do gé-
nero, desenvolvendo a nocdo de respeito as manifestagdes artisticas de
nosso pais. Esse género textual é de grande aceitacdo por parte das crian-
cas. Ele é essencial no desenvolvimento da competéncia do leitor, pois
esta relacionada a situagdes cotidianas. A musicalidade, a rima, as figuras
de linguagem e as tematicas proporcionam bons debates.

Narrar historias em sala de aula é seduzir-se e seduzir o leitor
sempre na realizacdo dessa atividade. Ser um professor contador de his-
térias e realizar leituras compartilhadas de textos apreciados pelos alunos
possibilita uma relagdo dialdgica e motivadora em toda a classe. O estu-
do da estrutura do género textual cordel leva o aluno a vivenciar e tomar
conhecimento de que a lingua falada é diferente da escrita. E importante
também a compreensdo de que as variabilidades linguisticas existentes
no pais necessitam ser respeitadas. No entanto, é importante salientar que
na produgdo de textos mais formais, a norma culta deve ser seguida. Para
que essa diferenca seja percebida, é possivel comparar o cordel com ou-
tros géneros, discutindo as diferencas entre eles.

Ressaltamos que a prética de contar histérias motiva inimeras
ideias e constitui um sucesso nas aulas de lingua portuguesa. Somando-se
a isso, ao utilizarmos as tecnologias em nosso trabalho despertamos o in-
teresse e o envolvimento dos discentes, que no processo de ensino e
aprendizagem, mostram-se bastante interessados em realizar as ativida-
des.

Como a ilustracdo sintetiza a histdria contada pelo cordelista, o
trabalho com o desenho deve ser explorado, pois o trabalho ilustrativo
desenvolve a autonomia e senso critico do alunado. Além do mais, essa
atividade estimula a cooperacdo e da margem a reflexdo acerca das préti-
cas artisticas estudadas.

A partir de uma proposta em que o professor atua como modelo
de leitor, esperamos conquistar no aluno o héabito da leitura. Pretendemos
também que ele conhega e aprecie esse género que é riquissimo tanto na
forma quanto no conteldo. Esperamos também que, ao tratarmos de
crengas, mitos, sofrimentos, amores, entre outros temas que ganham des-
taque nesse género escrito em versos e declamados esse aluno adquira o
respeito as manifestacbes populares.
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2. Um género e uma proposta: escrita, oralidade e arte na sala de au-
la

Consideramos o trabalho com o género cordel um excelente ins-
trumento para praticar a oralidade e desenvolver a escrita. De acordo com
0s PCN (2006), o trabalho com os géneros textuais deve ser realizado em
uma relacdo de didlogo com outros textos. Em nossa proposta entrelaca-
mos os géneros cordel e cancdo com a finalidade de promover a observa-
¢ao, habilidade na selegédo lexical e elaboragdo de estruturas sintaticas
que serdo utilizadas em consonancia com o contexto situacional.

A introducéo dos textos em folhetos no Brasil se deu na época da
colonizagdo. Trazida pelos portugueses, essa maneira de elaboragdo de
versos encantou poetas e publico. Os versos divulgados em corddo e a
ilustracdo feita em xilogravuras carregam histdrias que apresentam a
identidade da cultura popular e uma presenca marcante da oralidade.
Acreditamos que a presenca desse género em sala de aula constitui um
sucesso, ja que a linguagem repleta de regionalismos, as rimas e o ritmo
na linguagem das histérias contadas poderdo ser recontados pelas crian-
¢as em suas producdes textuais.

As histdrias desenvolvidas atualmente possuem divulgacdo em
feiras, bibliotecas, livrarias e feiras literarias. Aproximamos os alunos da
cultura nordestina quando falamos sobre a “Feira de Sdo Cristovao”. Es-
se espaco de tradicOes, localizado no Rio de Janeiro, carrega a identidade
nordestina, e um passeio escolar a esse local promovera o respeito e a va-
lorizacdo da cultura popular, além de permitir vivenciar as tradi¢des cul-
turais sem ter saido de nosso estado.

Ressaltamos que é de suma importancia o cultivo da oralidade em
classes de lingua portuguesa. O trabalho com a literatura oral estimulara
o alunado a reflexdo sobre as diferencas entre texto escrito e falado. E
possivel encontrar a felicidade em declamar uma histéria musicada. O
ritmo aproximard os alunos do género, chamando a atencdo para a me-
morizagdo da narrativa e numa aula dindmica professor e aluno estar&o
imersos em uma situacéo discursiva de troca entre interlocutores.

O ponto de partida deste projeto surgiu a partir dos conceitos de
linguagem e cultura, para, entendermos em seguida, que a variacdo lin-
guistica é determinada pelas variadas culturas e que elas refletem a vari-
edade social.
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Cremos que é importante levar o aluno a ter conhecimento que é

dono de sua prépria fala. E importante também que ele perceba os dife-
rentes modos de falar.

Sobre a atividade oral, Bechara observa que:

A presenca do verdadeiro professor ajudara ao aluno na percepgéo e indi-
vidualizagdo das mensagens recebidas, estimularé a formagéo da competéncia
receptiva dos educandos, permitindo-lhes transformar as informacdes que a
eles chegam em categorias e estruturas do seu modo capazes de ser expressas
por eles mesmos, através da sua competéncia produtiva. (BECHARA, 1993, p.
46)

Cremos, também, que a atividade de contar histérias em sala de
aula representa um momento de satisfacdo e descontragdo. Ser um pro-
fessor contador de histdrias € motivar e estimular inGmeras ideias e cria-
tividade. Atualmente, ha uma necessidade da arte nas classes, pois 0s
alunos aguardam por uma aula atrativa e dindmica. Além disso, a leitura
do género sempre possibilitara producdes textuais interessantes e que
apresentem a estrutura formal do género em estudo.

Por serem escritos em linguagem de facil compreensdo, muitas
expressdes utilizadas no cotidiano sdo empregadas na composi¢do dos
cordéis. Isso permite uma reflexdo sobre a gramatica que atendera a nos-
sa expectativa de que resultados desse estudo possam servir como méto-
do de reavaliar e valorizar a tradi¢do oral. Esperamos que essa experién-
cia com a literatura popular leve o aluno a desenvolver sua expressdo oral
e escrita, de acordo com o contexto situacional.

A escola deve dar prioridade a escrita e a norma culta da lingua.
Ao correlacionarmos a modalidade oral e escrita, conseguiremos explorar
a oralidade e compartilhar experiéncias leitoras investindo na bagagem
cultural de nossos alunos. E preciso aproxima-los da prética de leitura em
sala de aula. E imprescindivel o trabalho com variadas atividades. Pau-
liukonis (2013) relata que o papel primordial da Escola no que tange a
orientagdo normativa, reside no fato de propiciar condi¢des ao educando
para que se aproprie progressivamente dessa norma, sem que seja violen-
tado com a destruicdo de seu vernaculo.

Como relatamos anteriormente, o presente trabalho também con-
tou com a exibigdo de video. Consideramos que ao interagirmos com es-
ses meios, a proposta educacional sempre acontecera de forma ludica e
prazerosa. No processo de aprendizagem o alunado sempre apresentara
interesse em aulas que apresentem o uso da tecnologia. Assim, o bom
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éxito da proposta estard garantido ao compartilharmos dessas novas téc-
nicas.

3. Curta-metragem, textos e folhetins: relato das atividades

Como informamos anteriormente, o presente trabalho é de nature-
za interdisciplinar. Trabalhamos durante os dois primeiros bimestres o
género cordel em turmas do oitavo ano do ensino fundamental. O proje-
to, desenvolvido por meio da interdisciplinaridade, envolveu as discipli-
nas de lingua portuguesa, historia e geografia, para langar os conceitos de
linguagem, cultura e sociedade e, a partir do curta-metragem e da leitura
do texto “Romance do pavdo misterioso”. A narrativa mais popular do
cordel conta a histéria de um rapaz chamado Evangelista que, ao obser-
var a beleza de Creuza, uma donzela cujo pai a trazia aprisionada, apai-
xona-se e resolve té-la como mulher. Com a ajuda de um “pavéo misteri-
0s0”, o herGi conquista a donzela, a liberta da prisdo e juntos, vivem um
final feliz.

Para o cumprimento dos objetivos, desenvolvemos o trabalho em
seis etapas, relacionadas a seguir:

3.1. Estudo dos conceitos de linguagem, cultura e sociedade

Nessa primeira fase, realizamos, em sala de aula, a leitura de tex-
tos e exercicios propostos pelo documento oficial Caderno de Atividades
Pedagdgicas de Aprendizagem Autorregulada, da Secretaria Estadual de
Educacgdo do Rio de Janeiro. As atividades tinham por objetivo capacitar
0 aluno para discutir sobre as varia¢@es dialetais motivadas por variacéo
geografica, historica, de classe social ou idade. (Fig. 1)

Vérios textos relacionados a aspectos da oralidade, escrita e pre-
conceito linguistico foram trabalhados.

Um debate foi promovido a partir da audigdo da muasica “Cuiteli-
nho”, do folclore do pantanal mato-grossense, de autoria atribuida a Ben-
to Costa, na voz de Nara Ledo. Promovemos também leitura e discussdo
sobre a eliminacgdo das marcas de plural e das caracteristicas do falar cai-
pira, do capitulo intitulado “Uma lingua enxuta” do livro A Lingua de
Euldlia. (Fig. 2)
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Fig. 1

Zral
o

Vocé ja observou que nem todas as pessoas falam da mesma maneira? Ja
notou que, por exemplo, em um programa como Malhagdo e em um programa como o
Jornal Nacional o falar dos participantes é diferente? A fala de um carioca é diferente
da fala de um nordestino. Isso tudo se d4 porque existe a VARIAGAO LINGUISTICA.

Todas as linguas mudam, variam. A lingua ndo é algo que fique parado no
tempo. Ela pertence a seus falantes que a modificam de acordo com determinados
fatores.

Veja agora os tipos de variagdo linguistica.

o variagio geografica — em um pais como o nosso, de grande extensdo, hd
muitas regides que se estabeleceram a partir de dada cultura. Desse modo, hé vérios
falares, varios dialetos. N6s sabemos identificar muito bem quando um falar baiano,

gaticho, paulista, carioca, caipira. Observe o quadrinho abaixo.

0, PAI ! NUM CONTA | (pRu Gutl, Hc?,
MAIS M ro?sld Nt}“‘ -3‘—'-——
! p

Di ivel em: http://ativid bl com.br/2011/05/atividades-de-tipos-de-
linguagem-e.htm!

E possivel perceber que os personagens t&m um falar caracteristico de pessoas

que moram no interior.
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e variagdo histérica — cada momento histérico tem suas caracteristicas. Isso
influencia a prontincia de certas palavras e maneiras de falar. Exemplo disso é o

pronome vocé. E possivel observarmos a mudanga dessa palavra.

Vossa mercé > vosmecé > vocé > cé > vc

» variagdo sociocultural — as questdes financeiras dividem nossa sociedad

Desse modo, had grupos que tém mais acesso a educacdo e cultura do que outros
grupos. Além disso, hd divisdes relacionadas aos grupos sociais € 3 idade. Assim,

temos: os religiosos, os médicos, os advogados, os jovens etc. Observe:

FALO FLUENTEMENTE NaLEs, ESPANNOL
FRANCES, RUSSO, ITALIANO € ALEMED! -

£ O PORTUGES! \

http://joma./ZOBIOl/ai—vareia.ipg

Podemos perceber que a segunda fala da mulher é propria de pessoas pouco

escolarizadas.

* variagdo situacional — precisamas adaptar nossa fala a situacdo comunicativa.
Se quisermos ou precisarmos vigiar nossa maneira de falar, nossa fala serd formal. Se
pudermos agir com descontracdo e espontaneidade, nossa fala serd informal. Um
professor ndo falara da mesma maneira que um vendedor de uma loja para
adolescentes. O professor precisa cuidar da linguagem que usar3, ja o vendedor pode e

precisa usar uma fala mais despojada, porque vai lidar com adolescentes. Observe:

Um aluno falando com a diretora da escola:

— A senhora pode liberar a turma para ensaiar a pega?

0O mesmo aluno falando com seus colegas:

— Ai, galera, bora ensaiar!
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(Fig. 2)

UMA LINGUA ENXUTA

— eliminagdo das marcas de plural redundantes —

0 serdo seguinte, para surpresa de suas trés héspedes, Irene
traz para a “escolinha” um aparelho de som portitil e uma
fita-cassete.

— Aula com muisica, tia? — pergunta Vera, curiosa.

— Isso mesmo, Verinha — responde Irene introduzindo a fita-
cassete N0 compartimento.

— Rock, pop, brega ou tango? — arrisca Emilia.

— Nenhum desses géneros, Emilia — diz Irene. — O que vocés
vao ouvir ¢ uma pequena jéia do nosso folclore musical, uma can-
¢ao popular, alids uma das minhas favoritas. Reparem bem na me-
lodia, como é linda. L4 vai...

Irene aperta uma das teclas do aparelho e a misica enche o pe-
queno cdmodo. Quando a cangio termina, ela desliga o aparelho ¢
pergunta:

— E entio? O que acharam?

— E linda mesmo, tia — responde Vera.

— Quem esta cantando? — quer saber Emf{lia. — Acho que co-
nheco essa voz.

— E aNara Ledo — responde Irene. — Uma voz pequena, mas
muito meiga. Morro de saudades da Nara, morreu tio moga...

— E como se chama essa misica? — indaga Silvia.

— “Cuitelinho”.

— Eu ouvi essa palavra, mas nio entendi... O que é? — pergunta
Emilia.

— “Cuitelinho” € o nome do beija-flor em algumas partes do
Centro-Sul do Brasil.

— E quem comp6s? — interessa-se Vera.

— Nao se sabe — responde Irene —, como toda auténtica can-
¢ao folclérica, essa nio tem autor conhecido... Mas temos 0 nome
do pesquisador que a recolheu da boca do povo: Paulo Vanzolini.

— Ele ¢ lingiiista assim feito vocé? — pergunta Silvia.

— Nao que eu saiba — sorri Irene. — Paulo Vanzolini é zo6lo-
£0, pesquisador musical e compositor. Vocés certamente conhecem
pelo menos uma das composigoes dele, a famosfssima “Ronda”...

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015.
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3.2. Estudo do género cordel

O género textual cordel é tema do documento Curriculo Minimo,
que determina os contetidos a serem estudados na rede estadual. O estudo
desse género foi realizado no terceiro bimestre do ano letivo, periodo em
que também ocorreu a culminéncia do projeto. Estudar esse género em
sala de aula resultou num enorme sucesso, pois o registro coloquial da
lingua, acessivel a todos fez com que os alunos vivenciassem uma situa-
¢ao real de comunicagdo da lingua no seu cotidiano, além da valorizagdo
das manifestacdes artisticas de nosso pais.

As habilidades e competéncias estudadas foram:
e  Comparar 0s géneros cordel e can¢do;

e Relacionar a presenca de linguagem néo verbal a construcdo do
sentido verbal;

e ldentificar os mecanismos de construcdo ideoldgica e de sentido
nos textos (o uso da linguagem figurada como exagero, ironia ou
sarcasmo);

e Observar a estrutura formal dos cordéis (namero de silabas por
verso, de versos por estrofe e rimas).

3.3. Leitura do texto “Romance do pavio misterioso”, de autoria
atribuida a Jodo Melquiades Ferreira da Silva

Incentivar os alunos a ler constitui uma tarefa do professor de lin-
gua materna. No romance escolhido, conhecemos a histdria de um rapaz
que contempla a beleza de Creuza e resolve conquista-la. Para isso conta-
ra com a ajuda de um “pavao misterioso”. Durante as leituras, a cada aula
que liamos as estrofes despertdvamos a curiosidade dos alunos para o
desfecho da histdria e descobriamos o encanto desse romance que inspi-
rou novelas, pegas teatrais e videos. (Fig. 3)

Daniel Pennac, no livio Como um Romance (1993), destaca que o
individuo sera um bom leitor se os adultos que o circundam alimentarem
seu entusiasmo em lugar de pdr & prova sua competéncia. E necessario
ter uma sociedade leitora, logo, caberd ao professor de lingua materna
seduzir o estudante sem imposi¢do. Assim teremos um aluno que Ié e
pesquisa participando ativamente das aulas.
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Romance do Pavdo
Misteri

Jodo Melquiades Ferreira da
Siiva

1

Eu vou contar uma histéria
De um pavao misterioso
Que levantou vbo na Grécia

Entgo o filho mais novo
Se chamava Evangelista.

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015.

(Fig. 3)

Quemtelazerumpozfdo
procure no estrangeiro
um objeto bonito
0 para rapaz solteiro;
traz para mim de presente
embora custe dinheiro.

14

quando eu chegar a Turquia
tenho muito o que contar.

19

Logo no segundo dia
Creuza saiu na janela
Os fotografos se vexaram
Tirando o retrato dela
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3.4. ExibicAo do curta-metragem “Romance do pavdo misterio-
SO”

Apbs a leitura do romance, no auditério da escola, exibimos o cur-
ta-metragem realizado pelo ndcleo de animacgéo da prefeitura de S&o
Bernardo do Campo, mantido pela Secretaria de Educacdo e Cultura da
cidade. Com direcdo de Mério Galindo, o filme desenvolvido com a téc-
nica Stop-Motion, langado em 2006, conta o romance dos dois jovens e a
participagdo do “pavao misterioso”. (Fig. 42 e Fig. 4b)

O uso de midias no processo pedagdgico estimulou as criancas,
que interagiram e trabalharam de forma autbnoma, apresentando interes-
se a cada experiéncia compartilhada.

(Fig. 4a)

(Fig. 4b)
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3.5. Producéo textual

Os projetos de leitura envolveram docentes e educandos. O aluno,
como poeta e artista, transmitiu, a partir dos versos, suas reflexdes acerca
do que estudou. Orientados a produzir o tema proposto em sextilhas, es-
guemas de rimas ABCBDB, emprego da conotagdo e denotacdo e das fi-
guras de linguagem hipérbole e ironia, os alunos, em duplas, deveriam
desenvolver sextilhas recontando o “Romance do pav@o misterioso

(Fig. 5)
(Fig. 5)
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Ana Carolina e Vitor (turma - 801)
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Esse processo desenvolveu a habilidade de se expressar oralmente
de forma reflexiva, correlacionando a modalidade escrita e a modalidade
falada da lingua.

O trabalho da literatura popular estimulou a reflexdo para o uso
adequado da escrita e da fala nas situagdes comunicativas
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3.6. Confec¢do das capas dos trabalhos

Em uma atividade interdisciplinar, com a disciplina de artes, 0s
discentes criaram a ilustracdo da capa, utilizando a técnica de xilogravu-
ra, conhecida no processo de ilustracdo de folhetos de cordel. Adaptada
para trabalhos escolares, a técnica foi feita com tinta nanquim, giz de ce-
ra e cartolina branca. (Fig. 6)

Essa atividade foi bastante empolgante, pois a sala de aula tornou-
se um espago dindmico, onde os alunos usaram a criatividade e o dialogo
com os professores para producdo das imagens que retratassem as narra-
tivas produzidas.

(Fig. 6)
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Mateus Oliveira e Mateus Rezende (turma - 801)

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015.

93



94

o g e R

S

Gerculo Hawminense do g&ﬁmfo&%@wﬂeﬂw’aﬁm

Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 11 — Redag&o ou Producéo Textual.



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Rio de Janeiro: CiFEFiIL, 2015.

95



g ”

v

'\

' Thalyt artins e Julia Larissa (turm - 801) T

4. Considerac0es finais

Consideramos o trabalho da correlacdo entre escrita e oralidade na
sala de aula de suma importancia no ensino de lingua materna. Bechara
(1993) ressalta que cabera ao professor de lingua portuguesa a tarefa de
transformar o aluno em um poliglota dentro de sua prépria lingua, isto &,
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dar-lhe condicGes de fazer uso da lingua no registro adequado a situacéo
comunicativa.

A instituicdo escolar deverd sempre proporcionar ao aluno situa-
¢Bes que propiciem a construcdo da sua cidadania. Para isso é necessario,
além do uso da linguagem coloquial, o dominio da lingua padrdo. Bus-
camos orientar os educandos a interagir com o interlocutor e consigo
mesmo. Ao fazé-los refletir sobre a gramatica e o uso da lingua, estimu-
lamos a autonomia e o0 senso critico.

No processo pedagogico, exploramos o reconhecimento das vari-
abilidades linguisticas a partir do estudo do género cordel. Nesse sentido,
esperamos tornar o ambiente adequado ao uso das variagdes e 0s modos
em que se organizam no discurso.

Enfatizamos que a alegria e o prazer nas leituras compartilhadas
envolveram toda a comunidade escolar em uma proposta de inovagao no
sistema educacional estadual. Além disso essas atividades representam o
ponto de partida de outros projetos que, por meio da interdisciplinarida-
de, busquem tornar cada vez melhores profissionais para 0s nossos que-
ridos alunos.

Cremos que a construgdo do conhecimento se apresentara numa
sala de aula em que as atividades sejam dindmicas e marcadas por refle-
x&o.

Ressaltamos que a abordagem do género cordel é uma oportuni-
dade impar que temos para estudarmos a escrita e a oralidade. Isso de-
senvolve no aluno a habilidade de argumentar nas suas interacfes do co-
tidiano e de reconhecer a cultura popular brasileira como manifestacéo da
oralidade.
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DISCURSO E LINGUAGEM NA PRODUCAO DE TEXTO:
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar reflexdes sobre as discursivi-
dades contemporaneas desenvolvidas na sala de aula ao produzir textos. Na perspecti-
va da andlise de discurso a palavra é um ato social com todas as suas implicagdes co-
mo conflitos, reconhecimentos, relacdes de poder, constituicdo de identidades etc. A
linguagem nao pode ser vista somente como suporte de pensamento, nem de comuni-
cacao, pois 0 seu percurso passa pelo psiquico, social e dominio da ideologia. O princi-
pio tedrico fundamental é considerar que existe uma relacéo entre linguagem e exteri-
oridade que é constitutiva, onde o processo de significagéo é historico. O sujeito é efei-
to de poder e se constrdi pelo exercicio da escrita. E necesséario desenvolver a pedago-
gia por projetos como estratégia educativa global que consiste em dar sentido as di-
versas leituras escolares e de mundo. A metodologia ira apresentar fragmentos de um
trabalho de producéo de texto no 5° ano do ensino fundamental | de uma escola esta-
dual de Campos dos Goytacazes-RJ, provocando discussdes em torno do insuficiente
desempenho escolar no ambito da leitura e produgédo de textos em lingua materna. Os
tedricos utilizados nessa pesquisa sdo: Orlandi (2012), Santos (2009), Franchi (2012),
Simbes (2010), Micotti (2009) dentre outros.

Palavras-chave: Discurso. Linguagem. Producéo textual.

1. Introducéo

Tendo em vista a inoperancia e ineficacia das escolas em relacdo a
apropriacdo da escrita em consonancia com a oralidade, com énfase na
producéo textual, reflexdo critica, criatividade, imaginacéo criadora, coe-
sdo e coeréncia de ideias; a qual ndo articula a teoria com a pratica e nem
utiliza ferramentas tecnoldgicas como recursos pedagdgicos postulados
por uma teoria construtivista; gerando desta forma o fracasso escolar;
faz-se necessario a criacdo de recursos pedagogicos e ambientes virtuais
que tornem as interacdes sociais mais produtivas e benéficas.

Este trabalho tem como objetivo apresentar reflexfes sobre as dis-
cursividades contemporéneas desenvolvidas na sala de aula ao produzir
textos, pois é necessario que haja intervencdes exteriores a regido da lin-
guistica para entender a lingua como base para processos discursivos que
estéo ligados a condigBes de producéo socio-histdricas. E de fundamental
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importancia que ocorra nesse processo a articulacdo da lingua as praticas
sociais e politicas, dando autonomia as producées textuais.

Santos (2009, p. 51) evidencia “[...] transformagdes tedricas e po-
liticas que tencionavam o modo de se pensar a producéo de sentidos, o
modo de se proceder na analise dos discursos”. Esse autor explica que os
discursos circulam em diferentes materialidades, verbal e ndo-verbal,
compondo o sincretismo de linguagens.

Este trabalho esta dividido em trés momentos: 1- Linguagem e
discurso: percurso teérico-metodoldgico, abordando as concepcles de
sujeito marcadas pelo logocentrismo; 2- Producéo textual: o dia a dia de
uma sala de aula, explicando a rela¢do das variagdes da escrita com a
linguagem, o0 mundo e os sujeitos; e 3- Discussao e resultados, apresen-
tando aspectos complexos da escrita que mostram toda relacdo existente
entre o sujeito e suas interagdes com 0 mundo que o circunda.

A pesquisa bibliografica abordada neste trabalho utilizou tedricos
como: Santos (2009), Gabriel (2015), Barreto (2014) Carvalho (2015),
Libaneo (2010), Garcia (2003), Ferreiro (1993), Soares (1989), Rojo
(2012), Micotti (2009), Street (2014), Rojo (2010), e outros que muito
contribuiram para o embasamento do mesmo.

2. Linguagem e discurso: percurso tedrico-metodolégico

Santos (2009) destaca que o lluminismo deu lugar ao Humanis-
mo, onde a passividade do homem deu lugar a sua agdo, ao seu envolvi-
mento, ao progresso e a ciéncia, cabendo ao homem a incumbéncia de
conhecer os fendmenos que os rodeiam compreendendo as causas do
inexplicavel, incompreensivel e do obscuro. Conceituar o sujeito como
efeito do pensamento, da mente e do intelecto é condené-lo em favor da
objetividade, do conhecimento cientifico e da memdria cognitiva, ou seja
racionalidade. Entretanto,

[...] essas concepgBes de sujeito tém considerado, cada vez mais, 0s aspectos
sociais, contextuais; e isso em todas as areas, de modo que néo é possivel des-
conhecer os efeitos do contexto situacional, do entorno social sobre os seres
vivos e ndo-vivos, nas teorias linguisticas, nas teorias da comunicagéo, nas te-
orias da aprendizagem e do ensino, bem como na fisica, na medicina e nas bi-
ociéncias em geral. (SANTOS, 2009, p. 28)

O autor supracitado afirma que essas concepgdes de sujeito, mar-
cadas pelo logocentrismo, que postulam a consciéncia de si e dos outros
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com acesso a fenomenologia e concepgdes psicologizantes tém sido pro-
blematizadas por fil6sofos e analistas de discurso.

Gabriel (2015, p. 24) conceitua corpus como “[...] cole¢do de tex-
tos, compilada segundo uma finalidade”. A analise de padrdes da lingua
e a utilizacdo de corpus para estudos linguisticos foi retomada de maneira
intensa resultando na “Revolugdo do Corpus”, considerando cole¢do de
textos em formato eletrénico e de dimensdo consideravel.

Santos (2009) destaca que a subjetividade, que é sempre produzi-
da, ndo se faz sem o outro. Portanto, “[...] o sujeito se constr0i pelo exer-
cicio da escrita, mas é preciso lembrar que isso ocorre gragas a benevo-
Iéncia do poder soberano instituido, que se V&, a sua revelia, subvertido
pela resisténcia da vitima” (SANTOS, 2009, p. 29). A subjetividade ou
as formas de subjetivagdo ndo sdo unicamente produto de construcdo do
outro ou do grupo social, da formacédo discursiva, porque hd um trabalho
de si sobre si.

Gabriel (2015) reconhece que a relacdo entre linguistica e dados
para analise sempre foi conturbada. Tendo em vista que,

[...] a partir dos anos 1990, grandes corpora eletrdnicos comegam a participar
sistematicamente da prética linguistica, tem-se um contexto propicio para por
em xeque os modelos tedricos vigentes-uma vez que estes teriam sido constru-
idos a partir de dados pouco confidveis — e, considerando a linguagem como
um sistema probalistico, para estudar de maneira sistematica fendmenos que
tém relacéo direta com a frequéncia, como a identificagdo de padrdes lexicais
e a preferéncia por certas combinages de palavras. (GABRIEL, 2015, p. 28)

A autora supracitada destaca que a tecnologia é um instrumento
utilizado a favor desse distanciamento e dessa neutralidade que existe em
relagdo aos dados, capaz de favorecer a objetividade das analises.

Barreto (2014) enfatiza que a partir dos anos 1990 a anélise do
discurso foi consolidada ao pensar a linguagem desprovida de exterior
como “novo idealismo”, ou seja, “realismo critico”. Portanto, uma con-
cepcao tridimensional do discurso encara texto, pratica discursiva, envol-
vendo producdo, distribuicdo e consumo; e prética social. Desta forma
amplia-se o conceito de texto, de modo a abrigar outros materiais semié-
ticos ou, em perspectiva ndo ortodoxa, linguagens articuladas na produ-
¢do de sentidos.
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3. Produgdo textual: o dia a dia de uma sala de aula

Carvalho (2015) destaca a importancia de o professor levar os
alunos a encararem a escrita como um poderoso instrumento de comuni-
cacdo e de entendimento entre as pessoas assim como Celestin Freinet
fez com os seus alunos trocando cartas. Portanto,

Por serem um tipo de texto de grande circulacdo na vida social, saber es-
crevé-las é uma habilidade valorizada pelas criancas e suas familias. Na tenta-

tiva de dar sentido e fungdo a leitura e a escrita nas escolas, cartas podem ser
um bom recurso didatico. (CARVALHO, 2015, p. 96)

A autora supracitada destaca que as cartas sao um género textual
com regras proprias que devem ser aprendidas. Retomar a escrita na sala
de aula construindo textos levando a crianca a entender as variacfes da
escrita, de acordo com o género de texto formara o leitor potencial.

Segundo Rojo (2010) a linguagem vista como representacdo faz
da lingua uma porta de acesso ao pensamento e ao mundo. Portanto,
Entre a lingua e o mundo aparece o “pensamento” como elo intermedid-
rio, capaz de “representa¢des” e de “operagdes”. As palavras e as frases refle-
tem e traduzem (representam), ndo mais os objetos, mas operacdes gerais do

espirito, comuns a todas as linguas, uma vez que sdo operagdes do “espirito
humano” (gramatica universal). (ROJO, 2010, p. 35)

A autora supracitada afirma que existe um duplo dualismo entre a
linguagem e 0 mundo e entre sujeitos e a linguagem usada para expres-
sdo, levando-os assim a comunicagao.

Micotti (2009) destaca que as escritas precisam ser efetivadas a
partir de longas conversas, abrindo espagos para que todos falem o que
estdo pensando ou sentindo. As autoavaliacfes precisam ser feitas para
direcionar os proximos passos, ndo como mecanismos de controle, mas
para verificar o que precisa ser melhorado com novas técnicas e estraté-
gias. Desta forma, as criancas irdo descobrir o mundo que as cerca.

Rojo (2010) complementa ressaltando a importancia das praticas
interacionistas que colocam o sujeito como participante da interacdo, ne-
cessario para o desenvolvimento do letramento. Porém, essa participacdo
a qual pode ocorrer através do jogo de papeis entre personagem e narra-
dor pode distanciar a perspectiva do personagem em relagdo ao mundo
da histéria. Desta forma destaca que Vygotsky afirma que:

[...] o jogo é essencialmente uma forma precoce e particular de atividade de

linguagem que se constitui numa das formas simbdlicas essenciais da pré-
historia da escrita. O jogo é a forma como, exercitando papeis interacionais e
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ficcionais, a crianga autonomiza a possibilidade de narrar (oralmente ou por
escrito) em seu papel de autor, responsavel, entre outros aspectos, pela coe-
réncia textual escrita. (ROJO, 2010, p. 137)

A referida autora enfatiza que o jogo de papeis interpenetra nos
jogos de contar transformando-se na tomada de perspectiva parcial subje-
tiva constituindo-se na narrativa escrita responsavel pelas formas discur-
sivas resultantes, projetando desejos e demandas do inconsciente.

Franchi (2012) destaca que é necessario:

[...] deixar as criancas operarem epilinguisticamente sobre seus préprios dados
de linguagem, mas estar atenta para oferecer-lhes, nas circunstancias oportu-
nas, as condicOes para que fagam, desse exercicio lidico, o ponto de apoio pa-
ra as hip6teses generalizadoras indispensaveis para a transformagdo dos epi-
sodios em fonte de conhecimento e saber. (FRANCHI, 2012, p. 194)

A autora acima esclarece que é necessario trazer os textos das cri-
ancas para leitura em classe e pequenas dramatizacdes, trabalhando a en-
tonacdo expressiva, destacando unidades de informagdo do texto e ao
mesmo tempo indicando a acentuagdo apropriada.

Street (2014) aborda a escola como instituicdo que encontra sua
forma principal de expressdo num tipo particular de linguagem, no dis-
curso dos professores e do texto dos materiais escritos, mas também na
sala de aula, como nas paredes e no fluxo de papelada burocratica, a qual
vai se tornando significativa e se reproduzindo. Por isso,

A linguagem do professor e do texto posiciona os sujeitos (seja estudante,
seja pesquisador), prende-0s a seus assentos e o0s localiza num espago constru-
ido social e autoritariamente. O modo como se constrdi esse espago é funda-

mental para nosso entendimento dos processos linguisticos e letrados particu-
lares [...]. (STREET, 2014, p. 136)

O referido autor destaca que a escola é um universo particular de
signos com avisos e letreiros, espaco designado pela autoridade. As salas
sdo numeradas e rotuladas com funcdes designadas igualmente. Mas o
professor ndo pode se esquecer que dentro da sala de aula as criangas no
meio de um sistema de codigos veem as suas experiéncias sendo trans-
formadas, onde o mundo externo a escola é transformado e traduzido em
Varios conjuntos discretos de conceitos analiticos. E as paredes da sala de
aula se tornam as paredes do mundo.

Orlandi (2012) afirma que a constituicdo do texto pelo sujeito é
heterogénea ocupando varias posi¢cdes no mesmo. E que o discurso é ca-
racterizado duplamente pela dispersdo dos textos e do sujeito, definindo
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0 sujeito como descontinuidade e o texto como espaco de dissensdes
multiplas. Isso significa que:
[...] essas diferentes posi¢des do sujeito no texto correspondem a diversas
formagdes discursivas. Isso se da porque em um mesmo texto podemos encon-

trar enunciados de discursos diversos, que derivam de varias formacoes dis-
cursivas. (ORLANDI, 2012, p. 71)

A autora supracitada aborda a ideologia presente nas discursivi-
dades dos textos, representadas pelas diferentes posicdes do sujeito. E
necessario considerar o ato de produg¢do da linguagem do sujeito-locutor,
onde aparecem marcas que atestam a relacdo do sujeito com seu dizer e
através dele com o mundo.

4. Discussdo e resultados

Micotti (2009) conceitua a pedagogia por projetos como uma es-
tratégia educativa que propicia a realizagdo das aspiragdes de sucesso es-
colar tanto por parte das criangas como por parte dos educadores.

Tendo como publico alvo o 5° ano do ensino fundamental | de
uma escola estadual de Campos dos Goytacazes-RJ, foi tracado o perfil
das respectivas turmas em margo de 2015, como apresenta-se no grafico
abaixo:

Fig. 1. Percentual de producéo textual
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Verifica-se que a turma 501 possui 20% de alunos produtores lei-
tores, com pais em sua maioria ausentes e um grande nimero de crian¢as
repetentes; a turma 502 possui 50% de alunos produtores leitores, com
pais presentes em sua maioria e a turma 503 possui 30% de alunos pro-
dutores leitores, com uma minoria de pais presentes e uma grande quan-
tidade de criancas copistas.

Tendo em vista essa triste realidade foi sugerido aos alunos do
curso Formacdo de Professores de uma escola estadual de Campos dos
Goytacazes-RJ, que criassem variadas histérias em quadrinhos através do
aplicativo androide “bitstrips”’, em grupo de quatro alunos para apresen-
tar nas turmas do 5° ano do ensino fundamental I.

O objetivo desse trabalho é articular a teoria com a prética, levan-
do os alunos a construirem um texto coletivo, o qual possa ser trabalhado
em sala de aula pelo professor da turma, sabendo que o Gltimo quadrinho
devera ser composto por uma pergunta sem resposta em relagéo a histd-
ria, para estimular a reflexdo critica, a coesdo de ideias, a imaginagao cri-
adora, a dialogicidade, a compreensdo responsiva, as trocas necessarias
nos variados discursos de linguagem, possibilitando a construcdo de
inimeras teias de relagBes discursivas compartilhadas, como apresenta-se
abaixo.
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Fig. 2 — Aplicacéo do Projeto Produzindo Textos com Bitstrips
Fonte: Laboratorio de Alfa em uma escola estadual de Campos dos Goytacazes-RJ
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Fig. 3 — Corpus: colegéo de textos produzidos pelas criangas
Fonte: Laboratério de Alfa em uma escola estadual de Campos dos Goytacazes-RJ
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As fotos acima foram tiradas em uma escola estadual da cidade de
Campos dos Goytacazes-RJ, no 5° ano do ensino fundamental I, as quais
apresentam em seus textos marcas que atestam a relagdo do sujeito com
seu dizer e através dele com 0 mundo.

Segundo Orlandi (2012) na constituicdo da subjetividade o sujeito
se apropria da linguagem definindo-se a0 mesmo tempo como eu e a um
parceiro como tu apresentando as marcas da enuncia¢cdo manifestando o
jogo da intersubjetividade.

Nos textos acima verificam-se a presenca da lingua materna de
forma descontraida como na oralidade, onde 0s mecanismos enunciativos
ndo sdo univocos e autoevidentes. Sdo construgdes discursivas com seus
efeitos de carater ideoldgico e marcas de um processo de alfabetizacéo
mecanico reprodutivo, com sinais visiveis de transcri¢do de cddigos lin-
guisticos.

Evidencia-se que a crianca na tentativa de utilizar a escrita como
discurso enfrenta problemas nas construgdes graficas quando ndo sabem
associar o fonema a grafia, como “galhei” ao invés de ganhei, “minina”
ao invés de menina, “tava” ao invés de estava, revelando que a escrita
dentro das paredes da escola assume um caréter falso, artificial, descon-
textualizado, fazendo redagdes ou composi¢cfes com uma funcdo pura-
mente escolar. Essa analise permite levantar a hipétese da fragilidade
discursiva dos textos produzidos por alunos em fase de alfabetizacéo,
quando lhes sdo apresentados modelos de texto nos anos iniciais de esco-
larizacdo. Quando tentam reproduzir modelos mostram-se frageis e inse-
guros, mas quando lhes é permitido criar novos textos, apresentam alto
grau de informatividade e unidade tematica, utilizando-se de elementos
de coesdo que dao coeréncia e continuidade a narragGes proprias, singu-
lares e Unicas.

As criangas escreveram a partir de tematicas sugeridas nas histd-
rias em quadrinhos, porém “o discurso ndo ¢ um conjunto de textos, ¢
uma pratica. Para se encontrar sua regularidade ndo se analisam seus
produtos, mas os processos de sua produgdo” (ORLANDI, 2012, p. 73).
Portanto, sentiram medo de escrever, ficaram timidos, alguns tentaram
reproduzir fielmente a histdria sem sucesso e outros colocaram seus me-
dos, angustias, desejos e frustracdes, onde a falta de dominio da norma
culta na utilizagdo da lingua portuguesa foi unanime.

O sujeito se constitui como autor ao constituir o texto. Essa turma
tem alunos com 14 e 15 anos, por serem repetentes, observando-se 0s
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efeitos da ideologia dominante no processo educacional pela falta de lei-
tura critica, alheios & realidade, submersos na passividade, interpelados
pela dominagdo externa e pela auséncia da autonomia, mostrando-se as-
sim carentes e copistas.

Franchi (2012) destaca que:

O ponto relevante, para o estudo do processo de aprendizagem da escrita,
¢ que as criangas conseguem ultrapassar os aspectos “gramaticalizados” ou
“codificados” da escrita para elaborar seu material, investindo-0 de significa-
cdo propria em uma atividade criativa. Ultrapassam a mera transcricdo de um
enunciado oral, para um leitor a distancia, aspectos da situagdo conforme so-
mente elas os captam em suas emogdes. (FRANCHI, 2012, p. 188)

Segundo a autora citada acima verifica-se que na oralidade das
criangas, nos seus atos de fala, nas interacbes com os companheiros, com
o professor, que a escrita foi entrando na vida deles de forma especifica e
complexa exigindo um dominio que se apresenta de forma mecanica e
externa. Porém, por serem sujeitos histdricos e inacabados, véo se consti-
tuindo nas relagGes sociais e culturais por meio do dialogo consciente e
critico observando a realidade em que vivem. Desta forma, apresentam o
que ha de mais intimo nas relacdes entre as praticas sociais da leitura e da
escrita.

Percebe-se o resultado de relages de exclusdo através da polifo-
nia no texto, nas diferentes formas discursivas constituindo a ideologia
de uma classe social oprimida.

5. Consideracdes finais

Constata-se na formacdo dos discursos que o sentido ndo existe
em si, mas é determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo
no processo socio historico em que as palavras sdo produzidas, pois elas
mudam de sentido segundo as posi¢Ges daqueles que as empregam, em
relagdo as formas ideolégicas nas quais essas posicdes se inscrevem.

A relagdo entre o texto e o discurso ndo € biunivoca. O texto é
unidade de analise, processo discursivo o qual deve ser entendido en-
quanto conceito tedrico que corresponde a uma prética efeito de sentidos
entre locutores.

O ponto relevante de toda essa pesquisa é quando os alunos con-
seguem ultrapassar as barreiras gramaticais da escrita e a oralidade para
revelar um processo Unico e singular de expressdo que recriam conforme
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captam em suas emogdes. E assim eles se afastam do papel de expectador
para o desenvolvimento da linguagem escrita construindo a prépria histd-
ria.
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RESUMO

A sociedade define e cria a capacidade do ser humano em viver em coletividade. O
processo de socializagdo produzira no individuo sociabilidade e a aptiddo necessaria
para o convivio social. Nesse processo, a linguagem e a escrita tornam-se condigdes in-
dispensaveis para o seu éxito. Esses fendmenos comunicativos que possuimos de ex-
pressar nossos sentimentos, pensamentos, ideias e opinides estdo sendo influenciado e
transformado pela sociedade da informagao. O desenvolvimento tecnolégico imprimi-
do pelo contexto atual produziu mudangas na linguagem e principalmente na escrita
criando a cultura digital propria disseminada pela juventude do século XXI chamado
internetés. Surgem conversas abreviadas, simbolismos no lugar de expressdes, neolo-
gismos e a norma culta é deixada de lado em um plano marginalizado. O cerne do
problema consiste em sabermos se essa nova forma de se comunicar é uma evolugéo
da lingua portuguesa e até que ponto ela poderd influenciar a vida social, académica e
profissional. O objetivo desse trabalho é analisar o discurso criado pelo internetés e
seu papel no processo educacional contemporéaneo.

Palavras-chave: Internetés. Sociedade. Linguagem. Escrita. Discurso.

1. Introducdo

Os avancos tecnoldgicos foram criados pelos homens, para poder
ter mais conhecimento, aprender mais e ir a busca de melhores condi¢des
de vida. As novas tecnologias avangaram muito depressa e trouxeram
muitas informac0es, alterando a nossa forma de viver e aprender, facili-
tando o nosso trabalho diario. O ser humano, dotado de racionalidade,
buscou maneiras durante toda a trajetéria humana de vencer obstaculos
impostos pela natureza. Dessa forma, foi desenvolvendo e inventando
instrumentos tecnolégicos com o objetivo de superar tais imposicées di-
ficultosas. Hoje, ao se mencionar a palavra tecnologia, quase que por in-
ducdo a associamos a uma pessoa usando um computador ou smartphone
acessando as redes sociais. 1sso ocorre porgque o uso da tecnologia alterou
as relacOes sociais e consequentemente a comunicabilidade do ser huma-
no. Isso se explica quando analisamos que as vendas de smartphones que,
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por exemplo, subiram 55% no Brasil em 2014 na compara¢&o com 0 ano an-
terior, alcancando 54,5 milhGes de unidades®.

H4 alguns que acham tal tendéncia nociva. J& outros, favoraveis,
entendem-na como uma oportunidade de expansdo dos habitos de leitura
e escrita. Entender esse fenbmeno contemporaneo no que tange seus ris-
cos e possiveis beneficios nos dara aporte para criarmos estratégias quali-
tativas de ensino.

Segundo o portal de noticia G1%, o Brasil possui a quarta maior
populacédo de nativos digitais do mundo, jovens entrem 15 e 24 anos que
possuem mais de cinco anos de uso da web sdo vinte milhdes, ficamos
atras apenas de EUA, China e Russia. Podemos notar a veracidade da no-
ticia, de como somos consumidores de tecnologia, ao observamos em
onibus, trens, andando pelas ruas, nas pragas, lanchonetes, salas de aula e
em qualquer outra parte de nosso cotidiano nos espagos publicos ou pri-
vados a quantidade de pessoas conectas e teclando em ritmo frenético o
celular. E ai que ocorre a transformacéo social fenomenal, a partir do
momento em que as interagcdes sociais sdo feitas pelas redes sociais, nés
criamos a seguinte logica invertida, usamos um meio de comunicagdo de
massa e afastamos as interacBes de pessoa para pessoa, condicionamos
nossos relacionamentos a um plano pautado na utilizacdo dos recursos
tecnolégicos.

A comunicabilidade do ser humano, ou seja, sua capacidade de se
comunicar com seus semelhantes de forma a transmitir, ideias, sentimen-
tos, vontades e emocdes, interesses, por exemplo, evoluiu. Passamos de
gestos e sinais a articulacdo de sons ao desenvolvimento da linguagem.
Esta se tornara um fator fundamental para a convivéncia em sociedade. A
invulgar histéria do menino de Aveyron perpetuada nos cinemas por
Francois Truffaut com o filme “O Garoto Selvagem™* ja nos deram indi-
cios que a comunicacdo € um ato social indispensavel para as relacdes
humanas. A crianca ja no nascimento comeca a aprender tal caracteristi-
ca, apreendendo signos e significancias que envolvem tanto afetividade
como desagrados. Desde a publicacdo de Cancioneiro Geral de Garcia

14 Disponivel em: <http://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2015/04/venda-de-smartphones-sobe-55-
no-brasil-em-2014-diz-idc.html>. Acesso em: 20-07-2015.

5 Helton Gomes. <http://g1.globo.com/tecnologia/noticia/2013/10/brasil-possui-4-maior-populacao-
de-nativos-digitais-do-mundo-diz-onu.html>. Acesso em: 23-11-2014.

16 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=K6GZPuxuBTU>. Acesso em: 10-07-2015.
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Resende em 1516, o portugués moderno sofre constantes influéncias. O
estrangeirismo, seja com ou sem aportuguesamento, ja foi naturalizado
em nosso cotidiano. Ou a reforma ortografica de 2009 que dentre outras
coisas, retirou-se a trema da ortografia e as palavras com duplo "o" e du-
plo "e" o acento circunflexo deixou de existir.

2. A escrita fonética como resultante de um mundo flexivel

Todavia, 0 constante desenvolvimento do capitalismo e conse-
guentemente o desenvolvimento tecnoldgico, faz emergir uma nova for-
ma de linguagem, sobretudo, na juventude do século XXI, o internetés,
uma grafolinguistica que tende a ser cada vez mais corriqueira nas rela-
¢des sociais. Ou segundo, Komesu & Tenani (2009) o internetés é: "Uma
escrita “fonetizada” baseada também no emprego das letras a partir de
uma suposta relagdo biunivoca entre letra-som, seguindo o principio
acrofénico do alfabeto e ndo as regras ortogréficas". (KOMESU & TE-
NANI, 2009, p. 13).

Esse fendmeno neologistico € recente, todavia, totalmente obser-
vavel em nosso cotidiano, onde palavras sdo abreviadas até o ponto de se
tornarem uma Unica expressao, observa-se uma derrocada da pontuagio e
acentuacdo, exatamente por ser construir uma escrita fonetizada em de-
trimento da etimologia. O filésofo Pierre Lévy (2010) nos informa que
estamos na “infincia da cibercultura” e s6 poderemos observar as princi-
pais mudancas na sociedade decorrido pela tecnologia no futuro. Ele ex-
plica que a cibercultura oferta novas formas de se comunicar, refletindo a
“universalidade sem totalidade”, pois promove a interconexao generali-
zada, mas abriga diversos sentidos, dissolvendo a totalidade. Os estudos
ainda sdo escassez no que diz respeito aos trabalhos sobre o internetés no
Brasil. Segundo Komesu:

Ataliba de Castilho, por exemplo, em entrevista a Revista Lingua Portu-
guesa, expde que o internetés seria “parte da metamorfose natural da lingua"
(MARCONATO, 2006). De acordo com o autor, ha "reducdo de excessos da
ortografia” na linguagem empregada na internet, uma vez que toda palavra é
contextualizada pelo falante no evento de comunicacdo (MARCONATO,
2006). Bagno (2007), por sua vez, em entrevista & Revista da Cultura, acredita
que o internetés é “questdo de grafia". Para o sociolinguista, trata-se de um fe-
némeno que deve ser observado na complexidade das transformacdes sociais,
culturais e tecnoldgicas. Aradjo (2007) argumenta que o internetés "vai muito
além de simples ocorréncias vocabulares estranhas”, caracterizando o que de-
fende ser "um registro de uso da escrita”, "uma variedade linguistica, no senti-
do sociolinguistico do termo". Para Araljo, o internetés é uma "modificacéo
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criativa na escrita da lingua em ambiente digital, cujas caracteristicas apontam
para uma linguagem alfanumérica”. (KOMESU & TENANI, 2009, p. 13)

Entretanto, todos os autores citados acima analisam o internetés
transcendendo a questdo linguistica e caminhando para as relagdes socio-
histéricas entre sujeito, linguagem e novas tecnologias de comunicagéo e
informacdo. Quando Socrates, o filésofo grego manifestou-se contra a
adocdo do alfabeto, acerca de 2400 anos, o problema da grafia das pala-
vras ndo existia. As palavras valiam pelo seu significado, por seu valor e
eram registradas na memdria. Na era da comunicacdo as palavras passa-
ram a ser condicionadas pela forma em que sdo apresentadas. Em letras
mildas a frase tem uma forga, ja em letras garrafas (Caps Lock) a mesma
frase ganha outra intensidade e até outro sentido. Nos antigos telegramas
no lugar do ponto, escrevia-se “PT”. Mais tarde nos antigos teletipos,
uma palavra oxitona no lugar do acento aparecia um “h”. A tremenda pe-
netracdo da internet entre os jovens estd transformando a linguagem
abreviado dos chats, facebook e twitter numa espécie de c6digos que na-
da tem a ver com a gramatica, ortografia e as vezes subverte a propria
seméntica. O desenvolvimento tecnolégico imprimido pelo contexto atu-
al produziu mudancas na linguagem e principalmente na escrita, criando
a cultura digital propria, disseminada pela juventude do século XXI,
chamado internetés. Surgem conversas abreviadas, simbolismos no lugar
de expressdes, neologismos, e a norma culta é deixada de lado, em um
plano marginalizado.

Os meios eletrdnicos, que fizeram irromper as massas populares
na esfera publica, deslocaram o desempenho da cidadania em direcédo as
praticas de consumo. Vivemos num tempo de fraturas e heterogeneidade,
fala-se entdo em divisdes de vida: a vida profissional, a vida familiar, vi-
da amorosa e assim por diante. Néo é dificil ouvirmos alguém falando
que “esta sem tempo” ou que “os dias tem passado rapido”. O atual con-
texto s6cio histérico onde as juventudes se forjam e sdo forjadas, esta
amplamente influenciado por ferramentas que permitem e, mais que isso,
fomenta e disseminam a construcéo de uma cultura onde é pendulada pe-
la virtualidade, a qual desempenha um papel importante na comunicagéo
entre as pessoas e no estabelecimento e manutencdo dos relacionamentos
que desenvolvem. A concepcdo de amizade, do que é ter amigo hoje é to-
talmente diferente do “ter amigo” na década de setenta, por exemplo, a
facilidade de criar e excluir relacionamentos a um click faz com que as
relacbes entre os jovens, principalmente, se tornem efémeras e vazias.
Alias, corremos o risco de ficarmos cada vez mais, atrelados a mediagdes
online relegando, a um plano secundario, atividades importantes como as
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presenciais, as interagdes com a natureza e 0 meio ambiente e até mesmo
inter-relagdes, para nos abrigarmos num ambiente cibernético de controle
e prazeres mediados. A visdo das tecnologias, em especial da Internet,
como possiveis solucionadores de problemas, apareceu como aspecto in-
dispensavel no linguajar desses jovens e como sindnimo de facilitadores
dos problemas do cotidiano. Diante das facilidades trazidas pela internet,
esse jovem torna-se imediatista, multitarefa e exibicionista. Costumeira-
mente encontrarmos, por exemplo, jovens compartilhando fotos e videos
ou ainda, suas ansiedades, felicidades, raiva, afeto, necessidades e dese-
jos.

Vivemos sob uma égide cuja palavra de ordem é flexibilizagéo,
visando um resultado rapido. Essa logica se espalhou para nossas formas
de comunicagéo e a internet fez com que a linguagem coloquial se tor-
nasse mais natural para muito mais gente e virou certo padréo e o jovem,
que € um nativo digital (PRENKY, 2001), adaptou sua forma de expres-
sar, abreviando (ver tabela 1) ou criando simbolos (ver tabela 2). Os emo-
tiocons sdo figuras coloridas e comuns nas conversas em salas de bate-
papo, assim como em mensagens enviadas por correio eletrénico. Porém,
alguns sites ndo disponibilizam esses simbolos em forma de figura, mas
para quem participa dessa “conversa” virtual, isso ndo é empecilho, ja
gue contam também com 0s “caracteres”, que sdo simbolos criados pelos
emissores para formar expressfes que representam sentimentos, como 0s
apresentados nas tabelas a seguir:

Palavra na norma culta Abreviacdo em internetés| Notas

Nao naum, fi, n Fonética, abreviacdes
Sim ‘s. sinhé, y ‘Fonética abreviacdes; do inglés Yes
De d Abreviacdo

Que ‘q. k ‘Abreviagéo

Também ‘tb tmbm, tbm ‘Abreviagéo

Se Faz Favor ‘sff Abreviacdo

Beleza ‘blz ‘Abreviagéo

Aqui aki, aqi Fonética

Acho axo Fonética

Qualquer qlgr. qq. qquer Abreviacdo

Mais + Utilizacdo de simbolo

Disponivel em:
<http://oitavoa.pbworks.com/w/page/68384081/Varia%C3%A7%C3%B5es%20L inguistica
s_J%C3%A9ssica_Williane Leonardo Eliza_Anderson>. Acesso em: 26-06-2015.
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Emoticon textual Significado Formula wiki Resultadc
)I1=1/=) felicidade, sorriso =0 o
1=/ tristeza, decepgdo =0} 2
:D/=D/xD sorriso {x0} -
8) Gculos ou oculos escuros {sm Qo
) piscadela wn 3
Hal beijo {{beijo}} .
x /=X boca fechada (segredo) ou insatisfeite  {{calado}} J
:0/=0 cara de surpreso {=Oh -
~(/T.T/Y.Y ! ='(/ ( 1agrimas {tm
sz/82/<3 coragdo {famor}} (o)
‘B/=B/=3/:3 mostrando os dentes, geralmente = s

para expressar ironia
Disponivel em:
<http://oitavoa.pbworks.com/w/page/68384081/Varia%C3%A7%C3%B5es%20L inguistica
s_J%C3%A9ssica_Williane Leonardo Eliza_Anderson>. Acesso em: 26-06-2015.

s

3. Onternetés é “Baum” ou “nd a v”?

O ponto fulcral da questdo esté relacionado em até que ponto essa
nova realidade afeta os jovens, uma vez que ndo sdo maduros o suficiente
para ter um olhar critico diante de determinadas situacOes e até que ponto
sdo capazes de discernir quando a pratica do internetés é viavel e licita.
Fasciani (1998) ja nos informara que o problema néo séo os recursos, ndo
podemos qualifica-los como bons ou ruins; proveitosos ou néo, porém, a
forma como vamos usa-los é que deve ser posto em apreciacdo. Nesse
sentido, o critico de tecnologia Nicholas Carr (2008) defende a tese de
gue a navegacado na internet esta interferindo em nossa capacidade de lei-
tura em seu famoso artigo: “O Google esta nos deixando idiotas?” abor-
dou a superficialidade da leitura como consequéncia do uso exagerado da
internet e assim trazendo reflexos em diversas esferas da vida, principal-
mente, para o0 adolescente, em sua vida escolar. Por exemplo:
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Traducdo da resposta:

Globalizagéo € um processo de interagdo dos paises. Tipo assim, um ex-
porta daqui e outro importa dali, outro é multinacional acold, outro vai estudar
em outro continente e por ai vai. Ai tem 0s meios de comunicacgao que ajudam
muito, a internet, o telefone e tal. Tem os meios de transportes também, os
avides e 0s metrds. Isto é globalizacdo

Essa realidade acarreta em consequéncias macros. De acordo com
levantamento divulgado pela Unesco, o Brasil possui a oitava maior po-
pulacdo de adultos analfabetos. S&o cerca de 14 milhfes de pessoas. A
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2011, com dados
coletados em 2012, mostra que a taxa de analfabetismo da populacéo
com 15 anos ou mais teve alta entre 2011 e 2012, passando de 8,6% para
8,7%. Ferrero (2002) ja dava indicios de tais problemas quando disse
que:

O verdadeiro desafio é o da crescente desigualdade: o abismo que ja sepa-
rava os ndo-alfabetizados, vem se alargando cada vez mais. Alguns ndo chega-
ram nem sequer aos jornais, os livros e as bibliotecas, enquanto ha quem corra

atras de hipertextos, correio eletrénico e paginas virtuais de livros inexisten-
tes. (FERRERO, 2002, p. 63)

Isto é confirmado com base, por exemplo, em uma pesquisa feita
pela Federagcdo do Comércio (Fecomércio) do Rio de Janeiro mostrou
que 70% dos brasileiros ndo leram um livro sequer em 2014. Todavia,
seria raso assentar toda a culpa na internet. H4 questdes mais abrangentes
a serem ponderadas.

Poderiamos apontar a internet ndo como vila do processo de alfa-
betizacdo ou do esfacelamento do habito da leitura, porém, no maximo
como cumplice, pois ha aquele que defendem a tese que o erro esta em
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como 0s recursos tecnoldgicos sdo usados. O uso dessa linguagem pro-
porcionou um contato maior das pessoas com atividades que envolvam a
escrita — como deixar um recado na pagina de um amigo, escrever um e-
mail ou postar textos num blog. O internetés esta presente e, por mais
que alguns possam ser contra, seja qual for & explicacdo dada, ela é uma
realidade. Para além das discussdes se devemos usé-la ou ndo, temos de
fomentar metodologias para germinar o espirito critico desse jovem.
Educadores, por exemplo, ndo devem resistir a seducdo da linguagem da
internet, pois, ela é constante, proporciona ao publico uma enchente de
informacdes, que mesmo sem tratamento pedagdgico, transforma-se em
formacdo. Quando colocamos o desafio na mao do aluno, resgatamos o
objeto de estudo e oferecemos recursos para interpreta-lo e analisa-lo cri-
ticamente, permitindo a compreensdo do processo de reavaliagdo da lin-
guagem da internet no ambiente escolar.

4. Conclusoes

O desenvolvimento tecnolégico é ininterrupto e carrega consigo
uma série de transformacdes que atingem a sociedade contemporanea em
diversos aspectos, inclusive e, sobretudo, na comunicacdo. Esta mudanca
¢ pautada pela velocidade exigida do mundo capitalista e atinge direta-
mente a juventude que naturalizou essas transformacdes. Ha, assim, um
choque de geracGes manifestadas nas formas de se comunicar, uma vez
que o internetés sobrepujou a virtualidade e esta presente nas praxis co-
municativas do cotidiano falado. Percebemos que o principal problema
do internetés é quando esta forma errada passa a virar rotina e causar du-
vidas na hora da escrita correta. Qual sera o limite? Esse fendmeno é algo
bem contemporaneo, porém, podemos nos preparar. Quando nos depa-
ramos com: "vo fase um fake profile ai tu add e deixa um scrap™ (o certo:
Vou fazer uma outra conta com meu perfil, com isso vocé me adiciona e
me deixa um recado) ou "vo por um mod pra da um clean no visual" (o
certo: Vou colocar uma modificagdo para dar uma limpada no visual),
percebemos cada vez mais se ndo formos "aprendendo” o internetés fi-
camos de fora das comunicagdes com o0s jovens. Fica claro que a web e
sua linguagem séo coisas cada vez mais presentes no cotidiano brasileiro.
Nun pais q Le taum poko, escreve — ainda, i kuase naum sentende eh
baum pensar em formas de trab eca realidade.
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O GENERO DRAMATICO
E APRODUCAO TEATRAL EM SALA DE AULA
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RESUMO

A producdo textual é um meio de expressao individual, e o ensino da disciplina
deve auxiliar os estudantes a se expressarem por meio da linguagem oral e escrita.
Produzir um texto ultrapassa os muros da gramatica e se fazem necessarios o conhe-
cimento de mundo e a expressividade, articulando a criatividade do sujeito as normas
do género textual produzido. O trabalho descrito mostra uma atividade realizada em
turmas de quinto ano do ensino fundamental de uma escola da rede privada do Rio de
Janeiro. A experiéncia em questdo ressalta a importancia da diversidade de géneros
abordados em aula, bem como a liberdade de criagéo dos alunos. Na realizacdo da ati-
vidade, os alunos foram inseridos no contexto teatral e vestiram as personagens, de-
senvolvendo distintas habilidades textuais.

Palavras-chave: Linguagem. Escola. Teatro. Género dramético. Produg&o textual.

1. Consideragdes iniciais

A producdo textual € um meio de expressdo individual, e o ensino
da disciplina deve auxiliar os estudantes a se expressarem por meio da
linguagem (oral e escrita), considerando que produzir um texto ultrapassa
0s muros da gramatica e se fazem necessarios o conhecimento de mundo
e a expressividade, articulando a criatividade do sujeito as normas do gé-
nero textual produzido.

Como veiculo de producéo do saber, a escola deve propiciar mo-
mentos de escrita nos quais haja oportunidade para os alunos usarem o
que ja conhecem da lingua e, gradualmente, aprender a variante padréo;
assim, o aluno se torna cada vez mais habil em sua lingua materna, sa-
bendo quais os usos mais adequados em cada evento linguistico. Ser pro-
fessor de lingua portuguesa vai além de consertar ortografia, trata-se de
orientar os alunos a pratica da escrita, fazendo-os compreender suas di-
versas funcdes e modos de composicdo. Para Antunes (2007) e Travaglia
(2009), o ensino valido se faz quando o aluno pensa, interage e reflete
sobre a lingua em uso.

Ora, a educagéo linguistica pde em relevo a necessidade de que deve ser
respeitado o saber linguistico prévio de cada um, garantindo-lhe o curso na in-
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tercomunicagéo social, mas também ndo lhe furta o direito de ampliar, enri-
quecer e variar esse patrimonio inicial. (BECHARA, 2006, p. 11)

O artigo relata a execucdo de um projeto realizado em turmas de
5° ano do ensino fundamental, em uma escola particular do Rio de Janei-
ro. A experiéncia em questdo ressalta a importancia da diversidade de
géneros abordados em aula, bem como a liberdade de criacdo dos alunos.
Na realizacdo da atividade, os alunos foram inseridos no contexto teatral
e vestiram as personagens, diversificando os niveis de linguagem e de-
senvolvendo distintas habilidades textuais.

As aulas praticas de lingua (producéo textual) devem mencionar a
infinidade de géneros textuais, salientando as caracteristicas tipicas de
alguns deles (dos mais usados, mais vistos) e mostrando sua estabilidade
relativa, além de apresentar novos géneros, considerando a faixa etéria da
turma. Assim, o aluno percebe a necessidade de adequar o préprio texto
para cumprir sua funcéo social.

Os PCN exigem que o professor de lingua realize um trabalho ati-
vo de leitura e compreensdo textual, reforcando que o papel do leitor co-
mo “construtor de sentido” (p. 13) e para isso a discuss@o ¢ fundamental.
Koch e Elias (2011) afirmam que o verdadeiro leitor é o que levanta hi-
poteses, criticam, avaliam o que estd sendo dito, autorregulando o pro-
cesso de leitura. Para tanto, foi incluido no plano de curso do 5° ano o es-
tudo do género textual "peca teatral".

2. Aimportancia do género dramatico

Antes de destacar a importancia do género para estudo, segue bre-
ve defini¢do encontrada:

Compreende os textos feitos para serem representados (encenados), pres-
supondo a existéncia de um publico e de atores que fardo a representacéo do
texto. Dentro do género dramatico, encontramos as seguintes modalidades:
tragédia, comédia, tragicomédia, farsa.

(http://Awww.infoescola.com/literatura/genero-literario)

Quanto a intencdo do autor, a peca teatral pode ser:

o moralizadora: distinguir o bem do mal, para mostrar que o bem
sempre vence;

o lddica: de entretenimento, diversdo, para causar o riso;

e critica: apresenta reflex6es sobre a sociedade do seu tempo;
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e didatica: transmitir um ensinamento.

O texto teatral ndo se restringe a um Unico objetivo, pode apresen-
tar mais de uma intengo: ser critica e lGdica ao mesmo tempo, como se
vé algumas apresentacdes de textos comicos com cunho critico em rela-
¢do a aspectos sociais.

Aristoteles define tragédia como:

(...) arepresentacdo duma acéo grave, de alguma extensdo e completa, em lin-
guagem exornada, cada parte com o seu atavio adequado, com atores agindo,
ndo narrando, a qual, inspirando para o temor, opera a catarse propria dessas
emocdes. (ARISTOTELES, 2005, p. 24).

A acdo é representada pelos atores posicionados no palco, onde se
cria o cenario da trama. Como ndo ha a figura do narrador, o texto verbal
(proferido pelos atores) deve ser associado aos elementos ndo verbais,
presentes nos figurinos e cenarios, levando o espectador a vivenciar o
mundo representado.

Em relacdo ao estudo do género dramatico em sala de aula,

(...) Alguns estudiosos consideram o género dramético como uma arte separa-
da da literatura. Isso porque é a representacdo cénica da peca escrita que fun-
damenta o teatro. Em verdade, a arte cénica engloba a arte literaria e outras
artes. O espetaculo teatral € composto de uma constelacéo de signos: imagens
visuais, auditivas, musicais, ritmicos, pictéricas entrelagam-se, formando uma
intertessitura harmoniosa. (D’ONOFRIO, 2003, p. 125 — grifo nosso)

Em outras palavras, a peca teatral ultrapassa os limites da literatu-
ra, uma vez que outros elementos séo incorporados ao texto para que ele
seja representado, cumprindo sua fung&o social.

O trabalho com este género textual em sala de aula permite o de-
senvolvimento da oralidade e expressividade dos estudantes, uma vez
que eles devem representar, o mais fidedignamente possivel, os senti-
mentos dos personagens. Assim, é possivel associar os sinais de pontua-
¢do do texto a vivacidade da interpretacdo. Além disso, a leitura das ru-
bricas se mostra de extrema importancia, pois sdo textos que determinam
desde elementos do cendrio ao posicionamento dos atores e cenario no
palco.

De acordo com Calzavara (2009), a abordagem do género drama-
tico é relevante, pois faz parte da vida social do ser humano desde a anti-
guidade cléassica. Além disso, o drama, de fundamento coletivo, materia-
liza o instinto para o jogo.
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Jogar faz parte da esséncia do homem, desde a mais tenra idade até a sua
participacéo na vida adulta. Jogar é uma das primeiras necessidades sociais da
humanidade. As manifestacdes de jogo apresentam-se de varias maneiras, co-
mo nas representag0es ritualisticas (dangas tribais, oficios religiosos, grandes
ceriménias), todas estas formas contém fortes elementos dramaticos.

O jogo, portanto, faz parte da aprendizagem e constitui valioso instrumen-
to para a aquisicéo de conhecimentos. (CALZAVARA, 2009, p. 150-151)

A autora ainda destaca que “o jogo teatral ¢ diferente do jogo
dramatico”. O primeiro remete a propria encenagdo, a atividade sociali-
zada; o Ultimo, por sua vez, trata-se de uma atividade subjetiva, na qual a
leitura e producéo de sentido se ddo de forma introspectiva, particular a
cada individuo.

O texto dramético, em sua complexidade, transcende a palavra es-
crita; é preciso compreender o ambiente em que se passa a historia, 0s
cendarios montados ao longo da obra, gestos, expressfes, posicionamentos
e entonacdo da voz dos atores em cena — tudo isso compd@e o drama. Des-
ta forma, o trabalho realizado com as turmas contribui para a formacédo
de leitores e escritores de mundo.

3. Realizacdo da atividade

Perissé (2011) afirma que o professor-artista leva o aluno a revi-
ver fatos que nunca viveu, ampliando os horizontes mentais (p. 26). Para
tanto, o docente tem a missdo de descobrir 0 que é capaz de cativar o seu
publico e esmerar-se em ativar os sentidos do pablico; ... nenhum suces-
so alcangarei como professor, caso ndo saiba em que ponto aquele tema
conecta-se com a vida real do aluno real que estd & minha frente” (p. 27).
Assim, as discussdes se centram de acordo com o perfil de alunos, perti-
nentes a realidade em que vivem, e novos conteidos sdo inseridos, a fim
de atender aos interesses dos estudantes, promovendo uma efetiva intera-
¢do entre todos os envolvidos na aula.

Como professora das turmas desde o quarto ano, foi observada a
identificacdo do género as caracteristicas dos alunos, ja que muitos deles
demonstravam habilidades e desejo de encenar os textos escritos. No en-
tanto, era preciso mostrar que o texto representado prescinde da figura do
narrador, pois, muitas vezes, as criangas produziam contos e queriam re-
presenta-los sem haver um didlogo sequer (apenas uma voz narrava 0S
fatos e os personagens ficavam parados diante da plateia).
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No inicio do segundo bimestre de 2015, os alunos foram inseridos
no universo teatral, com breve sistematizacdo dos elementos do texto
dramético. Mostrou-se que a encenacdo de um texto deve ser dindmica,
para que o publico se mantenha concentrado nos acontecimentos do pal-
co. Ainda se destacou que a realizacdo de uma peca depende de muitos
profissionais envolvidos no projeto: além dos atores, ha dramaturgos, di-
retores, cendgrafos, figurinistas etc.

Texto dramdtico: TEATR®
O género dramdtico é uma arte que consiste, entre outros aspectos, na
~
representaclo do real por meio da imitacdo, representando situacdes, gestos, - s
-
expressdes, senfimentos, afitudes efc., usande fanto a linguagem ndo verbal ‘
quanto a verbal.

O género dramdtico ndo € um texTo escrito para ser apenas lido, e sim representado.

Dessa forma, sua estrutura é muite especial.

Veja alguns aspectos importantes na construgdo deste texto.

Para conseguir construir uma boa cena, além do discurso dos personagens, aparecem as
rubricas, sempre entre parénteses e em itdlico, para indicar quais devem ser as atitudes des
personagens (entfonacdo da voz, expressdo ou gesto), figurinos e cendrio de cada cena.

As rubricas representam a voz do dramaturgo (autor de texto), que se dirige aos

profissionais de teatro ou ao leitor.

Fig. 2: Material disponibilizado para os alunos

A estrutura externa é a forma de compor o texto, como ele aparece no papel. No texto

dramdtico, encontramos o ATO e a CENA.

"Ate" € a divisdo externa da | “Cena" € cada wma das

peca teatral, Subdivisdo de uma
peca. Da mesma maneira que um
live  pode ser dividide em
capitulos, uma pe¢a pode ser
dividida em afos, Trata-se de
uma convengde cuja  principal
caracteristica € a inferrupgdo do

esperfdeulo.

unidades de agde de uma pega,
cuja divisdo se faz segundo as
entradas ou saidas dos atores.
Consiste sempre basicamente
de: inicio, meio e Fim. £ um
conjunfo de agdes em torno de

um fema.

Reswminde: cada ato se forma per um cenjunto de cenas ligadas per um tema.

As cenas se dividem conforme as alteragdes no nimero de personagens em agdo: quando

entra ou sai um ator do palco.

Fig. 3: Material disponibilizado para os alunos
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A intencdo da atividade é aliar o contetdo da disciplina & forma-
¢do de leitores, uma vez que relaciona os planos criativo e interativo,
sem, necessariamente, priorizar a producdo de texto escrito.

Desde a abordagem do tema, os alunos ficaram encantados com a
ideia de encenacdo, antes mesmo de lhes ser proposta. Ap6s o estudo sis-
tematico do género, as turmas se dividiram em grupos de, no maximo,
seis alunos para a leitura da peca O Fantastico Mistério de Feiurinha, de
Pedro Bandeira. A selecdo desta peca se justifica pelo fato de resgatar
personagens ja conhecidas dos contos infantis e pelo filme de o0 mesmo
nome estrelado por Xuxa, também assistido pelas criancas, sendo perti-
nente ao grau de maturidade dos alunos.

O trecho inicial da pega foi distribuido para os alunos para conhe-
cerem as personagens e a temética tratada no texto. Os elementos de ce-
nario e figurino foram ressaltados na leitura (presentes nas rubricas). Em
seguida, a proposta de encenacdo foi apresentada: os grupos formados
escolheriam uma cena do livro para representar, distribuindo entre eles as
funcdes de cendgrafo, figurinista, diretor e atores.

Como o livro estava disponivel na internet, o site foi divulgado
para que todos os alunos pudessem acessar, ler e escolher o trecho a ser
representado. Alguns alunos foram & biblioteca pegar o livro fisico e ou-
tros pediram para os pais comprarem.

Por se tratar de alunos pequenos, ndo foi sugerido que se reunis-
sem nas casas uns dos outros. Por isso, foi cedido o espago de duas aulas
(duas semanas) para que acontecessem 0s ensaios e preparacao dos cené-
rios. Alguns grupos, porém, se encontraram, por conta propria, fora da
escola, a fim de elaborar mais detalhes para a apresentacao.

Ap6s trés semanas, 0s grupos se apresentaram. Como sugestao da
coordenadora pedagdgica, fomos para a sala de teatro — ndo auditorio,
mas uma sala em que o grupo de teatro da escola ensaia, com um peque-
no tablado para os atores em cena, fundo escuro e a coxia, onde ficam
esperando a hora de entrar.

Alguns grupos confeccionaram figurinos com TNT, outros monta-
ram um cenario excelente (com estante e maquina de escrever do escri-
tor), além de elementos como imagem de fundo para o palco, folhas se-
cas para Feiurinha varrer, entre outros. Realmente, as turmas se dedica-
ram na realizacédo da atividade, o que resultou em um excelente espetacu-
lo.
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Fig. 4: Cenario - casa das bruxa's

4.  Avaliagdo: Peca “Sonho de uma noite de verdio”

Como avaliagdo mensal da disciplina, os alunos foram convidados
a escreverem a continuacdo de uma cena da peca de Shakespeare. Para
realizacdo da proposta, o texto inicial da prova apresentava o autor (ja
conhecido por alguns) e resumia, brevemente, a obra “Sonho de uma noi-
te de verdo”, listando os personagens principais.

Por se tratar de um mundo magico, com seres fantasticos, a cria-
¢do da histéria nao foi tarefa complicada para as criangas. Em grande
parte, os textos superaram as expectativas. A proposta idealizada era que
os alunos escolhessem alguns dos personagens citados e, de acordo com
a sinopse da obra, eles dariam a sequéncia da cena apresentada. Entretan-
to, alguns decidiram usar todos os personagens, criando novas cenas para
representacdo. Ressalta-se que nem todos concluiram as cenas inventa-
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das, deixando alguns personagens sem final; outros, porém, usaram todos
0s personagens e conseguiram criar um desfecho para todos eles.

Os alunos demonstraram dominio da constru¢do do género textual
estudado, escrito em didlogos, com rubricas indicando, entre outras pos-
sibilidades, o posicionamento e 0s gestos dos atores em cena, configu-
rando a expressividade dos personagens.

Fig. 5: Fragmento 1 do texto (aluno A)
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Fig. 6: Fragmento 2 do texto (aluno A)

Fig. 7: Fragmento 1 do texto (aluno B)

Fig. 8: Fragmento 2 do texto (aluno B)
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Fig. 9: Fragmento 3 do texto (aluno B)

5. Consideragdes finais

A realizagdo do trabalho apresentado demonstra que, como pro-
fessores de lingua, é preciso ir além do papel, além dos muros da grama-
tica. O texto é rico e ndo serve apenas para estudos metalinguisticos; ao
contrario, o texto comunica, seja informagdo ou emog4o.

Assim, o texto dramatico, assim como a musica, por exemplo,
permite trabalhar a linguagem em diferentes acepcdes, partindo de um
contexto conhecido pelos alunos e ampliando seu leque cultural.

(...) cabe sempre ao mediador lembrar da funcéo ludica do texto dramético que
se completa com a representagdo e que o teatro mais que uma “ferramenta pe-
dagodgica” na sala de aula, exerce uma fungéo social que visa a levar o sujeito
ndo apenas a emogdo, mas a reflexdo. Trabalhar o teatro na sala de aula é
promover o resgate da cidadania, é uma forma de ampliar o universo cultural e
social do estudante. (CALZAVARA, 2009, p. 153-154)
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O PROCESSO DE REFERENCIACAO
NA PRODUCAO DO TEXTO ARGUMENTATIVO
DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Marcia Aparecida Campos Furtado (UERJ)
marciacarvalho.furtado@gmail.com

RESUMO

O presente trabalho é resultado dos estudos empreendidos no segundo semestre
de 2014, durante uma disciplina do programa de pés-graduagéo em letras, doutorado
em lingua portuguesa, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), e tem
como objetivo apresentar como alunos do ensino médio desenvolvem o processo de re-
ferenciacdo na producéo textual, no intuito de compreender como os textos produzi-
dos na modalidade escrita, em um determinado género, contam com a estratégia de
referenciacdo, artificio de construcéo de objetos discursivos. A referenciagdo é uma
atividade discursiva, considerando-se que as formas de realiza-la sdo escolhas do su-
jeito, em interacdo com outros sujeitos, feitas em funcdo de um querer-dizer, confor-
me analisam Koch e Elias (2006). O processo de referenciar é concebido como uma
atividade de linguagem realizada por sujeitos histéricos e sociais em interacéo, sujei-
tos que constroem mundos textuais cujos objetos nio espelham fielmente o “mundo
real”, mas sdo constituidos em meio de praticas sociais. Em vista disso, nosso intuito é
investigar a introducdo, ativacao e reativagdo de objetos de discurso, ou seja, 0 proces-
so de referenciagdo, via categorizacao e recategorizacao, por meio do qual os alunos
elaboram seus textos. Selecionamos o género artigo de opinido, solicitado como produ-
¢do de texto (situagdo de avaliagdo), cujas caracteristicas se sustentam essencialmente
sob uma base argumentativa, em que se visa a convencer ou a persuadir o interlocu-
tor, levando-o a mudanca de atitude, a transformagao de sua visdo de mundo a partir
das representagdes que cada um possui acerca dele. Analisaremos a ocorréncia dos se-
guintes elementos: (1) introducdo de objeto totalmente novo (ativagdo ndo ancorada)
no modelo textual; (2) as anaforas associativas e as anaforas indiretas (ativagdo anco-
rada).

Palavras-chave: Producéo textual. Atividade discursiva. Referenciacéo.

1. Introducdo

Para tratar do processo de referenciacdo na producdo de textos
produzidos por alunos da educaco basica, primeiramente, consideramos
necessario compreender 0 momento em que os estudos sobre as ciéncias
cognitivas emergem nos estudos da linguagem, isto ¢, na chamada “vira-
da cognitiva”, por esse motivo, revisitamos a década de 1980, quando a
linguistica textual, no que denominou a sua terceira fase, construiu seus
pilares com base em uma concepcéao de linguagem como lugar de intera-
¢do social. O texto, locus privilegiado desse campo, é posto como o lugar
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de interacdo entre sujeitos localizados em espacos e tempos. Em termos
de producdo e compreensdo, passa a ser considerado resultado de proces-
S0S mentais, e inicia-se uma nova orientagao para o processamento textu-
al de ordem cognitiva. Trata-se da abordagem procedural em que, segun-
do Koch (2004), os usuérios da lingua, que possuem saberes acumulados
na memaria quanto aos diversos tipos de atividades da vida social, os ati-
vam, por meio de diferentes estratégias, em todas as fases preliminares
da construcéo textual, de acordo com suas vivéncias e objetivos.

Com o fortalecimento desses estudos, varias areas das ciéncias,
como a propria linguistica passam a investigar a relacdo entre mente e
corpo e concordam de que muitos de nossos processos cognitivos tém
por base a percepcao e capacidade de atuagdo no mundo. Essa visdo con-
grega aspectos culturais, sociais e interacionais a compreensao do pro-
cessamento cognitivo. Com base nesse pressuposto, Koch (2004) afirma
que “na base da atividade linguistica esta a interacdo e o compartilhar de
conhecimentos e de atencdao” (p. 31), isto €, acdes compartilhadas que
envolvem a coordenagdo de mais de um individuo e sempre se desenro-
lam em contextos sociais, com finalidades sociais e com papeis distribui-
dos socialmente.

Deste modo, passa-se a reconhecer a relevancia do carater socio-
interacional da lingua, trazendo-o para o centro das investigac@es linguis-
ticas de aspectos relativos aos estudos da linguagem, como é o caso da
referenciacéo.

2. O processo de referenciacao

A referenciagdo pode ser considerada uma atividade discursiva,
pois as formas de realiza-la sdo escolhas do sujeito, em interagdo com
outros sujeitos, feitas em fungdo de um querer-dizer, conforme analisam
Koch e Elias (2006). O processo de referenciar é concebido como uma
atividade de linguagem realizada por sujeitos historicos e sociais em inte-
racdo, sujeitos que constroem mundos textuais cujos objetos ndo espe-
lham fielmente o “mundo real”, mas sdo constituidos em meio de prati-
cas sociais. Deste modo, os referentes ndo sdo simples rotulos para de-
signar as coisas do mundo, mas sdo construidos e reconstruidos no inte-
rior do proprio discurso, de acordo com nossa percepgdo do mundo, nos-
sas crengas, atitudes e com o objetivo comunicativo em voga na situacdo
de interacéo.
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O processo de referenciacdo se relaciona as formas de introducéo,
no texto, de novas entidades ou referentes. Quando estes apontam para
frente, remetem para tras, ou servem de base para novas referéncias, tem-
se a progressdo referencial. Koch e Elias (2006) listam algumas das estra-
tégias usadas para a (re)construcdo dos referentes textuais, que sdo: 1- In-
trodugdo (construcdo): ocorre quando um “objeto” até entdo ndo citado é
introduzido no texto, ocupando lugar de destaque; 2- Retomada (manu-
tencéo): ocorre quando um “objeto” ja presente no texto ¢é reativado por
meio de uma forma referencial, mantendo-se em foco o objeto-de-
discurso; 3- Desfocalizac¢do: ocorre quando um novo “objeto” € incorpo-
rado ao texto, fazendo com que o foco se volte para si. Os referentes ndo
sdo estanques, antes podem ser modificados ou expandidos.

3. Areferenciacdo: construindo objetos de discurso

A questdo da referenciacdo, considerada como atividade discursi-
va, postula uma visdo ndo-referencial da lingua e da linguagem, dada a
instabilidade das relacBes entre as palavras e as coisas. Nesse sentido, a
realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela forma como
nomeamos 0 mundo, mas pela forma como sociocognitivamente intera-
gimos com ele. Deste modo, a referenciacdo consiste na construcdo e re-
construgdo de objetos do discurso, ou seja, objetos designados, represen-
tados a partir de conhecimentos socialmente compartilhados e discursi-
vamente (re)construidos. Caracteriza-se, portanto, COmo um processo em
que o sujeito faz escolhas, baseadas em funcédo de um querer-dizer, isto é:
"O sujeito, por ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material lin-
guistico que tem a sua disposi¢do, operando escolhas significativas para
representar estados de coisas, com vistas a concretizagdo de sua proposta
de sentido". (KOCH, 2004, p. 61)

Autores como Mondada & Dubois (2003) afirmam que essas es-
colhas sdo praticas imputaveis a construcdo de objetos cognitivos e dis-
cursivos na intersubjetividade das negociagdes, das modificacdes, das ra-
tificacBes de concepgdes individuais e publicas do mundo e apontam du-
as importantes extensdes da referenciacdo, sendo que a primeira diz res-
peito aos processos de categorizagdo e a outra referente a construcéo de
objetos de discurso.

Essas extensdes encontram-se concatenadas, uma vez que 0 pro-
cesso de categorizagdo diz respeito a um problema de decisdo de depen-
déncia que se coloca aos atores sociais, € como eles resolvem, selecio-
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nando uma categoria e ndo outra hum contexto determinado. Por conse-
guinte, a atividade de categorizar 0 mundo varia segundo as atividades
cognitivas dos sujeitos que interagem com elas.

Os autores Koch (2004), Marcuschi (2003) e Mondada & Dubois
(2003) sdo unanimes ao afirmar que ndo existe um mundo naturalmente
categorizado. De acordo com eles, as coisas ditas sdo coisas construidas
discursivamente, e a maioria de nossos referentes sdo objetos de discur-
s0, construidos num determinado contexto.

Koch afirma que o discurso, ao mesmo tempo que é tributario de
sua construgdo, constroi uma representacdo que opera como uma memao-
ria compartilhada, alimentada pelo proprio discurso. Deste modo, admi-
te-se que os objetos do discurso sdo dinamicos: podem ser modificados,
desativados ou recategorizados. Nesse sentido, a discursivizagdo ou a
textualizacdo retrata uma (re)construgdo do real e ndo um simples pro-
cesso de elaboracdo de informagdes. (KOCH, 2005)

4. Estratégias de referenciagéo

Koch (2004), ao tratar da maneira pela qual o referente pode ser
introduzido/ativado no modelo textual, explica que esse processo pode
ser de forma ndo ancorada ou ancorada. A primeira, ndo ancorada, se da
guando um objeto de discurso totalmente novo é introduzido no texto.
Esse modelo passa, entdo, a ter um novo endereco na memoria do inter-
locutor. J4, a segunda forma, a ancorada, se da sempre que um novo ob-
jeto € introduzido, sob 0 modo do dado, quando ocorre algum tipo de as-
sociagdo com elementos presentes no cotexto ou no contexto sociocogni-
tivo, passivel de ser estabelecida por associacdo e/ou inferenciagéo.

Deste modo, nesse processo, consideramos que se enquadram as
anaforas indiretas, de modo geral, e as an&foras associativas. As anéaforas
indiretas porque constroem-se inferencialmente, com base no cotexto, e
as anéforas associativas visto que exploram as relacbes metonimicas e
também as relagbes em que um dos elementos pode ser considerado parte
do outro.

Esses elementos, para a autora, exercem diferentes fun¢bes cogni-
tivo-discursivas, podendo ocorrer sob a forma de encapsulamentos ou ro-
tulagBes etc., ou seja, podem introduzir um referente novo no processo
discursivo, procedendo a uma sumarizac¢do de uma informacéo preceden-
te ou subsequente. Também sdo responsaveis pela manutencdo em foco,
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no modelo de discurso de objetos previamente introduzidos, dando ori-
gem as cadeias referenciais ou coesivas.

De acordo com Koch (2005), tanto as formas de referenciacéo
guanto os processos de remissdo textual que se realizam por meio delas
sdo escolhas estratégicas do sujeito em funcdo de seu projeto de dizer.

5. Géneros textuais: focalizando o artigo de opinido

Anteriormente assinalamos que, no processo de referenciacdo, o
sujeito faz escolhas para atender aos propositos de seu projeto de dizer.
Considerando esse processo de escolhas, neste trabalho, analisaremos as
escolhas feitas por dois alunos do 3° ano do ensino médio tecnolégico da
rede federal do Amap4, no processo de escrita de artigo de opinido, géne-
ro textual em que o autor expde seu posicionamento diante de um tema,
visando a convencer ou a persuadir o interlocutor.

Primeiramente, vamos abordar a ideia de género textual, conceito
inicialmente apontado nos trabalhos de Bakhtin (2003), em que o autor
afirma que todas as esferas da atividade humana s&o relacionadas ao uso
gue os individuos fazem da lingua. Para ele, o carater e os modos dessa
utilizacdo sdo tdo variados como as proprias esferas da atividade humana.

O autor pontua que a utilizacdo da lingua se efetua em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e (nicos que emanam dos inte-
grantes das diferentes esferas da atividade humana e afirma que:

O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu conteido tematico e por seu estilo verbal, ou se-
ja, pela selegdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseol6gi-
cos e gramaticais -, mas, também, e, sobretudo, por sua construgdo composi-
cional. Estes trés elementos (contetido tematico, estilo e construgdo composi-
cional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo
marcados pela especificidade, de uma esfera de comunicagdo. (BAKHTIN,
2003, p. 261-262)

Marcuschi (2008) colabora com a ampliagdo do conceito de géne-
ro, a que inicialmente Bakhtin chama de géneros do discurso, expondo
que:

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na inte-

gracédo de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI,
2008, p. 155).
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Assim, segundo o apontamento do autor, quando dominamos um
género textual, dominamos uma forma de realizar linguisticamente obje-
tivos especificos em situaces sociais particulares, considerando-se que
0s géneros sdo entidades pratica em situacbes comunicativas reais.

Nesse particular, analisaremos um género utilizado com objetivos
especificos numa situagéo singular: o artigo de opinido, solicitado como
producdo de texto (situacdo de avaliacdo), cujas caracteristicas se susten-
tam essencialmente sob uma base argumentativa, em que se visa a con-
vencer ou a persuadir o interlocutor, levando-o a mudanga de atitude, a
transformacéo de sua visdo de mundo a partir das representacdes que ca-
da um possui acerca dele.

Considerando a situacdo de produgédo dos textos selecionados para
andlise, entendemos que fogem aos objetivos especificos do artigo de
opinido jornalistico, uma vez que passaram por um Processo que arris-
camos chamar de didatizacdo. Apresentamos, a seguir, a analise dos tex-
tos.

6. Anélise: o processo de referenciacdo na produgdo de artigos de
opinido

Nosso trabalho tem como objetivo analisar a maneira pela qual se
da o processo de referenciacdo nas produgdes de dois artigos de opinido
produzidos por alunos do 3° ano do Instituto Federal de Educacéo, Cién-
cia e Tecnologia — IFAP, campus de Laranjal do Jari, durante o periodo
eleitoral de 2014. Apo6s trabalhar com textos motivadores, a professora
langou aos estudantes a seguinte proposta: Segundo enquete de um jornal
do estado do Amap4, o nivel das propostas da campanha eleitoral do es-
tado esteve com 16,8% boa e 83,2% como ruim. A que vocé atribui os
resultados obtidos? Escreva entre 20 e 30 linhas.

Nosso intuito é investigar a introducdo, ativacdo e reativacdo de
objetos de discurso, ou seja, o processo de categorizacdo e de recategori-
zacdo por meio do qual os alunos elaboram seus textos. Para tanto, anali-
saremos a ocorréncia dos seguintes elementos: (1) introducdo de objeto
totalmente novo (ativagdo ndo ancorada) no modelo textual, (2) as anafo-
ras associativas e as anaforas indiretas (ativacdo ancorada).

Para tal investigacdo, elaboramos dois quadros, um referente a ca-
da texto, em que apontamos os elementos utilizados pelos alunos no pro-
cesso de referenciacdo, na producdo do género artigo de opinido. Contu-

140 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 11 — Redag&o ou Producéo Textual.



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

do, antes, apresentamos 0s textos analisados, com a ressalva de que fo-
ram submetidos a digitagdo, mas com a preservagdo da forma como fo-
ram escritos pelos alunos. Assim, desvios relacionados & grafia, concor-
dancia, pontuacéo e outros, foram reproduzidos.

6.1. Texto 1

Os programas em sua totalidade sdo considerados ruins, pelo fato que
muito se promete e pouco se faz.

Os candidatos precisam estarem atentos quanto a propostas expostas a

populacéo.

Havendo diversas controvérsias a esse respeito, as pessoas se encontram
atenta, todas as proposta deve ser analisada, bem a fio.

O fato de ser promessa ndo significa que serd executada, as propagandas
politicas se modernizaram, e com sigo a decisdo ou seja nem tudo que sé de
fato falado se entende.

Entender o que se fala tem sido bem mais complicado, e assim todos nds
tornamos presa facil de governantes mal intencionados que por fim nunca
cumpre 0 que promete.

Em resumo basta de tanta hipocrisia ou é ou ndo é. Precisamos de solu-
cdo, ndo é hora de perder tempo.

Temos o poder de decisdo com sabedoria e inteligéncia conseguiremos

enfim, progredir.

Ativagdo ndo
ancorada do objeto

Ativacdo ancorada; Anaforas
associativas ou indiretas

Outros elementos

Programa eleitoral

- propaganda politica
- propostas

- falsas promessas

- se modernizaram
-dificil compreensdo
- perda de tempo

candidatos

- mal intencionados
- desatentos
- ndo cumprem o que prometem

Pessoas/eleitor

- atentas

- desconfiadas

- sabias

- inteligentes

- presas faceis dos governantes
- tem o poder de decisdo

Todos nés
(encapsulamento)

solucéo

- Tomar decisdo com sabedoria
- sem perder tempo

Quadro de andlise do texto 1
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No que diz respeito & campanha eleitoral de 2014, o texto 1 apre-
senta, no primeiro pardgrafo, a introdugdo do referente programa eleito-
ral, um objeto discursivo totalmente novo, deste modo por ativagdo nao-
ancorada, que serd tratado sob dois aspectos especificos: o dos envolvi-
dos na situacdo, isto é; os candidatos e os eleitores; e o da proposta ou
projetos de campanha, e ainda de uma possivel solucéo para o problema.

Para dar continuidade ao seu texto, o aluno utiliza uma série de
anaforas indiretas ou associativas, representadas por descriges nomina-
lizadas e indefinidas para sustentar o tema. Observa-se ainda, pelas esco-
lhas lexicais, que ha um total desapontamento do autor, em relacdo ao
cenario da campanha politica no estado do Amapa, pois o autor nomeia
os programas dos candidatos, conforme quadro 1, de “falsas promessas,
de dificil compreensdo e perda de tempo™.

Quanto aos candidatos, afirma que sdo mal-intencionados e nédo
cumprem o que prometem. Ja os eleitores e pessoas em geral, diz que séo
desconfiadas, atentas, sabias, inteligentes, e que mesmo tendo o poder de
decisdo, se deixam enganar, e por isso sdo presas faceis dos governantes.

Apesar do tom de desconfianca, o autor acredita ainda numa solu-
¢do para a situacdo cadtica que descreve, e para isso, afirma que o povo
precisa tomar a decisdo com sabedoria, e sem perda de tempo.

6.2. Texto 2

Os candidatos a cargos politicos ndo se esforcam para mostrar seus proje-
tos s6 se preocupam em atacar os outros candidatos. Assim deixando de lado o
verdadeiro sentido das campanhas. Ao de correr deste ano eleitoreiro pude
perceber que quase todos os pretendentes a algum cargo sempre culpava al-
guém por o pais esta do jeito que se encontra, sem salde, seguranca, educagdo
e saneamento basico de qualidade, ndo percebi em nenhum momento os mes-
mos falaram sobre as melhorias que iriam fazer para melhorar todo esse des-
caso. Na verdade esses candidatos s6 querem o salario e os beneficios que o
cargo vai lhes trazer. Para isso mudar o povo tem que se conscientizar na hora
de votar, ndo vender seu voto, colocando pessoas ficha suja no poder, como
acontece cotidianamente em nosso Pais.
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Ativacdo ndo anco-
rada do objeto

Ativacédo ancorada
Anaforas associativas diretas ou
indiretas

Qutros elementos

- 0s candidatos a car-

- outros candidatos
- pretendentes a algum cargo
- 0S Mesmos

- todo esse descaso e
- para isso mudar

gos politicos -esses candidatos (encapsulamento)
- ficha suja

- campanha - ano_eleitoreiro
- projetos

- salario - beneficio

-0 povo - Se conscientizar

- ndo vender o voto

Quadro de analise do texto 2

No que diz respeito ao segundo texto, observamos, que de uma
forma geral, o autor apresenta melhor dominio da escrita do género soli-
citado, que se evidencia pelo encadeamento dos argumentos e da tessitu-
ra do texto. Por outro lado, notamos que ha um ponto em comum com 0
autor do texto anterior, no que se refere & forma como vé o cenério rela-
cionado & campanha eleitoral de 2014, em que havia candidatos a depu-
tados (estaduais e federais), senadores, governo estadual e presidente da
republica.

Observa-se pelas escolhas lexicais dos autores que ambos se nu-
trem de expectativas desfavoraveis quanto ao cenario das eleigdes 2014
no Laranjal do Jari, no estado do Amapa.

No texto 2, o aluno introduz de forma ndo ancoradas as expres-
soes: “candidatos a cargos politicos, campanha, salario e povo”, e a partir
de entdo, consegue expandir seu texto usando estratégias de referencia-
¢do anafdrica associativas, diretas ou indiretas.

Percebe-se um bom dominio do aluno no que diz respeito as esco-
Ihas lexicais para evitar repeticdes. Assim, uma vez introduzidos no tex-
to, os referentes vdo sendo substituidos por sindbnimos, pronomes e ou-
tros. E 0 que se percebe em “candidatos a cargos politicos”, que paulati-
namente vai sendo substituido por: “outros candidatos, pretendentes a al-
gum cargo, os mesmos, esses candidatos, ficha suja”. A mesma estratégia
se percebe em “salario”, que ¢é substituido por “beneficio”.

Ja em “campanha”, cujos desdobramentos se deram por meio dos
referentes “ano eleitoreiro e projetos”, percebe-se que a estratégia utili-
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zada foi a da referenciacdo anaf6rica associativa, 0 que se percebe tam-
bém em o “povo precisa se conscientizar e ndo vender o voto”.

Tanto no texto um quanto no texto dois, os estudantes lancaram
maio da estratégia de encapsulamento, representada pelo pronome “todos
ndés” em T1, e “todo esse descaso” e “para isso mudar” em T2. Lembran-
do que o encapsulamento consiste em introduzir um referente novo no
processo discursivo, procedendo a uma sumarizacdo das informagdes
precedentes ou subsequentes.

Sabemos que a ativagdo de um objeto de discurso ocorre de ma-
neira ndo ancorada ou ancorada. No primeiro caso, ele é apresentado pela
primeira vez e ndo tem ancora no texto. No segundo, embora também se-
jaum referente textual novo, ele mantém algum tipo de associacdo cogni-
tiva com outros objetos de discurso ja apresentados no contexto ou pre-
sentes no contexto sociocognitivo dos participantes, fato que ajudara o
interlocutor a interpretar esse referente novo por inferéncia — sdo as cha-
madas anaforas indiretas. A respeito disso, Cavalcante e Koch (2007)
propdem que esses tipos de andforas promovem, ao mesmo tempo, a ati-
vacdo de um referente e a reativacdo de outro (ou de um cenario inteiro)
a partir de uma recuperacdo indireta.

Em relacdo as anéforas indiretas, para interpretd-las, do locutor

sdo exigidas operacGes mais complexas de ordem conceitual, em que o
antecedente pode ser recuperado de maneira indireta. Para Koch, 2008a:

Tém-se anéforas indiretas toda vez que um novo objeto-de-discurso é in-

troduzido sob 0 modo do dado, em virtude de algum tipo de relagdo com ele-

mentos presentes no cotexto ou no contexto sociocognitivo, passivel de ser es-

tabelecida por associagdo e/ou inferenciagdo. Um subtipo dessas anaforas sdo
as chamadas anéforas associativas (2008a, p. 270).

Deste modo, no caso das anaforas associativas, elas ndo apresen-
tam uma relagdo de correferéncia, pois ndo hé retomada, mas sim remis-
sdo. De acordo com Koch (2008a), incluem-se nesses tipos de expressdes
anaforicas, relacbes meronimicas — todas aquelas em que existe a nocéo
de ingrediéncia. Ainda segundo a autora, é relevante selecionar termos
linguisticos pertencentes ao mesmo campo lexical para facilitar o reco-
nhecimento dos referentes textuais.
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7. Consideracdes finais

Na passagem da lingua ao discurso, entendemos que a cognicéo
cumpre papel significativo, uma vez que o procedimento discursivo, que
envolve intersubjetividade, selecbes linguisticas e fatores pragmaticos, é
constitutivo e indissociavel do processamento cognitivo.

Nesse sentido, Koch (2008 b, p. 202), para quem a lingua esta im-
bricada nas interagcBes sociais, em que os participantes ativam modelos
de mundo de carater cognitivo:

A lingua néo existe fora dos sujeitos sociais que falam e fora dos eventos
discursivos nos quais eles intervém e nos quais mobilizam suas percepgdes,

seus saberes, quer de ordem linguistica, quer de ordem sociocognitiva, ou seja,
seus modelos de mundo.

Nessa abordagem, a referéncia caracteriza-se por ser uma constru-
¢do de modos de dizer. Trata-se de construir discursivamente realidades
gue ndo correspondem, especificamente, a objetiva — ao mundo empirico
apartado das condi¢Ges humanas de percepgéo, de valorizacdo, de julga-
mento, de usos da linguagem. Deste modo, 0s objetos postos em discurso
estdo além destes; configuram-se em nossas mentes e sdo negociados nas
interagdes sociais. Ndo sdo considerados objetos de mundo, ou seja, ndo
se constituem pela remissdo linguistica a uma entidade autdbnoma, exter-
na da pratica discursiva. Sdo ao mesmo tempo, unidades mentais e lin-
guisticas, as quais, como produtos culturais, sdo condicionadas, reunidas
e organizadas de determinada maneira na dindmica discursiva, como ob-
serva Marcuschi:

O mundo de nossos discursos (ndo sabemos como é 0 outro) é sociocogni-
tivamente construido. O discurso é o lugar privilegiado da designagdo desse
mundo. A prépria ordem de reflexdo sob o ponto de vista de sua organizagéo e
dependéncias logicas é uma construgdo predominantemente discursiva (2005,
p. 69).

E sdo nessas praticas sociais e discursivas que os participantes
elaboram versdes plblicas de mundo estabelecidas por meio de ajustes,
de acordos e desacordos. Por isso, 0s objetos de discurso, como o proprio
discurso, serdo sempre cognitiva e socialmente coproduzidos.

Considera-se, portanto, que os interlocutores ativem conhecimen-
tos prévios a respeito da situacdo social na qual se encontram, a fim de
que seus objetivos sejam alcancados; ou seja: ao interagirem, cada qual
tem expectativas em relagdo ao encontro e aos outros participantes e uti-
liza certos conhecimentos e experiéncias no momento da elaboragdo dos
enunciados e da compreensdo dos discursos alheios.
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Assim, tanto as estratégias cognitivas — ou estratégias de uso do
conhecimento — quanto as textual-discursivas dependem dos objetivos do
interlocutor, da quantidade de conhecimento de que ele dispde sobre 0s
outros participantes e a respeito da situacdo social, de suas crencgas e va-
lores.

E o0 que podemos concluir na analise dos dois textos, em que seus
autores deixaram pistas quando fizeram a opcdo pelos vocabulos que
empregaram em seus textos. Pela selecdo lexical, ficou evidente a des-
crenga, e até certa indignacdo de ambos em relacdo aos candidatos a car-
gos eletivos publicos e mesmo ao processo eleitoral no estado do Amapa,
pois os referentes empregados sdo de certa forma, desabonadores. Ao
usar os termos “mal-intencionados, desatentos, ndo cumprem o que pro-
metem e fichas sujas” para se referirem aos candidatos, estdo fornecendo
elementos para que o interlocutor perceba que tais sujeitos ndo sdo dig-
nos de confianca, logo, do voto do cidaddo amapaense. Do mesmo modo,
referiram-se de forma ndo menos pejorativa ao processo eleitoral que foi
chamado de “falsas promessas, perda de tempo e ano eleitoreiro”. Os au-
tores evidenciaram suas impressdes a respeito da situacdo politico-social,
bem como suas crengas e valores. Ambos demonstraram acreditar que o
poder da mudanga estd nas méos do povo, e que este por sua vez, “preci-
sa se conscientizar” (do poder que detém), precisa “tomar decisdo com
sabedoria” ndo deve “perder tempo” (com falsas promessas), e “ndo ven-
der o voto”.

Mesmo percebendo que os dois alunos, principalmente o autor do
primeiro texto, apresentam ainda dificuldades quanto a mobilizacdo de
recursos formais nas atividades de referenciacdo e quanto ao desempenho
textual discursivo, avaliamos que conseguiram seu intento, ou seja, de
persuadir o leitor de que o processo eleitoral de 2014, em Laranjal do Ja-
ri, Amapa foi muito ruim, com candidatos, em sua maioria, corruptos, fi-
chas sujas, que demonstraram total desrespeito com a populagdo em ge-
ral, ndo assumindo as responsabilidades quanto as promessas de campa-
nha. Assim, conseguiram justificar o porqué de 83,2% da populacao ter
avaliado como ruim o nivel das propostas dos candidatos.

Quanto ao processo de produgdo, apreendemos que embora utili-
zem diferentes estratégias no processo de referenciacdo ao desenvolver o
tema solicitado, apresentam dificuldades em operar com escolhas expres-
sivas para a elaboragdo do género artigo de opinido. Isso significa que,
ainda que tenham introduzido objetos discursivos no texto, demonstra-
ram insuficiéncia quanto a reconstrucdo desses objetos responsaveis pela
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sustentacdo da progressao referencial. Deste modo, verificamos a neces-
sidade de ampliacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, de modo que
possam construir adequadamente os sentidos que lhes sdo exigidos no
texto, 0 que justifica a importancia de persistirmos numa abordagem de
ensino sociocognitiva interacional em que, segundo Koch (2004), o texto
¢ visto como o “proprio lugar da interagdo e os interlocutores sujeitos
ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construi-
dos” (p. 33). Nesse contexto, faz-se necessario a efetivacdo de praticas
gue propiciem também aos professores a mudanca de postura diante do
exercicio da leitura e da producao textual.

N&o obstante, se a referenciacdo diz respeito a um processo de es-
colhas feitas pelo sujeito em funcdo de um querer-dizer, perguntamos:
que conhecimentos linguisticos e lexicais, e culturais necessitariam esses
alunos para realizarem essas escolhas? Acreditamos que a partir do mo-
mento que o aluno assumir o papel de leitor investigativo, de leitor cons-
ciente de sua tarefa de desvendar o texto, ele serd capaz de utilizar uma
gama de possibilidades que a lingua pde a sua disposi¢do em prol de suas
producdes escritas.
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RESUMO

Somos partidarios da opinido de que oralidade e escrita devem ser analisadas a
partir de um continuum tipoldgico, em cujos extremos opostos se coloquem 0s seus
prototipos. Assim, apesar de suas particularidades, constataremos as semelhancas que
essas modalidades apresentam. Logo, 0 objetivo desse trabalho é o de enfatizar as in-
fluéncias matuas de uma modalidade sobre a outra, devido as caracteristicas de uma
que sdo encontradas na outra, e, principalmente, mostrar que tais influéncias fazem
com que os produtos dessas modalidades sejam semelhantes. De modo geral, acredi-
tamos que h& mais semelhancas do que disparidades entre tais praticas discursivas e
que essas semelhancas sdo geradas pelas influéncias mituas de uma modalidade sobre
aoutra. Esperamos demonstrar que é notavel que a natureza da linguagem oral se dis-
tinga da linguagem escrita, ja que cada uma delas tem as suas particularidades, toda-
via existem mais semelhancas do que diferencas entre elas. Por isso, ndo devemos fa-
zer uma comparagdo dicotdmica entre essas modalidades: elas tém processos diferen-
tes e caracteristicas particulares, porém produtos afins, ja que sdo duas praticas soci-
ais de um mesmo sistema de possibilidades linguisticas.

Palavras-chave: Influéncias mituas. Praticas sociais. Sistema da lingua.

1. Consideragdes iniciais

O objetivo deste trabalho é mostrar que as modalidades discursi-
vas se referem a um mesmo sistema de possibilidades discursivas e, por
isso mesmo, apresentam elementos comuns, o que faz com que esses
modelos apresentem mais semelhangas entre si do que diferengas.

De fato, também queremos mostrar a influéncia que a oralidade
exerce sobre a pratica da escrita, fazendo com que os produtos oral e es-
crito sejam semelhantes, principalmente no primeiro momento em que o
aluno tem o contato com a escrita. Devemos considerar essas modalida-
des como préticas sociais, sdo semelhantes, pois se apropriam de um (ni-
co sistema linguistico, que ¢ a lingua.

Para obter maior clareza nessa apresentacdo, dividimos 0 nosso
trabalho em duas etapas fundamentais: na primeira oralidade e escrita; e
na segunda, continuum tipoldgico.
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2. Oralidade e escrita
A oralidade, segundo Marcuschi (2010),

seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob vérias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizagcdo mais informal a mais formal nos mais variados contex-
tos de uso.

A escrita, ndo é uma representacdo da fala, mas sim um dos pro-
cessos de comunicagdo mais utilizado, independentemente de ser consi-
derada um processo mais lento do que a oralidade.

(...) a escrita seria um modo de producéo textual-discursiva para fins comuni-
cativos com certas especialidades materiais e se caracteriza por sua constitui-
cdo gréafica, embora envolva recursos de ordem pictérica e outros (...). Pode-se
manifestar pela escrita alfabética (...). No geral nunca ha “escritas puras”, tra-

ta-se de uma modalidade de uso da lingua complementar a fala. (MARCUS-
CHl, 2010, p. 26)

Segundo Kato (1987):

A dependéncia contextual determina o grau de explicitacédo textual, isto &,
0 seu grau de autonomia. O grau de planejamento determina o nivel de forma-
lidade, que pode ir do menos tenso (casual ou informal) até o mais tenso (for-
mal, gramaticalizado). (KATO, 1987, p. 39)

De fato, 0 nosso objetivo ndo é mostrar o grau de importancia das
modalidades, e sim, mostrar que a selecdo dos itens gramaticais € uma
das caracteristicas mais importantes de ambas as modalidades, ja que as
duas se aproveitam de uma mesma fonte:

(...) embora ndo seja a linguagem escrita a transcricdo da linguagem oral, ndo
se pode negar a semelhanca de seus produtos, que podem expressar as mesmas

intencdes, ja que a selecdo de elementos linguisticos de ambos se da a partir
de um mesmo sistema gramatical. (BOTELHO, 2012, p. 84)

As modalidades oral e escrita ndo devem ser estudadas de forma
dicotdmica, pois é nos usos da lingua que o seu estudo se funda. E, como
préticas sociais, ndo sdo distintas, elas sdo semelhantes, pois se apropri-
am de um Unico sistema linguistico, que é a lingua.

Os elementos bésicos da oralidade e da escrita ndo pertencem exa-
tamente a essas modalidades; eles sdo propriamente elementos da lingua,
dos quais os usudrios se apropriam de forma adequada ao género textual
gue lhes convém no ato comunicativo propicio.

Segundo Botelho (2005), “considerando tais fatores de producgéo
de cada uma das modalidades da lingua, podemos avaliar a influéncia de
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uma sobre a outra e constatar que inicialmente é a oralidade que inicia o
ciclo de influéncias mutuas”. (BOTELHO, 2012, p. 79)

Ele ainda diz que “certamente, o vocabulario da escrita retém seus
itens lexicais consagrados e pode receber eventualmente os itens lexicais
do vocabulario da fala, acomodando-os perfeitamente” (Idem, ibidem).

Devemos considerar essas modalidades como praticas sociais e,
portanto, cada uma tem suas particularidades, que as tornam exclusivas, e
ao mesmo tempo, semelhantes, pois se apropriam de um Unico sistema
linguistico, que é a lingua.

Os elementos basicos da oralidade e da escrita ndo pertencem exa-
tamente a essas modalidades; eles sdo propriamente elementos da lingua,
dos quais 0s usuarios se apropriam de forma adequada ao género textual
que lhes convém no ato comunicativo propicio.

Segundo Botelho (2012), ambos os usuérios — escritor e falante —
bebem da mesma fonte, a lingua, que é um sistema de possibilidades, e
nada lhes impede de usar itens que é muito comum em uma na outra.

Além disso, a linguagem oral pode existir sem a linguagem escri-
ta; a linguagem escrita, em contrapartida, ndo pode existir sem a lingua-
gem oral, uma vez que todos os textos escritos se relacionam direta ou
indiretamente com a oralidade.

Comumente, caracteristicas de uma modalidade sdo encontradas
na outra. Isso depende do grau de contato que o aluno tem com a oralida-
de e a escrita; dependendo do nivel de contato, algumas influéncias esta-
rdo mais presentes do que outras. Assim como, escrever e falar constitu-
em duas praticas distintas.

Segundo Botelho, Kato (1987) afirma que

0 que determina as diferengas entre as modalidades oral e escrita s&o as dife-
rentes condigdes de producéo, que refletem uma maior ou menor dependéncia
do contexto, um maior ou menor grau de planejamento e (...) submissdo as re-
gras gramaticais.

Alguns estudiosos se apoiam na relevancia da linguagem escrita
nas culturas letradas. De acordo com Ong (1982), esse aspecto se referia
a “oralidade primaria” e a “oralidade secundaria”, sendo que uma orali-
dade acaba se contrapondo a outra, para comprovar que todas as culturas
que tém nocdo da escrita lidaram com algumas de suas implicagdes.
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(...) designo como “oralidade primaria” a oralidade de uma cultura totalmente
desprovida de qualquer conhecimento da escrita ou da impressdo. E “prima-
ria” por oposi¢do a “oralidade secundaria” da atual cultura de alta tecnologia,
na qual uma nova oralidade é alimentada pelo telefone, pelo radio, pela televi-
sdo ou por outros dispositivos eletronicos, cuja existéncia e funcionamento
dependem da escrita e da impressdo. (ONG, 1998, p. 19)

3. Continuum tipoldgico
Segundo Marcuschi (2010),

[...] as diferengas entre fala e escrita se ddo dentro de um continuum tipolégico
das praticas sociais de producdo textual e ndo na relagdo dicotdmica de dois
polos.

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagéo que determi-
nam o continuo das caracteristicas que produzem as variagdes das estruturas
textuais-discursivas (sic), sele¢des lexicais, estilo, grau de formalidade etc.,
que se dao num continuo de variagdes, surgindo dai semelhancas e diferengas
ao longo de continuos sobrepostos. (MARCUSCHI, 2010, p. 42)

O objetivo do nosso estudo, certamente, ndo € comparar oralidade
e escrita, através dos prototipos de cada uma das modalidades. Assim, se
avaliarmos essas modalidades a partir de seus protétipos, encontraremos
diferencas, ja que ambas sdo produtos diferentes. Todavia, se pensarmos
nos produtos dessas modalidades a partir de um continuum tipolégico,
tais diferencas deixam de existir, pois o sistema que € a lingua, é Unico.

Se analisarmos a elaboracgdo textual dessas modalidades, notare-
mos que elas sdo diferentes, porque tém processos diferentes e caracteris-
ticas particulares. Entretanto, os seus produtos apresentam-se semelhan-
tes. Sobretudo, quando organizados num continuum tipol6gico, que con-
sidera o texto mais formal, ou seja, 0 prot6tipo da linguagem escrita; ao
mais informal, isto €, o prot6tipo da linguagem oral. (Cf. MARCUSCHI,
2010, p. 41; BOTELHO, 2012, p. 49).

Muitos outros estudiosos nos legaram subsidios com suas comparagdes
entre as modalidades para uma analise consistente do continuo em que se situ-
am os diversos tipos de textos. Chafe (1982, 1985 e 1987) o faz, levando em
consideragdo um envolvimento maior ou menor dos interlocutores; Halliday
(1987 e 1989), discutindo a complexidade estrutural das modalidades; Ochs
(1987), descrevendo estratégias de planejamento das modalidades; Britton
(1975), demonstrando que as diferencas dos géneros se fundam nas suas con-
dicBes de producéo; Biber (1988), descrevendo as dimensdes significativas de
variacdo linguistica, a relacdo entre os géneros e o continuo tipoldgico nos
usos da lingua; e outros. (BOTELHO, 2004, p. 2)

152 Cadernos do CNLF, Vol. XIX, N° 11 — Redag&o ou Producéo Textual.



X1X CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Mais explicitamente, se considerarmos o artigo académico como
protétipo da escrita, e 0 bate-papo como protétipo da oralidade, teremos
dois extremos em um continuum tipoldgico.

As particularidades da linguagem escrita sdo: a corre¢do gramati-
cal, distanciamento, tempo de producdo da obra, sintaxe e vocabulario
formal e variado. Também ha particularidades na linguagem oral, por
exemplo, a gesticulacéo, a expressdo facial e corporal, a fluidez das idei-
as, velocidade da fala e a limitagdo no vocabulario. Essas particularida-
des tornam essas modalidades especificas da lingua, pois cada uma tem
seus elementos exclusivos.

Existem textos escritos que se situam, no continuo, mais proximos ao po-
lo da fala conversacional (bilhetes, cartas familiares, textos de humor, por
exemplo), ao passo que existem textos falados que mais se aproximam do polo
da escrita formal (conferéncias, entrevistas profissionais para altos cargos ad-
ministrativos e outros), existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros
intermediérios. (KOCH, 1997, p. 32)

4. Consideragdes finais

Esperamos ter demonstrado que devemos considerar essas moda-
lidades como préticas sociais, pois, embora cada uma tenha as suas parti-
cularidades, ambas se apropriam de um Unico sistema linguistico, que é a
lingua. Tais particularidades sdo geradas a partir dos processos de produ-
¢do pelos quais elas passam, mesmo assim, essas particularidades nédo
sdo suficientes para distinguir essas modalidades, que sdo como um me-
canismo de comunicacéo.

De fato, as linguagens oral e escrita, sdo duas modalidades de uma
dada lingua. Em suma, esperamos ter demonstrado no desenvolvimento
desse trabalho que é notavel que a linguagem oral se distingue da lingua-
gem escrita, ja que cada uma delas tem as suas particularidades.

Por fim, se analisarmos oralidade e escrita a partir de seus prototi-
pos, encontraremos diferencas, porque eles sdo produtos realmente dife-
rentes. Todavia, se analisamos os diversos produtos de cada uma das
modalidades a partir de um continuum tipoldgico, tais diferencas deixam
de existir.

Concluimos que as diferencas entre oralidade e escrita fundamen-
tam-se no processo de produgdo de texto. Assim, as disparidades entre a
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oralidade e a escrita deve ser vista analisada a partir do uso da lingua, is-
to é, observando o continuo de variacGes entre a fala e a escrita.
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OS REFLEXOS
DA PRODUCAO ORAL NO TEXTO ESCRITO:
ANALISE DA PRODUCAO TEXTUAL
DE ALUNO DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Marcia da Gama Silva Felipe (UERJ)
marciadagama@ibest.com.br

RESUMO

O artigo ora apresentado tem por objetivo expor o resultado da andlise da produ-
¢éo escrita de um aluno cursando o sétimo ano do ensino fundamental, na rede publi-
ca de ensino do municipio do Rio de Janeiro, cuja produgédo textual apresentava uma
série de dificuldades de grafia. O desenvolvimento da pesquisa teve trés objetivos ba-
sicos: rastrear os fendbmenos presentes na producao textual do referido aluno, identifi-
car as possiveis causas das ocorréncias detectadas e sugerir, na medida do possivel,
acdes que possam ser implementadas no espaco da sala de aula a fim de motivar uma
mudanca na produgéo escrita do aluno em questdo. O projeto foi desenvolvido a luz
dos estudos fonolégicos dos autores pesquisados, a saber: Joaquim Matoso Camara
Jr. e Darcilia Marindir Pinto Simdes.

Palavras-chave: Ensino. Estudos fonoldgicos. Producéo escrita.

1. Introducdo

As atividades de producédo textual constituem étimas oportunida-
des em que os professores podem analisar mais detidamente o texto es-
crito de seus alunos. Essa modalidade é realizada, ndo raramente, com
grande dificuldade pelo alunado, que ndo consegue reproduzir a contento
suas ideias para o papel, isso quando ndo consegue fugir a “tortura” de
fazé-lo.

Essa dificuldade ocorre por varios motivos: ndo compreensdo do
tema abordado, falta de conhecimento tanto em relag&o ao tipo de texto a
ser produzido quanto a sua estrutura e ndo apreensdo das convengdes que
regem a grafia das palavras, dentre outras razfes. Esse Gltimo caso justi-
fica o fato de encontrarmos indicios da fala natural em textos escritos por
muitos alunos.

e Tendo por base esses indicios, foi desenvolvido este artigo
com o objetivo de analisar a producéo textual de aluno da Re-
de Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, do sétimo ano do
ensino fundamental a fim de identificar as possiveis causas pa-
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ra as ocorréncias observadas, buscando suporte na base teérica
pesquisada.

2. Base tedrica

O presente estudo busca embasamento tedrico para a andlise do
corpus nas pesquisas ja desenvolvidas por Camara Jr. (2002) e Simdes
(2006) no campo da fonologia. Num primeiro momento, serdo explicita-
dos os fenbmenos que surgem na producao escrita dos alunos e concomi-
tantemente tentaremos explicar a origem desses fendmenos. Finalmente
tentaremos propor atividades que possam ser desenvolvidas em sala de
aula para, dessa forma, contribuir na solucdo das falhas identificadas e
consequentemente em uma produgdo textual mais proficua.

Segundo Simdes, alguns “defeitos” observados nas produgdes dos
alunos podem refletir a tendéncia natural de transformacéo da lingua e
podem, algumas delas, a partir de determinados fendmenos, ser explica-
das historicamente. Do mesmo modo, a busca por uma regularidade pode
gerar problemas de natureza diversa.

O raciocinio linguistico na infancia busca regularidades no sistema da lin-
gua, do tipo: comi, bebi, fazi; (...). Logo, trabalhar desde o inicio do letramen-
to com a responsabilidade de grafacdo da forma dicionarizada é um acréscimo

prematuro de complexidade que pode atropelar o processo; ...” (SIMOES,
2006, p. 49)

E com a consciéncia de que a lingua é um instrumento de comu-
nicacdo vivo e deve ser eficaz ao proposito a que se destina, que pesqui-
sas devem ser desenvolvidas, com o proposito de identificar os fendme-
nos ou praticas que possam provocar ruidos nesse processo, e propostas
devem ser elaboradas com vistas a aparar as arestas e orientar os cami-
nhos para que a lingua possa ser instrumento de aproximacao entre as
partes e de vida para seus falantes.

3. Condices da producéo textual

Uma das ac¢Oes desenvolvidas pela Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro para o desenvolvimento da leitura e o incentivo a esse habito é a
producdo textual, feita bimestralmente, com base na leitura de um livro,
escolhido pelo aluno. Este tem a liberdade de escolher o volume, o tipo
de romance, dentre os titulos disponibilizados na sala de leitura da uni-
dade escolar ou que possua em casa.
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Em cada bimestre, as turmas recebem uma orienta¢do quanto ao
tipo de texto: crbnica, noticia, aniincio, resenha etc.

N&o obstante o fato de ndo fazerem a leitura recomendada, muitos
alunos fazem a avaliacdo de producéo textual. Caso contrério, ficara sem
a respectiva nota. Portanto, € muito comum encontrarmos textos basea-
dos em filmes ou fatos do cotidiano, o que é bom e pode ser feito pelo
professor em varios momentos. Entretanto, o aluno ndo desenvolve expe-
riéncia de leitura e perde étimas oportunidades de, em contato com o tex-
to escrito, apreender as formas das palavras, a diferenca na representacédo
de um mesmo fonema pela grafia ou simplesmente o prazer da leitura de
um texto literario.

A atividade proposta no primeiro bimestre letivo, para as turmas
do sétimo ano foi a elaboragdo de uma noticia com base em fato ocorrido
na narrativa do romance escolhido pelo préprio autor.

Os textos a serem analisados foram elaborados pelo aluno “J” do
sétimo ano. Deve-se ressaltar que os trechos analisados (I e 1) ndo sdo
fragmentos de textos, eles consistem na totalidade da producéo escrita de
um mesmo aluno em dois momentos diferentes. O estudante, que apre-
senta sérias dificuldades de leitura e escrita, figura entre aqueles que ndo
cumprem a primeira etapa do processo: a leitura. Ressalte-se ainda que é
extremamente faltoso e ndo apresenta envolvimento satisfatorio com o
ambiente de aprendizagem.

A exemplo do método desenvolvido na pesquisa apresentada por
Simdes (2006, p. 50-54), procurei orientar 0 presente estudo a partir de
trés paradigmas para uma melhor analise dos textos: a) a escrita fonética;
b) a regularizacdo sistémica; c) a instabilidade grafica.

4. A escrita fonética

A escrita fonética € um fendmeno que se observa, normalmente,
em criangas na faixa etaria de 8/9 anos, cursando a segunda série do en-
sino fundamental. Nessa fase, muitos ainda ndo apreenderam a represen-
tacdo gréfica de alguns fonemas, nem a estrutura do vocébulo formal e
sua delimitacéo, na escrita, pelo espago em branco.

Por isso, muitos sdo os equivocos na grafia de fonemas mais
complexos. Visto que o processo de aquisi¢do da escrita antecede a apre-
ensdo das regras gramaticais, sdo poucos 0s vocabulos que, nessa fase, ja
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fazem parte do repertério escrito. Dessa forma, a tendéncia da crianca é
escrever o termo de acordo com 0 modo como fala, ou seja, tenta repre-
sentar na escrita o fonema pronunciado.

Por outro lado, a ndo apreensdo da estrutura dos vocabulos for-
mais e dos limites determinados pelo espaco em branco na expressao es-
crita permite encontrarmos nessa modalidade, principalmente na produ-
¢do de alunos do ensino fundamental, a grafia “em corddo”. Esse feno-
meno ocorre porgue a pausa respiratoria, percebida pelo aprendiz na ca-
deia da fala, é entendida e interpretada como se correspondesse ao espaco
em branco na escrita.

A pausa respiratdria na cadeia da fala provoca o entendimento por
parte do ouvinte de que um grupo de vocabulos, que sdo pronunciados
numa s emissdo, faria referéncia a uma Unica palavra. Esse grupo é
identificado por Camara Jr. como grupo de forca (2002, p. 34-37) ou por
Simdes como vocébulo sintético (2006, p. 45).

Passemos & analise do primeiro texto.

Texto I:

anotisa quelei foi um grade notisa e cos te muito desa notisa e achuma uma
bonita por que ela teve uma graboa notisa que omenino queleu e sabia que a
cachoro de li tinha canhido na boero ele pixiau quem para sava o cachoro de e
pidiuo brigado e coste muilto desa notisa. (Aluno J — 7° ano)

Numa analise superficial, facilmente podemos perceber que 0s
problemas com a grafia sdo os mais visiveis. Nota-se ainda a auséncia de
pontuacéo. Porém, quando a leitura fica mais atenta, identificamos que a
primeira metade do texto gira em torno da palavra noticia, género exigi-
do para a elaboracéo do texto. Por desconhecimento do tipo de texto a ser
produzido, por razdes j& explicitadas, o aluno tenta suprir essa caréncia
com a repeticdo da palavra.

e anotisa (a noticia), quelei (que li), omenino (o0 menino), queleu (que leu)

Nas formas em destaque ocorre a juncdo do artigo e do pronome
relativo com o substantivo e verbo aos quais se referem, respectivamente.
Essas formas demonstram a representacdo grafica do vocabulo sintatico
percebido pelo falante na cadeia da fala.

Provavelmente, o desconhecimento quanto a existéncia de classes
gramaticais como artigo e pronomes sdo a causa da ndo identificagcdo
desses vocabulos na linguagem e consequentemente sua nao representa-
¢do de forma independente na grafia.
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O mesmo processo ocorre nas formas pixiau quem (pediu a al-
guém) pidiuo brigado (pediu obrigado)

E interessante observar a separagdo de quem e brigado da forma
verbal. Possivelmente, o aluno grafou essas formas separadamente por
conhecé-las no seu uso diario. Quem e brigado sdo formas bastante co-
muns, principalmente a forma reduzida de obrigado, tipico da linguagem
oral.

Apesar de casos como esse serem naturais na faixa etaria / ano de
escolaridade referidas anteriormente, tornou-se comum encontrarmos ca-
sos idénticos em todo o segundo segmento do ensino fundamental, como
pode ser constatado nos exemplos selecionados.

Outra ocorréncia interessante observada na forma anotisa € o pro-
cesso de monotongacgdo o ditongo /ya/. A omissdo da semivogal parece
resultado de uma assimilagdo. Sobre a escolha da consoante s na grafia
da palavra, trataremos em outro tdpico.

Observa-se ainda que a forma notisa aparece cinco vezes no texto.
Entretanto, apenas na primeira ocorréncia, o vocabulo é unido ao artigo.
A partir da andlise do contexto em que se encontra o termo, percebe-se
gue, nas outras ocorréncias, notisa é antecedida de vocabulos com maior
numero de fonemas “grade notisa”, “desa notisa” e “graboa notisa . Esse
fato forca a separacdo dos vocabulos na corrente da fala.

Essa ocorréncia remete mais uma vez ao grupo de forga, mencio-
nado por Camara Jr., quando discorre sobre a forca de emissdo das sila-
bas a partir do que é identificada a silaba tonica presente do vocabulo fo-
nologico. Segundo o pesquisador, “No grupo de forga, sé a silaba tonica
do Gltimo vocabulo fonoldgico mantém o acento maximo 3. A cada um
dos vocabulos precedentes fica, com acento mais atenuado, que podemos
indicar por 2; sdo ‘subtonicas’”. (CAMARA JR., 2002, p. 35)

A forca de emissdo das silabas nas expressdes de ‘“grade notisa”,
“desa notisa” e “graboa notisa ”, pode ser analisada da seguinte forma.

égmboa notisa desa notisa grade notisa
12
120150 20130 20130

Certamente, a tonicidade das silabas ténica e subtdnica, dos voca-
bulos fonol6gicos nos grupos de forga acima, condicionaram a separagédo
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dos dois termos. Percebe-se que o primeiro vocabulo fonol6gico de cada
um dos trés grupos apresenta a Ultima silaba com forca 0 (zero), passan-
do logo a silaba inicial ao segundo vocabulo com for¢a 1. Diferentemente
do que ocorreu com anotisa, forma ja analisada, em que se vé o artigo a
unindo-se a forma notisa formando um vocébulo sintatico com a seguinte
acentuacéo:

anotisa
1 130

e pixiau quem (pediu a alguém) / pidiuo brigado (pediu obrigado).

Além da aglutinacdo de dois elementos jA mencionados anterior-
mente, esses exemplos apresentam ainda a substituicdo da vogal média e
pré-tbnica pela alta i (pidiu por pediu).

Essa substituigdo ocorre naturalmente na modalidade oral da lin-
gua, em falantes de todas as camadas sociais, na fala cotidiana, mais des-
prendida. Exemplo semelhante pode ser observado com a prondncia de
menino em que a ocorréncia /mininu/ é bastante comum. No entanto,
quando o ambiente exige uma fala mais apurada, podemos encontrar uma
prondncia como /pediu/ ou /menino/.

e achuma (achei uma), graboa (grande e boa) — houve a supresséo das ul-

timas vogais de achei e a silaba final de grande, além de omitir a consoan-
te nasal /n/.

Essas ocorréncias podem ser justificadas pelo fluxo do pensamen-
to. “J” ainda ndo terminou de escrever a primeira palavra e ja emenda na
segunda. Sabidamente, o fluxo do pensamento é muito mais veloz que o
ato de escrever podendo causar esse tipo de choque, devido a dificuldade
de escrita apresentada.

5. Regularizacéo sistémica

A forma “que” aparece unida ao vocabulo seguinte em dois mo-
mentos: quelei e queleu. Contudo, em outras trés ocorréncias o fato néo
se repete: por que ela / que omenino / que a cachoro.
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A distincdo bésica identificada entre os dois grupos consiste na di-
ferenca articulatéria existente entre a silaba final do primeiro vocébulo
fonolégico que e a silaba inicial do segundo, em ambos 0s grupos.

No primeiro grupo, quelei e queleu, o segundo vocabulo fonol6gi-
co tem uma consoante lateral | no aclive da silaba inicial. Isso ndo difi-
culta a pronlncia visto que basta a movimentacdo da ponta da lingua para
tocar os incisivos superiores ou os alvéolos e a prontncia do fonema vo-
calico /e/, é idéntica nas duas ocorréncias.

Ja no segundo grupo, por que ela / que omenino / que a cachoro,
ocorre uma barreira que dificulta a ocorréncia do fenémeno. Para melhor
esclarecimento, € interessante representar fonologicamente os trés exem-
plos:lpurkiela/, /kiumininu/ /kiakalorul. A partir dessas re-
presentacdes, observamos que a fronteira entre o pronome e 0 termo se-
guinte forca uma separacdo na cadeia fonética, devido aos tragos articula-
térios especificos de cada fonema.

Nas sequéncias / ki &/, /k i w/, /k i a/, identificamos as seguintes
caracteristicas dos fonemas vocalicos: passagem de uma vogal alta /i/ pa-
ra uma vogal média com timbre aberto / ¢ /, passagem de uma vogal alta
/il para uma vogal alta /u/ e passagem de uma vogal alta /i/ para uma vo-
gal baixa /a/, respectivamente. Essas caracteristicas na prontncia dos fo-
nemas vocalicos envolvidos no contexto apresentado dificultam uma
aglutinacdo na cadeia oral e consequentemente o aluno entende que deve
separa-las na escrita.

Entretanto, o primeiro exemplo, a despeito de tratar-se de um ver-
bo de segunda conjugacéo, fato certamente ignorado pelo aluno, apresen-
ta uma conjugacao propria de verbos de primeira conjugacao, na primeira
pessoa do singular, no pretérito: “falei, comprei, andei, quelei”. Ou seja,
ainda que de forma equivocada, a grafia procurou seguir um padréo de
escrita j& apreendido.

e A escolha da consoante “s” na grafia do fonema /s/ em todas as ocor-
réncias: “anotisa”, “notisa”, “cos te”, “desa”, “sabia”, “sava”, denota a

identificacdo do fonema, mas o desconhecimento das regras gramaticais
de ortografia.

6. A instabilidade grafica

As formas “pixiau” e “pidiuo” demonstra a instabilidade na grafia

[T}

do verbo pedir. Num primeiro momento grafa com “x”, posteriormente
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grafa com “d”. Essa confusdo na grafia da forma verbal pode ser justifi-
cada pela proximidade na articulacdo dos fonemas envolvidos // e /d/,
este Ultimo quando seguido da vogal /i/ sofre uma palatizacdo. Soando
aos ouvidos de um ouvinte ndo preparado algo do tipo /d3/. No quadro de
classificacdo dos fonemas consonantais proposto por Silva (2011, p.25)
temos os fonemas consonantais &lveo-palatais divididos em africados /
tl/, /d3/ e fricativos /I/, / % /. Conclui-se que, tendo o mesmo ponto de ar-
ticulagdo, ¢é bastante compreensivel a confusdo grafica observada no tex-
to do aluno.

Observa-se ainda, no texto em questdo, uma ocorréncia de hiper-
corre¢do. Quando, na forma “boero”, o aluno substitui a vogal alta “u”
por “0”. Certamente pela influéncia do conhecimento que possui de que
em algumas palavras escrevem-se com “0”, mas pronunciam-se /u/, co-
mo se observa em palavras escritas no mesmo texto: menino e cachoro.

Para finalizar o estudo desse primeiro texto, destaco a identifica-
¢do do fonema nasal em alguns vocabulos. O aluno demonstra a percep-
¢do da existéncia de fonemas nasais na modalidade oral da lingua. Algu-
mas formas como um, uma, tinha, quem foram grafadas corretamente.
Esse fato pode ser justificado pela frequéncia com que esses termos séo
vistos no cotidiano de qualquer falante. Entretanto, no mesmo contexto, a
representacdo desse mesmo fonema é ignorada na grafia, como se pode
observar nos exemplos: grade, graboa.

A identificacdo do fonema nasal e sua respectiva representacéo
grafica no adjetivo grande, grafado grade, apresentam-se de vital impor-
tancia para o aspecto semantico visto que nesse vocabulo a nasalidade é
traco distintivo, opondo as formas grade X grande. Essa ocorréncia reme-
te a nasalacdo fonoldgica citada por Simdes quando em referéncia a 6tica
mattosiana.

... h& uma nasalagdo fonoldgica, que marca oposicéo na lingua e se forma por
vogal travada por consoante nasal (ex.: canto; cinto; penso); e uma nasalagio
fonética, que representa mera oposigao na fala e resulta de contaminagao foné-

tica (regressiva ou prospectiva) sobre uma vogal (Ex.: lama, limo, muito).
(SIMOES, 2006, p. 53)

Voltaremos a falar do trago nasalidade na analise do proximo tex-
to.

Uma nova producdo, do mesmo autor, merece especial atengo,
visto que, além das ocorréncias observadas no texto ja analisado, outros
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fendmenos poderdo servir também de objeto de estudo no campo da fo-
nologia.

No contexto em que foi produzido, o aluno deveria criar a simula-
¢do do langamento do livro lido no bimestre. Com base nessa simulacéo,
desenvolveria um texto publicitario que contivesse informacfes pertinen-
tes: local e horario do langamento assim como titulo do livro e nome do
autor. Vale ressaltar que a atividade foi precedida por aulas nas quais o
tipo de texto foi analisado junto com a turma.

Passemos ao texto.

Texto Il

E se livro e muto bom.” / “... e todo mundo es ta com prano e tamutas loje
da cidade o nome do autor mateus de moras ecelivro vaite nhiterevesta dia 12
de abril de 2010 do 1 pavauma ndro vaite camera para fima aspesoas por que
pra aparese natelevizam, o sou do livro foibom. (“J”” — 7° ano)

Gostaria de destacar fato recorrente nas duas produgdes do mesmo
autor: a aglutinacdo de vocabulos consecutivos. Isso demonstra, mais
uma vez, a tendéncia a grafia do vocabulo sintatico devido ao desconhe-
cimento dos limites do vocabulo fonoldgico e sua respectiva grafia.

Nessa segunda anélise, darei énfase &s ocorréncias ndo vigentes
no primeiro texto. Inicio pelo trago da nasalidade, j& comentada na anéli-
se do texto anterior.

Fazendo uma compara¢do com o primeiro texto, observamos os
trés elementos muito, muilto, muto. O aluno grafa a mesma palavra de
trés formas diferentes. No primeiro texto, a grafia se apresenta correta na
primeira ocorréncia, entretanto, na segunda, acrescenta o fonema /I/, ao
final da primeira silaba.

Ja no segundo texto, omite a semivogal i, excluindo o ditongo.
Percebe-se ainda, além da dificuldade na apreensdo dos sons, que a falta
de atencdo ou mesmo a inseguranga para escrever esta presente no mo-
mento da producdo textual. Suponho que, ou “J” ndo estava prestando
atencdo na sua atividade, por isso grafou a mesma palavra de trés formas
diferentes ou o fez com a intencdo de acertar em pelo menos uma das trés
possibilidades.

Por outro lado, nas formas nhiterevesta, ndro e natelevizam, o
aluno encontra alternativas diferentes para a representagdo da nasalidade.
Na primeira, o uso do digrafo nh foi a forma que o autor do texto encon-
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trou para grafar en. Consegue identificar a nasalidade presente no digra-
fo, mas desconhece a representacdo da nasalidade com travador nasal.

Possivelmente, néo teve contato com a forma escrita entrevista.
Para solucionar sua dificuldade, ele grafa a nasalidade percebida na pri-
meira silaba en iniciando com nh. Percebe-se ainda a representacéo fono-
légica, tendéncia normal tipica da modalidade oral da lingua em que o fa-
lante pronuncia a vogal alta i em lugar da média atona e. Por consequén-
cia, nhi em lugar de en.

Num segundo momento, desfaz o grupo consonantal tr com a in-
sercdo da vogal e, gerando as silabas tere em lugar de tre.

Finalizando a analise desse vocébulo, talvez por influéncia da
quantidade de vogais médias presentes na mesma palavra, o aluno substi-
tui a vogal alta /i/ por /e/ na silaba tonica, o que ndo é comum na modali-
dade oral da lingua.

E interessante destacar os metaplasmos ocorridos na forma como
0 aluno escreve ainda como ndro, promovendo a aférese do ditongo ai e
a epéntese do fonema /r/ na silaba final. O recurso da aférese parece uma
alternativa ao desconhecimento da grafia da silaba inicial com travador
nasal.

A regularidade na grafia do fonema /s/ é mantida também no Tex-
to 11, no qual encontramos: e se, es ta, aspesoas, aparese. Essa ocorrén-
cia é importante, no momento em que se observa que o aprendiz conse-
gue identificar a diferenca entre certos fonemas. Apesar de escrever com
alguma instabilidade o fonema /s/, encontramos ocorréncias como nate-
levizam em que ha a identificacdo da diferenca e a representagdo com a
letra z, num contexto em que o fonema /z/ é exigido na pronuncia. Fal-
tou, nesse caso, mais uma vez, a apreensdo da forma escrita dos vocabu-
los.

Vale destacar que apesar de haver assumido uma regularidade na
grafia do fonema /s/. A forma ecelivro surge no Texto Il subvertendo es-
sa sistematizacdo. Além da representacdo do grupo de forca, o aluno gra-
fou o fonema /s/ com a consoante c. Essa ocorréncia é diferente do pa-
dro assumido anteriormente, em que grafou 0 mesmo fonema em todos
0s vocabulos com s.

Se em varios momentos ele uniu vocabulos consecutivos, em ou-
tros transformou um Unico em duas formas escritas: e se livro / es ta /
com prano. Provavelmente essa divisdo ocorreu por associacao as formas
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conhecidas e, se, com e ta, comuns no vocabulério e na grafia, sendo o
Gltimo na linguagem coloquial.

Observa-se ainda na forma com prano a sincope do fonema /d/,
muito comum em algumas camadas da sociedade, a exemplo de falano,
dizeno, comprano em lugar de falando, dizendo e comprando.

Na forma tamutas — tem em muitas — percebem-se algumas ocor-
réncias. Primeiramente a aglutinacdo de trés vocabulos para a formagdo
de apenas um. Nesse processo ha a exclusao total da preposicdo em, se-
guida da substituicdo da vogal e pela vogal a na forma verbal tem, e fi-
nalmente a monotongacao de /uy/.

A apdcope do travador final, muito comum na modalidade oral da
lingua, ocorre em varios exemplos nos textos, inclusive nos vocabulos
sintaticos, como podemos ver em sava, vaite, fima, aparese.

A dificuldade na apreensdo do fonema nasal, assim como sua re-
presentacdo grafica, perpassa por toda a extensdo dos dois textos analisa-
dos. Podemos observar uma Ultima ocorréncia desse fato na grafia do vo-
cabulo sintdtico natelevizam em que a representacdo da nasalidade foi
concretizada com o travador sildbico m, em lugar de &o.

7. Concluséao

A primeira proposta para este estudo foi a analise de textos de
alunos do 7° e do 8° anos do ensino fundamental. No entanto, durante o
processo de selecdo dos textos, deparei-me com os que aqui foram trans-
critos. Essas produgBes mostraram-se ricas para uma analise detalhada.
Essa riqueza tem origem em fatos comumente encontrados em textos de
alunos ja& no segundo segmento do ensino fundamental e, ndo raramente,
em textos do ensino médio.

Com os resultados obtidos, pode-se perceber claramente que hou-
ve grave falha no processo de alfabetizagdo desse aluno. Muito prova-
velmente, ndo houve contato suficiente com a forma escrita da lingua-
gem, quer para a leitura, quer para a produco textual, com vistas a que o
aluno pudesse visualizar e experimentar a estrutura formal das palavras.

A apreensdo do cddigo escrito deve ser realizada com o contato
permanente do aprendiz com o texto escrito, em suas diversas formas. O
conhecimento da lingua deve ser de forma articulada entre leitura e pro-
ducdo escrita, para que, a partir do contato com o aspecto formal das pa-
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lavras, o leitor apreenda as semelhangas, diferencas e peculiaridades das
representacdes graficas dos fonemas.

Vale ressaltar ainda que o texto escrito apresenta muitos subsidios
0s quais levam a identificacdo dessas rupturas no processo de escolariza-
¢do, visto que a produgdo oral, & qual o professor tem acesso cotidiana-
mente, ndo corresponde, necessariamente, a forma escrita do texto. N&do
ha entre um e outro uma representacao biunivoca.

Desse modo, pode-se concluir que duas posturas, ndo excludentes,
mas complementares, sdo necessarias a pratica em sala de aula: a leitura
permanente e a producéo oral e escrita de textos diversos.

Apesar de reconhecer-se da importancia quanto a iniciativa da
prefeitura do Rio de Janeiro para o incentivo a leitura, devemos destacar
gue nem sempre a leitura solitaria, supondo-se que seja feita, é suficiente,
nessa faixa etéaria, para a contribuicdo na aprendizagem da lingua.

Logo, podem-se desenvolver praticas como: leitura compartilhada
de narrativas, producdo oral e escrita de jornal escolar, confeccao de tiri-
nhas e poemas a serem lidos e representados em sala. Essas situagdes de
producdo exigem peculiaridades do texto escrito que certamente refleti-
rdo na representacdo oral desses escritos.

A variedade de textos que devem ser ofertados aos alunos decorre
da especificidade de cada um: presenga do narrador, uso dos adjetivos na
caracterizacdo de personagens, a linguagem formal da reportagem ou a
linguagem ndo verbal das tirinhas assim como a ironia ou mesmo as ri-
mas dos poemas Sa0 experiéncias necessarias no processo de aprendiza-
gem.

A diversdo também é bem-vinda: bingo; jogo da memdria, com
palavras que apresentam pequenos tragos distintivos (canto/cato/manto/
mato/bato/gato etc.), podem chamar a atengdo do aluno para a discreta,
mas essencial, diferenga entre vocabulos.

Os alunos devem ser continuamente expostos a situacfes de co-
municacdo na qual possam experimentar as nuances da lingua materna,
suas particularidades e possibilidades.

A leitura contribuira para a apreensdo da estrutura do vocabulo
formal, fato que refletird na sua producdo escrita, momento em que o
professor podera identificar as dificuldades ou o diferencial de cada alu-
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no. Constroi-se, dessa forma, um processo constante que deve fazer parte
da prética de ensino da lingua materna.

[ leitura — escrita — diagnostico — estratégias — leitura ]
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RESUMO

Fala e escrita constituem modalidades fundamentais em diversas linguas, aten-
dendo a necessidades comunicativas diversas, que variam dos niveis mais elementares,
cotidianos, aos mais formais, aos quais as referidas modalidades adéquam-se, mos-
trando-se a partir de especificidades e caracteristicas proprias. Esta pesquisa analisa
as relagoes entre fala e escrita partir de processos de transformacéo de textos de uma
modalidade para outra, seguindo o modelo marcuschiano de retextualizacéo, que ex-
plica algumas das especificidades entre o universo oral e o universo escrito, enquanto
modalidades essenciais das linguas e estabelece as operacdes que realizamos para con-
verter textos orais em textos escritos. Fundamentado pela linguistica textual, o traba-
Iho utiliza como corpus retextualizacdes produzidas por alunos da série final do ensino
médio, nas quais se observa a permanéncia de marcas caracteristicas da fala no mate-
rial escrito, 0 que demonstra uma intervencgdo deficitaria desses estudantes sobre as
duas modalidades linguisticas em questdo, bem seu inadequado manejo em contextos
variados de producdo. Com isso, tragamos um recorte nas produgdes textuais (for-
mais) escolares, levando em conta o conhecimento de géneros e tipologias textuais — es-
treitamente ligados ao manejo adequado da lingua — e observamos o papel instrumen-
talizador da escola, no que tange ao desenvolvimento das competéncias textuais.

Palavras-chave: Retextualizagao. Oralidade e escrita. Competéncias textuais.

1. Introducdo

Fala e escrita correspondem a codigos diferentes da linguagem
humana, embora sobremaneira importantes para o estabelecimento da
comunicacdo, a integracdo interpessoal e coletiva, e, obviamente, para a
difusdo de conhecimentos e informacdes que movem as sociedades. Tan-
to uma como outra modalidade representa uma parte significativa das re-
alizacBes que diferem o homem dos demais animais, além de serem in-
dispensaveis no mundo contemporaneo.

Os estudos acerca da relagdo fala/escrita ndo sdo novos, mas tém
ganhado forca e amplitude, sob éticas variadas no campo global da lin-
guistica. Este estudo, situa-se mais especificamente no campo da linguis-
tica textual, e busca depreender uma anéalise das relagdes entre oralidade
e escrita em contexto escolar, tendo como ponto de ancoragem o proces-
so de retextualizacdo, que consiste na transformagcdo sistemética de textos
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de uma modalidade para outra e, no nosso caso especifico, na transfor-
macao de textos orais em textos escritos.

Se, socialmente, ambas as modalidades sdo importantissimas para
o pleno funcionamento da lingua, na escola o foco continua sendo a es-
crita, negligenciando-se, por vezes, o estudo da fala, suas especificidades,
suas adequacdes contextuais.

Apesar desse compromisso com a escrita, a escola ainda ndo tem
cumprido satisfatoriamente o seu papel, pois esta é a modalidade em que
0s estudantes se mostram mais inseguros, ou sentem-se incapazes, mes-
mo apds anos de estudos. Uma amostra dessas praticas problematica é o
fato de os estudantes, ao concluirem seus estudos, ainda apresentarem
problemas na producdo textual, independentemente do género. Esses
problemas apresentam-se em niveis diferentes, que vao desde aspectos
gramaticais, a aspectos estruturais, que, de um modo geral, afetam a or-
ganizacdo das ideias e, portanto, a compreensao do material produzido.

Este estudo, porém, tem por objetivo, analisar as marcas orais pre-
sentes nos textos escritos formais, produzidos em ambiente escolar, pro-
blema que esta no cerne da relagdo entre oralidade e escrita, uma vez que
essas marcas podem revelar um manejo inadequado das duas modalida-
des, ou mesmo a dificuldade em distinguir os seus contextos de uso. De
uma forma ou de outra, verifica-se um lapso no ensino de lingua, que se
mostra ineficaz no ensino de determinadas competéncias, cuja responsa-
bilidade é, em grande parte, sua.

A pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada com estudantes da
32 série do ensino médio, em uma escola publica e outra privada, no mu-
nicipio de Santo Estevdo (BA), os quais executaram atividades de retex-
tualizacdo, sendo o texto final, objeto de analise acerca da permanéncia
de marcas da oralidade.

Uma das principais implicacdes da pesquisa reside no fato de que
as perspectivas da linguistica textual relativas a fala e a escrita podem ser
compreendidas sob a dtica escolar, a partir do momento em que 0s estu-
dantes refletirdo sobre as especificidades dessas modalidades, reconhece-
rdo as suas estruturas e atuardo na transformacéo intermodal desses tex-
tos. Além disso, a avaliacdo dos textos finais nos fornecera pistas impor-
tantes acerca da qualidade das produgdes escritas desses estudantes, no
que tange ao manejo das modalidades textuais em questdo, e, por conse-
guéncia, mostrara elementos para uma pratica de ensino comprometida
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com a formagao de usuarios competentes, independentemente da modali-
dade, do género ou dos contextos de uso.

2. Fala e escrita: algumas perspectivas

De modo geral, as linguas apresentam-se sob duas modalidades
principais: a oral e a escrita. A modalidade escrita é a que, tradicional-
mente, obtém maior prestigio na sociedade, marcando, muitas vezes, al-
gumas relacGes de poder, ja que quem a detém, tem posicéo privilegiada
na cultura letrada. A lingua falada, segundo essa ética, seria como um
subproduto da escrita, uma forma imperfeita de expressdo e, portanto,
menos importante. Tais concepg¢des sdo, nos dias de hoje, amplamente
criticadas, mas predominaram durante muito tempo entre os estudiosos,
como traco das relacGes histdricas que definiram esses papéis.

Segundo Faraco e Tezza (1993, p. 79), uma das razdes histéricas
da supervalorizacdo da escrita sobre a oralidade é que “ao longo dos sé-
culos, nds nos transformamos numa ‘civilizagdo grafocéntrica’, que tem
no poder da palavra escrita um elemento fundamental para sua sobrevi-
véncia e continuidade”.

Além disso, sabemos que a descoberta e desenvolvimento da es-
crita estdo intrinsecamente ligados a prépria histéria da humanidade,
sendo ndo apenas um marco divisério nos periodos histéricos, mas o seu
principal instrumento de registro através dos séculos, 0 que justifica, pelo
menos em parte, a perspectiva de superioridade ora apresentada.

Assim, o estudo efetivo da lingua oral é relativamente recente, e
embora a sua importancia ja fosse assinalada por importantes linguistas,
a exemplo de Saussure — para quem a palavra falada tem prioridade sobre
a escrita —, os esforcos para a compreensdo dos mecanismos especificos
dessa modalidade e sua gramética sdo posteriores. Mais tarde, estudos
passaram a focalizar descobertas sobre a relacdo fala — escrita, contudo,
restringindo-se ao meio académico, o que alimentava os mitos acerca da
primazia da escrita sobre a fala, incluindo o processo de ensino/aprendi-
zagem de lingua.

Antes de tudo, deve-se compreender fala e escrita enquanto prati-
cas sociais essenciais no estabelecimento de relacGes diversas, desde
acOes cotidianas, a atos formais. Ambas tém papéis relevantes nessas re-
lagGes, porém apresentam caracteristicas que Ihes sdo inerentes e que
marcam as suas especificidades, ndo podendo, por isso, serem colocadas
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em posicdes opostas, como se fossem elementos ndo associaveis na lin-
gua, como se, de fato, uma modalidade fosse melhor que a outra. A prati-
ca social da linguagem, seja ela oral ou escrita, obedece a normas, limites
formais de uma ou outra modalidade, ou, em outras palavras, exige que
se lance méo de recursos e mecanismos especificos para se fazer enten-
der. Sobre isso, Marcuschi (2002, p. 22) afirma que “na sociedade atual,
tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de
ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso”.

Para além das questdes diafasicas de adequacdo contextual, o pen-
samento do autor expande-se para uma reflexao acerca dos papéis da ora-
lidade e da escrita, ja que estas possuem fins semelhantes no ambito da
comunicacgdo, mas apresentam-se com niveis funcionais amplos e diver-
sos, ndo contemplados por visfes equivocadas, que apregoam a suprema-
cia de uma (escrita) sobre a outra (fala). Nao confundir seus papéis, por-
tanto, perpassa, antes de tudo, o “conhecer seus papéis” e reconhecé-l0s
socialmente. Cabendo a instituicdo escolar, enquanto maior agéncia de
difusdo da habilidade de escrita, proporcionar aos estudantes a capacida-
de de fazer uso competente dessas duas modalidades da linguagem.

2.1. Fala e escrita: relagBes de aprendizagem

Uma das questdes que pode explicar a relagdo entre fala e escrita
ora apresentada, é o fato de que a primeira é adquirida naturalmente, por
meio do convivio em grupos e em situagdes menos formais, como neces-
sidade de socializacdo. A segunda, por sua vez, é adquirida formal e ins-
titucionalmente, por meio da escola, constituindo-se um bem cultural de-
sejavel, uma vez que o seu dominio esta relacionado — pelo menos no
pensamento geral — a intelectualidade, escolarizagdo. Além disso, a escri-
ta entrelaca-se a todas as praticas sociais dos povos que passaram a utili-
za-la. Trata-se, portanto, da equiparacdo, ainda que equivocada em al-
guns aspectos, de escrita, cultura e dominio social, uma vez que “ela se
tornou indispensével, ou seja, sua pratica e avaliagdo social a elevaram a
um status mais alto, chegando a simbolizar educacdo, desenvolvimento e
poder”. (MARCUSCHI, 2002, p. 17)

O que se observa é que existem, de fato, concepg¢des enraizadas
acerca de oralidade e escrita que podem, gradualmente, dissipar-se a luz
de estudos que tém buscado esclarecer as relacfes sociais que historica-
mente se ligaram aos processos linguisticos e que, de alguma forma, po-
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larizaram fala e escrita de forma praticamente oposta. E, como bem ex-
plica Haveloc (apud OLSON & TORRENCE, 1997, p. 18)

E claro que constitui erro polariza-las, vendo-as como mutuamente exclu-
sivas. A relagédo entre elas tem o carater de uma tensdo mitua e criativa, con-
tendo uma dimenséo histérica — afinal, as sociedades com cultura escrita sur-
giram a partir de grupos sociais com cultura oral — e outra contemporénea — a
medida que buscamos um entendimento mais profundo do que a cultura escri-
ta pode significar para nés, pois é superposta a uma oralidade em que nasce-
mos e que governa, dessa forma, as atividades normais da vida cotidiana. Essa
tensdo pode, por vezes, manifestar-se como tendéncia em favor de uma orali-
dade resgatada e, em outras ocasifes e contrariamente, como tendéncia em fa-
vor de sua total substituicdo por uma sofisticada cultura escrita.

O fato de serem, ambas, inteiramente ligadas a sociedade e suas
acoOes, escrita e fala desempenham papéis muito importantes, de forma
que, considerando-se os fatores histdricos e culturais inerentes a essas
modalidades, ndo se pode estabelecer a primazia de uma sobre a outra,
mas as relagBes entre uma e outra enquanto praticas de linguagem.

3. Fala e escrita em contexto escolar

Muito se construiu no campo da linguistica no que tange a com-
preensdo da leitura e da escrita enquanto modalidades de uso da lingua.
Atualmente ja se tem elementos que desconstroem a ideia de superiori-
dade da escrita em relacdo a fala e de que a fala é o lugar do caos. Além
disso, ha estudos que demonstram os mecanismos de uma e de outra en-
quanto producgdes estruturadas segundo padrdes préprios, podendo-se
tracar um perfil sistematico de seu processo constitutivo. Ainda assim,
ndo esta reservado a fala um espaco significativo no cenario educacional,
0 que equivale a dizer que ndo se observa um trabalho consistente quanto
a fala, sua estrutura, mecanismos e caracteristicas. Os Parametros Curri-
culares Nacionais de Lingua Portuguesa, registram que [a escola]

Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espaco do-
méstico, nédo é tarefa da escola, as situagdes de ensino vém utilizando a moda-

lidade oral da linguagem unicamente como instrumento para permitir o trata-
mento dos diversos contetdos. (1998, p. 24)

Favero, Andrade e Aquino (2007, p. 12), sobre o assunto, esclare-
cem que

quanto a escola, ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar
aos alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que
a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com eles os diferentes ni-
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veis (do mais coloquial ao mais formal) das suas modalidades — escrita e fala-
da —, isto é, procurando torna-los “poliglotas dentro de sua propria lingua”.

Trata-se, seguramente, de uma perspectiva extremamente relevan-
te no cenario atual, embora esbarre no pouco interesse pela lingua oral
por parte da escola. Podemos entender essa falta de atencdo com relagédo
a fala segundo dois pontos de vista: a crenca de que a fala ndo se aprende
na escola e a pouca difusdo de tendéncias menos dicotdmicas entre fala e
escrita.

Analisando os dois pontos de vista, verificamos que a crianga, de
fato, ao chegar a escola, ja se comunica oralmente e ja tem internalizada
uma gramatica de sua lingua, conseguindo estabelecer diversas relagdes
através da fala. Isso, entretanto, ndo significa que a escola pode eximir-se
de um trabalho com a fala. Tal trabalho ndo consiste em “corrigir os er-
ros” da fala dos alunos, mas de discutir ¢ entender os mecanismos pro-
prios dessa modalidade, a fim de oferecer, gradualmente, possibilidades
para que esses individuos adéquem sua fala a diferentes situacdes, po-
dendo exploré-las de diversas maneiras e com eficiéncia. A respeito dis-
so, 0s mesmos PCN apontam para o fato de que “as situagdes didaticas
tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situagdes e aos propdsitos
definidos”. (BRASIL, 1998, p. 19)

Enfim, deve-se pensar a fala como parte significativa dentro do
programa e, neste caso, “encarar a fala como parte significativa” do pro-
grama da escola, ndo consiste em dar espago, simplesmente, para que 0s
alunos se expressem oralmente. Embora esse espago para a fala seja mui-
to importante, parece equivocado acreditar que somente assim se conse-
gue maior competéncia oral. Vejamos o que nos dizem os PCN sobre es-
sa ideia.

se 0 que se busca é que o aluno seja um usuério competente da linguagem no
exercicio da cidadania, crer que essa interagdo dialogal que ocorre durante as

aulas dé conta das multiplas exigéncias que os géneros do oral colocam, prin-
cipalmente em instancias pablicas, € um engano. (BRASIL, 1998, p. 24-25)

Em suma, a escola pode, com base nas perspectivas mais moder-
nas acerca das relagdes entre fala e escrita, efetivar um trabalho no qual a
modalidade oral seja tratada cientificamente, fazendo parte de seu plane-
jamento, com o objetivo de dar aos estudantes a oportunidade de com-
preender bem a modalidade, suas especificidades e, com isso, tornar-se
mais apto a adequé-la contextualmente e valoriza-la enquanto ferramenta
comunicativa.
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4. Retextualizag@o: os continuos entre fala e escrita

Frequentemente, efetuamos transformacGes de textos de uma mo-
dalidade para outra, em processos bastante comuns, em se tratando de
géneros presentes em nosso cotidiano. Quando lemos uma noticia, e a re-
contamos para uma outra pessoa, por exemplo; quando um aluno faz
anotacOes a partir de uma aula ministrada; trata-se de atividades de reco-
dificacdo das mensagens e de conversdo modal. Esse processo de trans-
formacdo textual entre as modalidades é definido como retextualizagéo
(MARCUSCHI, 2002).

Segundo Flores e Silva (2005, p. 59) “retextualizacdo € a passa-
gem do texto oral para o texto escrito”. Tal definicdo parece consoante
entre diversos tedricos que se dedicam ao tema, sobretudo por haver
maior énfase nesse tipo de transformacdo, mas parece-nos insuficiente
para definir o processo, que pode acontecer também da escrita para a fa-
la.

Essa definigdo é pautada na perspectiva de Marcuschi (2002), para
quem a retextualizagdo também representa a passagem do texto falado
para o texto escrito (p. 46). Este, porém, agrega ao conceito atividades
gue processam a passagem de textos escritos para orais, entre outras. O
autor deixa claro que

Atividades de retextualizagdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecanicas, que se apresentam como agbes aparentemente néo-
problemaéticas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformu-
lagbes dos mesmos textos, numa intrincada variacéo de registros, géneros tex-
tuais, niveis linguisticos e estilos. (p. 48)

Ao contrario do que possa parecer, retextualizar ndo é uma tarefa
tdo simples quanto parece, apesar de ocorrer de forma “ndo problemati-
ca”. Trata-se de uma atividade complexa, se levarmos em conta o fato de
que envolve uma série de operagdes que perpassam o codigo e o sentido
do texto. O autor chama a atencdo, ainda, para o fato de haver uma varie-
dade de processos de retextualizacdo, e mesmo que tomemos apenas a
transi¢do fala — escrita como objeto, certamente ndo estariamos lidando
com um padrdo unificado, uma vez que existem manifestacGes de fala em
niveis e contextos diversos, que alteram desde as condi¢des de formula-
¢do do “texto oral”, 4 selegdo lexical, sintdtica, além, é claro de alterar a
estrutura e organizacdo desses textos.
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4.1. As operagdes de retextualizacéo

Como vimos, a retextualizagdo envolve operagdes diversas. Essas
operacOes ddo conta da adequacdo de estruturas proprias de cada modali-
dade, e revelam o grau de interven¢do do agente retextualizador sobre o
texto-base.

Tais operagBes sdo sistematizadas por Marcuschi (2002), num
quadro-modelo, que traz alguns dos principais aspectos envolvidos na
transformac&o dos textos da fala para a escrita. Essas operacdes distribu-
em-se conforme o nivel de intervencdo: desde operacdes de editoracdo do
texto, até operacOes substituicdo, selecdo, acréscimo, reorganizacdo e
condensacdo, estas Ultimas, mais complexas e concebidas pelo autor co-
mo a retextualizacdo propriamente dita, do texto-base (oral) para o texto-
alvo (escrito).

Diagrama 2. Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o
texto escrito

“@” ou ‘@‘ <:> @” texto falado base -+ : (FEXTO-BASE)

1*OPERAGAO:  Eliminagic de marcas estritamente interacionais, hesitagSes e partes de palavras
(estratégia de eliminacdo baseada na idealizagdo lingiifstica).

Wou N

1 2'OPERACAO:  Introdugio da pontuagdo com base na intuigio fornceida pela enloagio das falas

(estratégia de inserydo em que 2 primeira tentativa segue a sugestdo da prosédia).

VYouN
' 3"OPERACAO: Retirada de repelicd duplicagd Jundancias, pardfrases e prono-
mes egéticos (es égia de eliminagdo para uma C o lingiifsti
VouN
! 4"OPERACAO: latrodugio da gdo e pontuagao detalhada sem modifi-
cagZo da ordem dos tpicos discursivos (estratégia de inser¢do).
Youn
! 5OPERACAO: Introdugio de marcas lingiifsticas para referenciago de
agdes e verbalizagdo de contextos expressos por déiticos
(estratégia de reformulacdo objetivando explicitude)
ou N

6" OPERACAO:  Reconstrugio de estruturas truncadas, concordancias,
reordenagao sintdtica, encadeamentos (estratégia de
reconstrucdo em fungdo da norma cscnta)

Youd B B
7° OPERACAO: Tratameuto estilistico com selegio de novas 5 =
estruturas sintiticas e novas opgoes léxicas RN
(estratégia de substitui¢do visando 2 uma maior
formalidade).
Youd

8"OPERACAO:  Reordenagiio tépica do texto e reorganizagio
3 seqibocia ar S 2o

estrutura¢do argumentativa).

Youn

' 9"OPERAGAO: Agrupamento de argurnentos

LI condensando as idéias (estratégia de
! ! condensagdo).

1 1 1 i 1 1 1 1

OPERACOES ESPECIAIS: readaptagdo dos turnos (nos didlogos) para formas monologadas ou dialogadas.

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Jv*w»b&#w&»b

v
1
I
1
1
1
1
1
1
I
1
1
1
]
1
1
1
1
1
i

. texto e‘;cnlo ﬁnal B¢l A} 14 w1 (TEXTO-ALVO)
Quadro 01: Operagdes de Retextuallzagao (MARCUSCHI, 2002)
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5. Discussédo de resultados

Como se pode observar no quadro-modelo ora apresentado, trans-
formar um texto da modalidade oral para a modalidade escrita pressupde
a execucdo de operacdes especificas. Em se tratando da execucgdo dessas
operacdes, os textos finais revelam a execucgdo de todas as nove opera-
¢Oes nas amostras. Mesmo ndo podendo verificar a execucéo de todas as
atividades em cada amostra, todas mostraram niveis satisfatorios de in-
tervencdo, quando se trata de questBes estruturais (editoracdo do texto e
organizacdo argumentativa). Verifica-se que foi empregada a pontuacéo,
foram eliminadas hesitacGes e repetices, houve substituicdo lexical, re-
organizacdo das sequéncias argumentativas. Como, antes da retextualiza-
¢do, os estudantes passaram pela analise da amostra oral transcrita, iden-
tificando-a como tal, e delimitando as caracteristicas que assim a enqua-
dravam, pode-se dizer que a atividade de retextualizacdo foi amplamente
monitorada (pelos préprios estudantes), conscientes de que sua tarefa ndo
consistia huma livre interpretagdo do texto-base, mas num trabalho de
adequacdo modal. Isso foi determinante na execucdo das operacfes, das
quais elencamos alguns dos extratos abaixo:

TEXTO-BASE

El: “um perfil assim como o... o atual governador
do estado que a gente esperava que era do mesmo
pref...do mesmo partido do...do governador né, entdo
tem uma persp... 6 do presidente e ai tem uma mesma
pepe...perspectiva  do...do...do proéprio partido né,
mas realmente é uma decepgio total”

TEXTO-ALVO

R3: “como o atual governa-
dor do estado, que é do mesmo
partido do presidente e a gente
esperava uma perspectiva do par-
tido, mas é uma decepgao total”

Tabela 01: 12 operacéo

R5: “Um senhor ia chegando em sua
casa e encontrou um cachorro na porta.
Quando ele viu 0 animal, perguntou:

— Cachorrinho, vocé estd com fome?
Quer um ossinho?

O cachorro ficou todo animado, porque
estava com fome”.

El: “Eh...um...um...um senhor né...
ia chegando em casa e ai ele encontrou
um cachorro na porta dele... ai quando
ele viu o cachorro né... ele falou assim
... chole vocé ta com fome... cé quer um
ch...vocé quer um ossinho... ai o ca-

chorro ja ficou todo... (o narrador imita
sons de ansiedade no cachorro) todo se-
relé né querendo...td com fome, né... e
ai... como é que se diz... ele entrou por-
ta a dentro... e ai o cachorro ficou na
porta ja... j& esperando né... um minu-
to...dois minutos... trés minutos... quatro
minutos...”

R4: “Um senhor, ao chegar em sua ca-
sa encontrou um cachorro na porta e lhe
ofereceu um osso. O cachorro, faminto, fi-
cou muito empolgado, aguardando ansio-
samente pelo 0sso prometido.

Ap6s alguns minutos de espera, o ca-
chorro se cansou e foi embora. Ao passar
pela rua”

Tabela 02: 42 operacéo
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E2: “Eu acho que ta melhorando em al- R6: “Na minha opinido algumas
gumas coisas...eh...as pessoas tdo mais aten- coisas estdo melhorando. As pessoas
ciosas na hora de votar... que teve muito tém se preocupado mais na hora de vo-
problema de polit... de corrupgéo descober- tar. Foram descobertos varios casos de
to...” corrupgao”

Tabela 03: 62 operagéo

acho que é uma parte... eh..u..uma situagdo assim
meio...como é que se diz... porque que a gente tem dois dois
perfis de politico né...vem o politico que...quer ver o bem
do publico e tem o politico que s6 vai 14 mesmo pré...pra
usurpar né... entdo eles ndo tdo a...assim ligados na... na si-
tuagdo da populacdo entdo essa parte que ndo to...que sO
chega l& pra sugar mas tem uns politicos que vale a pena
dar... dar o voto de confianga né... que tem al... entdo al-
gumas almas que se salvam né...”

E1:” Sob liti Brasil é ho...
obre a politica no Brasil o qué que eu acho...eu R4: “Bu acho que ha

dois perfis de politicos: o
politico que procura fazer o
bem para o publico, que re-
almente vale a pena votar e
0 que so se preocupa em fa-
zer para 0 seu préprio bem,
deixando de lado a situagéo
da populagio”.

Tabela 04: 82 operagao
Mesmo identificando os textos da modalidade oral, e conseguindo

lhe dar uma estrutura razoavelmente prépria da modalidade escrita, pu-
demos perceber que algumas marcas caracteristicas da modalidade oral
foram mantidas nos textos, ainda que estes deem a impressao de estarem
dentro dos padrfes da escrita, por causa da eliminacdo de uma série de
outras estruturas, destacadas anteriormente.

As marcas orais que se mantiveram nos textos-alvo, sdo essenci-

almente:

em formas reduzidas, muito comuns na fala, a exemplo da redugéo
da forma verbal “esta” para “ta”;

marcas interacionais compostas por elementos lexicalizados ou ndo
lexicalizados, de caracterizagdo plenamente oral, e, como vimos, de
facil identificacdo como primeira marca da oralidade (“ai, bem, en-
tende”). Merece destaque a construgdo “ndo €?” observada em diver-
sas retextualizagdes, como variante da forma oral “né?” Neste caso, o
estudante operou a transformacéo da forma contraida, acreditando ser
o suficiente para enquadrar a expressdo no texto escrito. Escapou a
sua interpretacdo o fato de ndo bastar “corrigir” esse tipo de expres-
580 sob o ponto de vista morfolégico ou ortogréfico, para que atinja o
padrdo da escrita, ou mesmo que essa expressdo tem uma fungdo na
interlocucdo dispensada na escrita.
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— expressdes informais tipicas da oralidade, que por serem muito fre-
quientes acabam se cristalizando, inclusive na escrita desses jovens
(“esta ligado, menos mal, s6 que”);

— elementos expressos por déiticos, nesse contexto especifico, vocabu-
los somente completos de sentido no contexto fisico da oralidade, ne-
cessitando de transformagdes caso sejam aplicados ao texto em sua
modalidade escrita- “aqui, lda - (cf. contextualizacdo na Tabela 05).

Tipo de mani- Aplicacéo nos textos escritos
~ Exemplo
festagdo (contexto)
Palavras em “Serelé’ R3: “O cachorro ficou muito serelé”

formas reduzidas

“tq”

R2: “vocé ta com fome?”

Elementos lexi-
calizados ou ndo

“ndo ¢” (substi-
tuindo né, do texto-
base)

R1: “Sdo almas que se salvam, ndo é?”

R1: “Ainda bem que cachorro néo entende, ndo
¢

R2: “ai eu ndo pude votar”

RS5: “Sobre politica no Brasil, bem, eu acho uma

lexicalizados “ai” L L

(marcas intera- “bem” situagdo complicada

cionais) “entende” R6: “Isso nao fez com que a corrupgio acabas-

“ claro” se, claro, ainda existem muitos atos ilicitos”

RS: “tem o politico que s6 vai 1a para usurpar,
entende?”

Expressdes in- “So6 que” R2:”S6 que cachorro ndo entende. Menos mal.”

: . “Menos mal” ~ < 1 .
formais e/ou ti- “estio ligados” R3: “ndo estdo ligados na situagdo da popula-
ica da fala . d0.”

P “Ainda bem” gao

Elementos ex- Aqui RS5: “Eu voto aqui em Santo Estevdo”

pressos por déi- 14

ticos

R4: “tem aqueles que so vao la pra usurpar”

Tabela 05: Marcas da oralidade em textos escritos (retextualizacfes)

A permanéncia dessas marcas no texto escrito demonstra, com
bastante clareza, a instabilidade com a qual os alunos se posicionam pe-
rante o texto escrito, seja argumentativo, seja narrativo, uma vez que al-
ternam a eliminagdo de marcas de um mesmo nivel operacional (elimi-
nam umas, e mantém outras).

Em suma, ndo é possivel afirmar, mesmo com a execucdo de mui-
tas das operacdes propostas, que os alunos manipulam de forma plena-
mente consciente os tipos de texto que Ihes sdo postos, uma vez que dei-
Xam emergir estruturas que ndo lhes sdo préprias.
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6. Consideracdes finais

Como vimos, os estudos mais recentes ndo atestam a superiorida-
de da modalidade escrita sobre a oral, uma vez que ndo se pode conceber,
hoje, uma sociedade sem a fala ou sem a escrita. A necessidade de co-
municacdo, entretenimento, de geracdo, difusdo e registro de conheci-
mento, perpassa, de forma intrinseca, ambas as modalidades, e salvo suas
particularidades, realizam de forma satisfatoria as suas fungdes dentro da
sociedade.

A escola, que se propde a instrumentalizar os estudantes para a
modalidade escrita, e desenvolver suas multiplas competéncias comuni-
cativas — 0 que perpassa invariavelmente a fala — mostra-se ineficaz, uma
vez que se tem formado estudantes com inimeras deficiéncias na produ-
¢do de textos escritos, e na formulacdo dos textos orais, contextualmente.

No cerne dessa discussdo, as atividades de retextualizacdo depre-
endidas pelos estudantes participantes da pesquisa demonstraram que, em
linhas gerais, estes distinguem amostras de uma e outra modalidades,
demonstrando capacidade de apontar as caracteristicas que determinam
essa categorizacdo. Os estudantes, em graus ndo-homogéneos, executam
operacOes de editoracdo dos textos, dando-lhe uma formatacgdo tipica da
modalidade escrita. Assim, consegue-se alcancar caracteristicas estrutu-
rais e discursivas no texto-alvo. Entretanto, analisando-se mais precisa-
mente esses textos, verificamos a remanescéncia de marcas orais no texto
formal, tanto em narrativas, quanto em textos argumentativos. Tais mar-
cas ora aparecem em forma idéntica ao texto-base, ora em formas “corri-
gidas” nas quais, provavelmente, os estudantes acreditaram ter removido
o traco oral, o que ndo ocorreu, de fato.

Trata-se, pois, de mais um aspecto a ser considerado na elabora-
¢do dos planos de trabalho das escolas,

No contexto escolar, palco consagrado ao desenvolvimento de
plenas competéncias linguisticas e, principalmente, ao dominio do
“mundo da escrita”, constroem-se, também, algumas contradi¢des: a
primeira delas est4 no fato de que a escola ndo tem dado atencdo as com-
peténcias linguisticas num dmbito global, por centrar seu trabalho na va-
lorizacdo da escrita em detrimento da fala; a segunda — e mais perigosa —
reside no fato de que essa mesma escola, tdo concentrada no ensino da
modalidade escrita, ndo tem dado conta da tarefa de capacitar os estudan-
tes para o seu uso adequado e competente, mesmo apds anos de estudo.
Nesse caso, 0 que verificamos é que, apesar dos avangos nos suportes
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tedricos — incluindo os préprios documentos oficias que norteiam a edu-
cacdo, como 0s PCN — hé despreparo da escola no enfrentamento das re-
lacGes fala/escrita, e, em alguns casos, hd um desencontro entre o discur-
S0 e a préatica no que tange ao estudo sistemético da fala e suas relacfes
com a escrita.

Como resultado dessas contradiges, temos individuos que embo-
ra consigam alcancar certa formacdo, ndo tém a garantia de tornarem-se
usuarios conscientes e competentes de sua propria lingua, seja ela oral,
seja escrita.
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RETEXTUALIZACAO:
DO CONTO ESCRITO PARA O MULTIMODAL

Ariddina Pereira Galvdo (UFPA; UFSSPA)
ariadinapgalvao@hotmail.com
Tania Maria Moreira (UFSSPA; UFSM)

RESUMO

Este trabalho propde retextualizar contos de enigma em uma nova modalidade
com os recursos disponiveis nas midias atuais. Essa proposta é interessante, visto que,
possibilita ao aluno elaborar uma producéo textual envolvente, colaborativa e com re-
cursos do seu convivio diario. Por isso, que nesse trabalho se propde como objetivo ge-
ral retextualizar o conto escrito para o multimodal histéria em quadrinhos numa
turma de 8° ano do ensino fundamental de uma escola publica no municipio de Ron-
don do Para. E como objetivos especificos: reescrever contos, a partir de uma reflexdo
sobre suas construgdes de sentidos; retextualizar os contos reescritos numa proposta
multimodal; analisar no produto final histéria em quadrinhos como os alunos utiliza-
ram os elementos linguisticos propostos para esse género; Apresentar uma sequéncia
didatica dindmica e interacionista sobre retextualizagdo que possa contribuir com o
professor de lingua portuguesa, no sentido de promover uma aula de produgéo e re-
textualizagdo mais interativa, dindmica e inovadora. A pesquisa se dara por meio do
método (THIOLLENT, 2011) da pesquisa-agdo. Para tanto se utilizara de métodos e
técnicas pertinentes a esse tipo de pesquisa, tais como, diagnéstico da situagéo, possi-
vel resolucéo de problemas, mapeamento de representacdes, dentre outras que contri-
buam para maior conhecimento da situacdo. Servirdo de base tedrica as concepgdes de
Xavier, Marcuschi, Antunes dentre outros. Ao final do projeto de pesquisa, sera pro-
duzida a dissertagdo para obtencéo do titulo de mestre.

Palavras-chave: Retextualizagdo. Géneros textuais. Textos.

1. Introducédo

A geracgdo atual testemunhou o ritmo mais acelerado do avanco
tecnol6gico. Quem ha vinte anos, ouviu-se falar em iPhone, iPhod, iPad,
Smartphone. As mudancas estdo em um ritmo muito veloz. Essas tecno-
logias ndo estdo distantes de nds, alunos e professores. E porque serd que
é tdo dificil incorporar na pratica pedagdgica essas ferramentas que ja es-
tdo incorporadas no dia a dia de alunos e professores? Diante dessa reali-
dade, este trabalho propde retextualizar contos de enigma em uma nova
modalidade com os recursos disponiveis nas midias atuais. Essa proposta
é interessante, visto que, possibilita ao aluno elaborar uma producéo tex-
tual envolvente, colaborativa e com recursos do seu convivio diério.
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A necessidade de elaboracdo desse projeto se deu também, devido
ao discurso recorrente entre os professores de lingua portuguesa relativo
a produgdo de textos por parte dos alunos. Diante do exposto ha de se
concordar com Marcuschi (2008) e Antunes (2009) que é de grande rele-
vancia trabalhar com os géneros textuais para desenvolver nos alunos as
competéncias na fala, na escrita, na leitura e na forma como se interagem
socialmente. Por isso, que nesse trabalho se propde como objetivo geral
Retextualizar o conto escrito para 0 multimodal histéria em quadrinhos
numa turma de 8° ano do ensino fundamental de uma escola publica no
municipio de Rondon do Para. E como objetivos especificos: reescrever
contos, a partir de uma reflexdo sobre suas construcfes de sentidos; re-
textualizar os contos reescritos huma proposta multimodal; analisar no
produto final histéria em quadrinhos como os alunos utilizaram os ele-
mentos linguisticos propostos para esse género; Apresentar uma sequén-
cia didatica dindmica e interacionista sobre retextualizacdo que possa
contribuir com o professor de lingua portuguesa, no sentido de promover
uma aula de producdo e retextualizacdo mais interativa, dindmica e ino-
vadora.

A pesquisa se dard por meio do método (THIOLLENT, 2011) da
pesquisa-acdo, visto que nessa, possibilita ao professor investigar a pré-
pria pratica pedagdgica a fim de encontrar meios de promover suas aulas
de modo mais dindmico, utilizando-se de recursos tecnolégicos contem-
poraneos. Para tanto se utilizar4 de métodos e técnicas pertinentes a esse
tipo de pesquisa, tais como, diagnostico da situacdo, possivel resolucéo
de problemas, mapeamento de representacdes, dentre outras que contri-
buam para maior conhecimento da situacdo. Servirdo de base teorica as
concepcOes de Xavier, Marcuschi, Antunes dentre outros. Ao final do
projeto de pesquisa, sera produzida a dissertacdo para obtencéo do titulo
de mestre.

2. ContribuigBes do projeto para o ensino fundamental: justificativa

A geracdo atual testemunhou o ritmo mais acelerado do avango
tecnoldgico. Quem ha vinte anos, ouviu-se falar em iPhone, iPhod, iPad,
Smartphone, ou seja, celular com tantos recursos como GPS, Wi-Fi, Ca-
mera 20.0 MP e Flash, Filmadora, MP8 Player, Bluetooth, Viva-Voz,
Fone, Cabo de dados USB e Cartdo 32GB- Wireless ultrarrapida. As mu-
dangas estdo em um ritmo muito veloz.
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Essas tecnologias ndo estdo distantes de nos, alunos e professores
todos os dias, levam telefones celulares para a sala de aula (com ou sem
lei que os proibam). Os filmes, as musicas, 0s jogos, as relagdes interpes-
soais mediadas pelos protocolos da rede (fisica, l6gica e social), estdo
presentes na escola, nas salas de aula, nos corredores, nos patios, s6 ndo
estdo muito presentes, ainda, na didatica dos professores e nos materiais
didaticos.

E porque sera que é tdo dificil incorporar na pratica pedagdgica
essas ferramentas que ja estdo incorporadas no dia a dia de alunos e pro-
fessores? Os estudantes desse século, independentemente da idade, classe
social sdo diferentes dos alunos de décadas atras. Hoje eles tém faceis
acesso a uma multiplicidade de informacdes, sdo ageis e tem habilidades
para lidarem com os recursos multimidiaticos, conhecem maneiras dina-
micas de acessar 0 contetido que lhes interessa.

Diante dessas mudancas, que, inevitavelmente, provocam ou de-
veriam provocar mudancgas no modo de ensinar lingua portuguesa, espe-
cialmente, na produgdo textual, visto que, esses adolescentes estdo imer-
S0S nesse universo de textos multimodais. Diante dessa realidade, este
trabalho prop0e retextualizar os contos classicos em uma nova modalida-
de com os recursos disponiveis nas midias atuais. Essa proposta é inte-
ressante, visto que, possibilita ao aluno elaborar uma producéo textual
envolvente, colaborativa e com recursos do seu convivio diario.

A necessidade de elaboragdo desse projeto se deu também, devido
ao discurso recorrente entre os professores de lingua portuguesa relativo
a producdo de textos por parte dos alunos. Percebe-se que a maioria dos
professores s6 considera, para avaliacdo, o texto produzido nos moldes
convencionais, no entanto, deixa de explorar a capacidade que os alunos
tém em relacionarem-se com as novas tecnologias, as quais poderiam ser
usadas como recurso para producdo textual, utilizando assim, além do
texto escrito, a imagem, as cores, dentre outras possibilidades que enri-
quecem o sentido do texto. A produgdo de histéria em quadrinhos por
meio das midias, além de possibilitar o aluno utilizacdo de um recurso in-
teressante, desenvolve diversas habilidades, como por exemplo, coerén-
cia e coesdo, capacidade de sintese e objetividade, uso de diferentes lin-
guagens, estética, criatividade, ideias e pensamentos.

Ao final desse projeto, objetiva-se a elaboracdo de uma sequéncia
didatica, a qual possa contribuir com a aula do professor de lingua portu-
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guesa, no sentido de promover uma aula de producédo e retextualizagdo
mais interativa, dindmica e inovadora.

3. Situagéo problema

Historicamente tem se confirmado que uma das maiores dificul-
dades do professor de lingua portuguesa é trabalhar com textos, visto
que, em varias situacdes, o texto tem servido como pretexto para o ensi-
no da gramatica (reconhecimento e classificacdo morfossintatica). Diante
dessa afirmativa, a problematica desse projeto é como desenvolver aulas,
nas quais, o texto seja realmente utilizado com o seu propésito comuni-
cativo e interativo?

PRETENSOES DA PESQUISA:

OBJETIVO GERAL:
Retextualizar o conto escrito para o multimodal historia em quadrinhos numa
turma de 8° ano do ensino fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reescrever contos, a partir de uma reflexdo sobre suas construcfes de
sentidos;

o Retextualizar os contos reescritos numa proposta multimodal;

e Analisar no produto final historia em quadrinhos como os alunos utiliza-
ram os elementos linguisticos propostos para esse género;

o Apresentar uma sequéncia didatica dinamica e interacionista sobre retex-
tualizagéo.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

4. Retextualizacdo - novas midias e tecnologias a servico da produ¢do
textual

A escrita j& se utilizou de varios suportes desde os recursos dispo-
niveis no reino mineral, a argila, que serviu para registros importantes na
mesopotadmia. A pedra também foi utilizada, principalmente para textos
biblicos, como os dez mandamentos, dentre outros de igual importancia.
Devido ao valor o ouro e o bronze foram utilizados numa escala menor.
Produtos do reino vegetal, por longo tempo também foi utilizado para se
escrever, como o papiro, pergaminho, o codex. Com o alto custo desses
recursos, 0 homem procurou outros meios mais acessiveis no reino ani-
mal, quando a pele de carneiro era um suporte valioso e interessante para
escrita. Todas essas evolugdes foram importantes a sociedade, mas a re-
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volugdo do texto impresso, promovida por Gutemberg, marcou de modo
singular a histéria da escrita, quando o livro passou a ser impresso em sé-
rie de exemplares. O texto impresso se firmou até os dias atuais, quando
sofre a ameaca de ser substituido pelos textos digitais.

Possivelmente as duas modalidades de escrita permanecerdo con-
comitantemente, assim como, prevaleceu por muito tempo as duas for-
mas de livro, a impressa € a escrita & mdo, haja vista, a resisténcia da so-
ciedade em aceitar o novo. “Na realidade, o escrito copiado a mao sobre-
viveu por muito tempo a invengdo de Gutemberg, até o século XVIII, e
mesmo o XIX, cuja existéncia devia permanecer secreta, a cpia manus-
crita continuava sendo a regra” (CHARTIER, 1998, p. 9).

Nesse retrospecto histérico, evidencia-se as bruscas mudancas
ocorridas desde a leitura do codex” as leituras realizadas por meio de li-
vros digitalizados. Ainda sob esse prisma Chartier (1998) acrescenta que
houve mudancas nas formas de escrita, mas o leitor da tela tem algumas
semelhangas com o leitor da antiguidade, ou seja, houve mudangas no
suporte material e consequentemente na forma como se ler, mas se asse-
melham em alguns aspectos.

De certo modo sim. De um lado, o leitor da tela assemelha-se ao leitor da
antiguidade: o texto que ele Ié corre diante de seus olhos; é claro, ele ndo flui
tal como o texto de um livro em rolo, que era preciso desdobrar horizontal-
mente, j& que agora ele corre verticalmente. De um lado ele é como o leitor
medieval ou o leitor do livro impresso, que pode utilizar referéncias como pa-
ginagdo, o indice, o recorte do texto. (CHARTIER, 1998, p. 13)

Essas mudancgas no suporte de producéo de texto provocaram mu-
dangas notdveis no &mbito educacional, por isso, as mudangas nos modos
de ensinar e aprender devem ser analisadas a partir de um contexto mais
amplo, que envolvem novas praticas sociais e culturais. Os alunos muda-
ram a forma de aprender, surgiram novos ambientes de aprendizagem e a
construcdo do conhecimento se d& das mais diversas possibilidades, bem
diferentes do passado.

17 Codex — Os codices (ou codex, da palavra em latim que significa "livro”, "bloco de madeira") eram
0s manuscritos gravados em madeira, em geral do periodo da era antiga tardia até a Idade Média.
Manuscritos do Novo Mundo foram escritos por volta do século XVI. O cédice € um avango do rolo
de pergaminho, e gradativamente substituiu este Ultimo como suporte da escrita. O cddice, por sua
vez, foi substituido pelo livro impresso.
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Com a emergéncia da Web 2.0 surgem novas formas de letra-
mentos, novos padrdes de design e modelos de softwares que ampliam as
possibilidades das praticas mais interativas e colaborativas. Sobre esse
assunto Lima e De Grande (2013) fazem referéncia a Knobel e Lankhear
(2002) os quais concordam que o ler e o escrever mediados por essas
tecnologias digitais tornam essas atividades ainda mais complexas, visto
gue, a internet exige que 0s usuarios compreendam textos complexos,
gue envolvem graficos, imagens, videos e outros, e, para compreensao de
um texto faz-se necessario que o usuario consiga relacionar todos esses
recursos para que assim tenha ampla compreenséo do todo.

Ensinar nessa nova perspectiva € um grande desafio aos professo-
res de lingua portuguesa, em especial os do ensino fundamental, objeto
de estudo desse trabalho, visto que, para alguns, é muito dificil trabalhar
com producdo de texto com alunos nesse nivel de ensino. Muitos profes-
sores apresentam dificuldade para trabalhar com a producgdo de texto do
modo convencional, possivelmente, a dificuldade serd ainda maior rela-
cionar o modo convencional aos recursos tecnoldgicos. No entanto é um
desafio que ndo podera ser mais adiado.

A retextualizagdo é uma metodologia interessante para o professor
inseri em sua pratica pois, possibilita ao aluno basear se em um texto ori-
ginal e a parti dai produzir um novo texto, seja de uma modalidade para
outra ou de género para outro, como afirma Marcuschi (2010). Esse ted-
rico acrescenta ainda que:

Atividades de retextualizagdo séo rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecanicas, que se apresentam como agdes aparentemente ndo pro-
bleméticas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformula-
¢cOes dos mesmos textos numa intricada variagdo de registros, géneros textu-
ais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou relatamos o que
alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citagdes ipis verbis,
estamos transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em
outra. (MARCUSCHI, 2010, p. 48)

Diante dessa possibilidade de producdo textual, neste trabalho,
propde-se, retextualizar contos classicos para 0 género histéria em qua-
drinho por meio do uso do computador e seus softwares. Esta é uma pro-
posta que se pretende mais interativa, uma vez que, o aluno podera rees-
crever o conto utilizando meios que lhes sdo familiares, além do que, po-

18 Um conjunto diferente de padrdes de design e modelos de negociagéo no desenvolvimento de
software que possibilita ou torna mais efetivas praticas mais colaborativas, participativas e
distribuidas dos novos letramentos. (LIMA & DE GRANDE, 2013)
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derdo se caracterizar das personagens do conto, registrar a prépria ima-
gem e recontar a historia com a sua imagem. Essa proposta desenvolve
varias habilidades no aluno, visto que, utilizard além da grafia, as ima-
gens, cores, onomatopeias e outros elementos pertinentes ao género.

Nessa diretiva Mancini e Alt (2014) contribuem de modo signifi-
cativo com esse debate, 0s quais promovem uma profunda reflexdo sobre
as historias em quadrinhos, bem como a sua transposicéo para o digital.
Esses autores fazem um retrospecto das historias em quadrinhos desde o
século XVIII, aproximadamente o ano de 1895, ano aceito como o sur-
gimento das histérias em quadrinhos no Ocidente, perpassam pelo século
XX, até focalizarem o avanco ocorrido no século XXI com a explosdo
das tecnologias digitais, quando assim, as histérias em quadrinhos tras-
pdem-se para a internet, ou seja, para o texto digital e, dessa forma, apro-
pria-se de mais recursos que as tornam mais atrativas.

Sem dudvida, o impacto da rede na divulgag&o de histérias em quadrinhos
e na criacdo de uma cultura de quadrinhos nos blogs, foruns, etc. fez com que
os limites dessa janela transbordassem para um sem nimero de praticas artis-
ticas e culturais. As histérias em quadrinhos, hoje, desfrutam de uma penetra-
cdo mercadoldgica sem precedentes. Sua aceitacdo é tdo ampla que a quadri-
nizagdo de qualquer tipo de texto passou a ser vista como recurso estratégico
valido para potencializar a capacidade de sedugdo dessas mensagens junto ao
publico. De manuais de instrucdo a toalhinhas de restaurante, de guias turisti-
COs a cursos e matérias jornalisticas (que para além dos infogréaficos ganham
versdes quadrinizadas), os produtos culturais parecem alcancar maior visibili-
dade quando realizados e divulgados na forma de histéria em quadrinhos.

(MANCINI & ALT, 2014, p. 97)

N&o s6 no &mbito mercadoldgico, as histdrias em quadrinhos é um
género muito aceito pelo publico jovem, principalmente, se veiculado pe-
los meios digitais, as quais se tornam mais atrativas e interessantes. Por
isso, o professor de lingua ndo pode mais ficar alheio aos avangos tecno-
légicos, uma vez que muitos alunos ja chegam a escola com um vasto
conhecimento das tecnologias de informacdo e comunicacdo e, muitas
vezes, 0 professor ndo sabe como redirecionar esse conhecimento em be-
neficio do ensino do contetido de lingua portuguesa. Com a utilizacdo
dessa nova ferramenta o aluno podera fazer varios tipos de leitura, bem
como escrever, divulgar textos a partir dos meios oferecidos pela Inter-
net, enfim, desenvolver as habilidades de leitura e escrita.

Diante da revolucdo do modo de leitura e escrita promovida pelos
textos digitais, é pertinente que o professor de lingua utilize as tecnologi-
as de informacdo e comunicagdo para melhorar suas aulas, visto que, por
meio dessa, 0 aluno poderd ter acesso aos mais diversos géneros textuais.
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A partir desse entendimento Lima e De Grande (2013, p. 43) fazem refe-
réncia a Knobel e Lankhear (2002) que:

O ler e o escrever mediados por novas tecnologias digitais se tornam ati-
vidades ainda mais complexas, pois a internet requer que os usuarios julguem
textos complexos, que combinam gréaficos, comentarios, informacdes avaliati-
vas, imagens videos além de aprender a obter mais informacdes sobre o mate-

rial, 0 que é necessario para assistir, ouvir, ler, refletir e se comprometer com a
adesdo ou ndo a certos discursos.

No entanto, diante do exposto, tais dificuldades e complexidades
ndo podem constituir-se em obstaculos para o aperfeicoamento das préti-
cas do ensino de lingua. Nesse contexto, os contelidos devem ser pensa-
dos em termo de desenvolvimento da capacidade de acdo de linguagem
do aluno. Por isso, cabe ao professor aprimorar seu conhecimento, am-
pliar seu leque de possibilidades, para assim abrir janelas no &mbito do
ensino de linguas e aceitar as mudangas que ocorrem na sociedade, e ndo
as vejam com estranhamento nem perplexidade.

Além dos tedricos ja mencionados, ficaria incompleto este traba-
lho se ndo incluisse a concepcdo de texto na perspectiva de Xavier
(2001), Koch (2009) e Marcuschi (2008), uma vez que, para se compre-
ender o processo da retextualizagdo, necessariamente tera que perpassar
por eles.

Para Xavier (2001), o texto ¢ concebido como “forma de cognigdo
social”, ou seja, o texto esta relacionado ao conhecimento e envolve fato-
res diversos como o pensamento, a linguagem, a percepcdo, dentre ou-
tros. O texto é em si é a manifestagéo do proprio conhecimento. “Os tex-
tos, eles mesmos sdo a esséncia do conhecimento, matéria prima do saber
e ndo s6 recurso técnico que viabilizam a exposigdo de saberes outros in
abstrato que ganham visibilidade e concretude, quando textualizado”.
(XAVIER, 2001, p. 166)

Segundo Koch (2009) para se conceituar texto depende da con-
cepcdo que se tenha de lingua e de sujeito, por isso, sera apresentada a
concepcao de lingua como representagdo do pensamento, na concepcao
como cddigo e na concepgdo interacional. Na primeira, o sujeito é visto
como um produto, ndo Ihe cabe fazer inferéncias, exercer um papel es-
sencialmente passivo. Na segunda, a lingua é tida como mero instrumen-
to de comunicacdo. Predomina um simples produto da codificacdo de um
emissor a ser decodificada pelo leitor ou ouvinte. Nesta, o papel do de-
codificador é também passivo. Na Ultima, na concepcdo interacional (dia-
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l6gica) os interlocutores sdo tidos como sujeitos ativos e a interlocucéo
depende de um contexto sociocognitivo.

Nessa perspectiva, Koch (2009) advoga a Ultima concepcdo, na
qual os sujeitos interagem entre si e o sentido é construido a partir da in-
teracdo entre 0s sujeitos, e nesta, inclui-se também o contexto sociocog-
nitivo, ela acrescenta que, esta é a concepcdo de texto adotada pela lin-
guistica textual, a proposta que admite que o texto tenha multiplos senti-
dos e ndo um Unico sentido e, ele s6 se completa com a participagdo do
seu leitor ou ouvinte.

Marcuschi (2008, p. 72) traz ao cerne dessa discussao a seguinte
afirmativa: “texto ¢ o resultado de uma agdo linguistica cujas fronteiras
sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge
e funciona”. Com isso, ele amplia essa discussdo sobre a concepgao de
texto e enuncia que o texto é um evento da comunicacdo em que envolve
as agdes linguisticas, sociais e cognitivas. Na 6tica desse tedrico o texto é
uma unidade comunicativa, uma unidade de sentido que se realiza tanto
no nivel do uso como no nivel do sistema, ambos tém suas fun¢des de
grade importancia na producéo textual, visto que, o texto é uma forma de
se inserir em uma cultura e dominar uma lingua.

Para que haja texto é preciso haver significacdo, que depende di-
retamente de interpretacdo. Assim, o texto depende de interpretacdo para
existir enquanto tal. Ndo ha sentido sem interpretagdo, isto é, o sentido
ndo esta no texto de antemao, simplesmente esperando para ser decodifi-
cado, ele precisa ser construido e é esse o papel da interpretacdo, que se
da tanto da parte de quem fala ou escreve quanto de quem analisa.

Além da discussdo sobre texto, € pertinente revisitar 0s conceitos
de letramento na perspectiva de Tfouni (2002) e Soares (2000/2013). Es-
sa discusséo se amplia nas reflexfes promovidas por Rojo (2013), Valen-
te (1993/2007) e Xavier (2013) os quais trazem a tona a questdo dos le-
tramentos e multiletramentos na perspectiva dos géneros digitais.

Além dos conceitos brevemente apresentados neste projeto e que
se se pretende ampliar ao longo da pesquisa, é de grande relevancia es-
clarecer que também se aprofundar nas concepcdes de género textual na
perspectiva dos mesmos tedricos ja citados nos paragrafos anteriores
(Marcuschi e Koch), além de Antunes. Segundo Antunes (2009, p. 57)
Né&o se concebe mais o ensino de linguas, sem se ancorar na proposta pe-
dagogica dos géneros, visto que, por esse meio de ensino da lingua “vale
tomar os géneros como referéncia para o estudo da lingua, e, consequen-
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temente, para o desenvolvimento de competéncias em fala, em escuta,
em leitura e em escrita dos fatos verbais com que interagimos socialmen-
te”. A mesma autora acrescenta ainda que, por meio dos géneros textuais,
emerge uma grande oportunidade de o professor trabalhar as regras gra-
maticas peculiares a cada género em estudo, ou seja, “na perspectiva dos
géneros, ainda, as regras gramaticais ganhariam seu carater de funciona-
lidade, uma vez que seriam exploradas de acordo com as particularidades
de cada género”. (ANTUNES, 2009, p. 57)

Diante desses paradigmas, o professor de lingua portuguesa deve
ser preparado para desenvolver aulas mais significativas, fundamentadas
na proposta dos géneros textuais, dos letramentos, além de incluir as tec-
nologias modernas, que tém suas especificidades e produzem novas pra-
ticas de linguagens e novos letramentos. Por isso, é emergencial ao pro-
fessor de lingua portuguesa adquirir conhecimentos que outrora Ihe pare-
cia desnecessario, Freire (1996) enfatiza a questdo do professor inacaba-
do, o qual precisa estar em constante formacao. Nestes Gltimos tempos, a
educacdo solicita por transformacdes radicais. Que possibilite o letra-
mento na perspectiva de reconstrugdo e ndo mais da manutencéo de dis-
cursos dominantes.

5. Metodologia adotada

Xavier (2013) faz algumas inferéncias quanto ao ensino da atuali-
dade, um tanto pertinente nesse momento. Ele afirma que atualmente de-
ve-se haver um “jeito novo de ensinar” o ensino ndo deve mais ser cen-
trado no professor e, sim, no aluno. Deve-se priorizar a participacao ativa
do aluno, promover a realizacdo do trabalho coletivo, que o aluno possa
desenvolver habilidades coletivamente; que o professor deve desenvolver
aprendizagens adequadas as mudancas do mundo por meio de um ensino
mais dindmico, com uso de materiais didaticos on-line, ou seja, desen-
volva competéncias voltadas para a era da informatica.

Tais consideracdes sdo relevantes no ensino de lingua portuguesa,
especificamente, no ensino fundamental, para que o professor interaja
com o aluno, e utiliza-se tanto de uma linguagem, quanto de recursos que
sdo familiares aos alunos dessa faixa etaria. Ndo d4 mais para o professor
de lingua portuguesa ignorar a linguagem utilizada pelos alunos, as novas
formas de leitura e escrita que esses adolescentes e jovens vém utilizan-
do, quer queira, ou ndo, o professor precisa aprimorar seus conhecimen-
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tos quanto ao uso dessas novas tecnologias, para assim, comunicar-se
com os seus alunos.

Diante desses pressupostos, que neste trabalho se propde a pro-
mover uma pesquisa por meio do método (THIOLLENT, 2011) da pes-
quisa-acdo, visto que nessa, possibilita ao professor investigar a propria
pratica pedagdgica e consiga encontrar caminhos ou meios de promover
suas aulas de modo mais dindmico, utilizando-se de recursos tecnol4gi-
cos contemporaneos. Como afirma Tripp (2005, p. 445):

A pesquisa-agdo educacional é principalmente uma estratégia para o de-
senvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utili-
zar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado
de seus alunos.

Thiollent (2011, p. 20) complementa com a seguinte afirmaco:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolu-
cao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes re-
presentativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de modo coopera-
tivo ou participativo.

Assim, nessa pesquisa, 0 professor passara a analisar sua pratica

numa perspectiva investigativa, reflexiva a fim de relacionar a teoria a

pratica e intervir de modo a aprimorar sua pratica ao longo do desenvol-

vimento da pesquisa. Engel (2000, p. 182) assim como Tripp (2005),
concorda que

... @ pesquisa-acdo procura unir a pesquisa a agdo ou pratica, isto é, desenvol-

ver o conhecimento e a compreensao como parte da pratica. E, portanto, uma

maneira de se fazer pesquisa em situagdo em que também se é uma pessoa da
préatica e se deseja melhorar a compreenséo desta.

Para tanto se utilizara de métodos e técnicas pertinentes a esse ti-
po de pesquisa, tais como, diagndstico da situacdo, possivel resolucdo de
problemas, mapeamento de representacdes, dentre outras que contribuam
para maior conhecimento da situagdo. Conforme provoca Thiollent
(2011, p. 35)

Quando ndo queremos pensar, raciocinar, conhecer algo sobre o0 mundo
circundante, é melhor ndo pretendermos pesquisar. Além disso, quando que-

remos interferi no mundo precisamos de conceitos, hipoteses, estratégias,
comprovagdes, avaliagdes e outros aspectos de uma atividade intelectual.

Diante do exposto, surge a necessidade de pesquisar uma turma
do 9° ano de ensino fundamental de uma escola publica do municipio de
Rondon do Para — PA, localizada no centro da cidade que atende alunos
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das mais diversas classes sociais. Essa turma é composta por alunos fi-
lhos de profissionais liberais, profissionais publicos, pessoal da &rea da
educacdo, domésticas e autbnomos.

A primeira fase da pesquisa sera a delimitacdo do problema a ser
investigado, seguido a sele¢do e uma profunda leitura para embasamento
tedrico sobre retextualizacdo, os géneros conto e historia em quadrinhos
e recursos pés-modernos relacionadas a tematica proposta que servirdo
de fio condutor e base para esse projeto. Apds as leituras e fichamento
das mesmas. Sera selecionado o material a ser trabalhado com os alunos,
a fim de que estes resultem em posterior objeto de pesquisa (contos para
leitura, escrita e retextualizacdo do género conto para 0 género histdria
em quadrinhos).

Em outras palavras, os alunos lerdo e selecionardo contos cléssi-
cos para retextualizarem para o género histéria em quadrinhos, a qual se-
r4 produzida com fotos caracterizados dos préprios alunos, depois da
producéo das fotos, os alunos ainda confeccionardo os textos na proposta
da historia em quadrinhos no computador da escola, por meio da internet
e uso de aplicativo préprio concluirdo a histéria em quadrinhos. Tais his-
térias serdo publicadas no blog da turma.

E valido ressaltar que, a priori, a pesquisa terd como objeto de
pesquisa apenas cinco alunos da turma, posteriormente, incluira todos os
demais. Ou seja, 0s cinco alunos iniciais, serdo monitores da sala no
momento de ampliacdo da pesquisa.

Apos a versdo final da producédo das histérias em quadrinhos por
parte dos alunos, se fara a analise dessas a fim de observar se os alunos
utilizaram os elementos linguisticos propostos para esse género. Ao final
da pesquisa sera apresentada uma sequéncia didatica no intuito de contri-
buir com o planejamento de aulas do professor de lingua portuguesa
quanto a possibilidade de promover a producao textual de modo mais in-
terativo e significativo ao aluno.

Na conclusdo de todos os passos apresentados acima culminard na
producdo da dissertacdo, a qual sera apresentada a uma banca examina-
dora para analise e avaliac&o.

6. Consideracdes finais
Neste artigo pretendeu-se apresentar o projeto de pesquisa-acdo

elaborado para o curso de mestrado profissional em letras da Universida-
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de Federal do Sul e Sudeste do Para. Por estar em desenvolvimento ainda
ndo se tem os resultados previstos.

Espera-se que este trabalho possa contribuir com a pratica do pro-
fessor no ensino de lingua portuguesa, no sentido de promover o ensino
da lingua materna de modo mais dindmico e atrativo ao aluno, visto que,
pesquisas revelam que os professores dessa disciplina apresentam gran-
des dificuldades para desenvolver atividades com producdo textual.

Dessa forma, por meio de atividades de retextualizacdo, do conto
para a histéria em quadrinho, acredita-se, que os alunos possam envolver
de modo mais prazeroso nas atividades propostas, além de, utilizar as
tecnologias méveis (smartphone, tablet etc.) como aliada no processo de
ensino e aprendizagem.
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PROPOSTA DE REDAGAO

Coom base ra lsitura des bexdos motvadenss saguiniss & nas conhasgmentos construidos a2 longs de sua formacha,
raca hamtn dissertatvo-arguimaniaive &M Nermea pedria 85 lIngua pameLseaa sobie o lema VIVIER EM REDE NO
SECULO XXI: 05 LIMITES ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO, apressniands proposts de conscentizacio sasial
que respate o5 dirsitos humanas. Selecicn, crganize & relacicna, de forma cosrente @ coesa, argumentos & tatos
para defesa de gey ponls de visla

Libardace sem fie
A ONU acaba de declarsr o acessn & rede um direiia fundamental do ser himano — assim oamo saide, momda
& educacho. No mundo todo, pessoas comecam a abir sews sriais privadas de wi-l, organzacies & govamos se
miatkzam pars expsndic 3 ree pars sspagas plblicos o regles anda ks ainda nid chaga, com acesso livre & gratulio.
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Alinternet tem ouvidos e memdria

Uma pesquisa da consufiora Formesier Ressarch revela que, nos Esladas Unidos, 8 populaglo @ passau
miais lempo conectada a internet do que em frente & televisio. Os habitcs estdo mudanda. Mo Brasl, as pessoas
j& gestam cerca de 0% O sel lempd an-ine em redes gocksis. A grande malodis dos infemaulas (T2%. de
acarde com o |bope Mida) pretende chiar, acessar ¢ manter um peril em rede. “Faz parte da prapria scoializagao
do ndividuo do ssculo XX aslar nume rede social. NBo estar aquivele & ndd far una Menlidads ou wum nbmane
de telefone no passads”, acredia Alessandro Barbosa Lima, CEQ da o.Life, empresa ce mondoragdo e andlise
da midias.

A redes sociai 550 Glimas para dsasminar ideias, lomar akguéen popular @ também aruinar repulaches, Um
das malares desafios dos usudnics de infemel & saber ponderar o que se pubdica nela. Especialistas recomendam
que nbi 38 deve pubicar o gue nBo 56 fals em poblico, pois 8 inbemnet & um ambients social 8. a0 contraio do que
SE pEMS3, @ rece nda acobeta ananimalc, uma VEZ que MESTHE quem se esconde alrds de um pseucdnima pode
ger rasireada e ideniificado. Agueles que, porimpulss, se saaltam & comeiemn gafes podem pagar cars.
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INSTRUGOES:
*  Orascunho da redacho deve ser feita no espago apsopriada.
= 0 texto definitivo deve ser escrilo & tinka, na folka progria, em abé 30 linhas.
= Aredagdo com alé 7 (seie) Inhas escrilas serd cansiderada “nsuficients” @ receberd nota zero.
= Aredagdo que fugr 20 tema ou que ndc alender ao tipo dissertativo-argumentativo recebard nota zer.

o A redacio que apressntar cop@ dos exios da Proposia de Redachio ou do Cademo de Quesiies e o
nimern di linhas copladas desconsideraca para afelo de Corecad
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Conseito Nacionad de Diretos da Crianga @ do Adolescente (Conanda), deu inicio & um vordadeiro cabo de guea
onvolvendo ONGs do Gelesa dos drefos das CrIancas & se%0/s INterssados na continuidade das propagandas
dirigidas o osse pubiico.

AUk toda propagenda dWigida A cranca

reconhecer & conatiuoonal do Conanda para legslar sobre publicidade @ para IMpor @ reachucdo tanto 4s
famBas QuAanto 30 Marcaco publciano. Akem defendam que 3 polo Conseho Naconal de
Publctana (Conar) 13 sena uma forma de controlar @ avitar abusos.
WDOETA P A ReR0A M O Ansem e 1)

¢ omumm-unm

¢ O taxto defrvivo deve s sacio 4 Inta, na propra, em até 30 Inhas.

. Amu“*hm.ﬂwa”nt“bmmomﬁu
copadas descorsdenado para efedo de corecio.

Recabarh N0Ota 2070, o GuasqUer dis SINUAGoes AXDIEISAS & SeguIr, A redacho que

Bprmsantiv parky 40 19t deiter 2Tl GSSCONBABAS COM O IWTe PIOSNeNs
LG - 3 e | Catemo § - AMARELD . Pagva 2
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REDACAO NOTA MIL NO ENEM DE 2011

A crescente popularizag¢do do uso da internet em grande parte do glo-
bo terrestre € uma das principais caracteristicas do século XXI. Tal populari-
zacd0 apresenta grande relevancia e gera impactos sociais, politicos e
econdmicos na sociedade atual.

Um importante questionamento em relacéo a esse expressivo uso da
internet é o fato de existir uma linha ténue entre o publico e privado nas re-
des sociais. Estas, constantemente séo utilizadas para propagar ideias, divul-
gar o talento de pessoas até entdo andnimas, manter e criar vinculos afetivos,
mas, em contrapartida também podem expor individuos mais do que o neces-
sério, em alguns casos agredindo a sua privacidade.

Recentemente, ocorreram dois fatos que exemplificam ambas as situ-
acoes. A “Primavera Arabe”, nome dado a uma série de revolugdes ocorridas
em paises arabes, teve as redes sociais como importante meio de dissemina-
¢ao de ideias revolucionérias e conscientizagdo desses povos dos problemas
politicos, sociais e econdmicos que assolam esses paises. Neste caso, a inter-
net agiu e continua agindo de forma benéfica, derrubando governos autorita-
rios e pressionando melhorias sociais.

Em outro caso, bastante divulgado também na midia, a internet serviu
como instrumento de violagdo da privacidade. Fotos intimas da atriz hol-
Iywoodiana Scarlett Johansson foram acessadas por um hacker através de seu
celular e divulgadas pela internet para o mundo inteiro, causando um enorme
constrangimento para a atriz.

Analisando situagdes semelhantes as citadas anteriormente, conclui-
se que € necessario que haja uma conscientizagdo por parte dos internautas
de que aquilo que for uma utilidade publica ou algo que ndo agrida ou expo-
nha um individuo pode e deve ser divulgado. Ja o que for privado e extre-
mamente pessoal deve ser preservado e distanciado do mundo virtual, que
compartilha informagdes para um grande nimero de pessoas em um curto in-
tervalo de tempo. Dessa forma, situacfes realmente desagradaveis no incrivel
universo da internet serdo evitadas.
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REDACAO NOTA MIL NO ENEM DE 2014

Produtos e servigos sdo necessarios a qualquer sociedade. Dentre
eles, estdo servicos de planos de salde, financiamento de moradias, compra
de roupas e alimentos, entre outros elementos presentes no &mbito social. A
publicidade e a propaganda exercem papel essencial na divulgacdo desses
bens. No entanto, é preciso atengdo por parte dos consumidores para analisar
e selecionar que tipos de propagandas séo fidedignas, e no caso de publicida-
de direcionada a criancas e adolescentes, essa medida nem sempre é possivel.

Em um primeiro plano, é importante constatar que as criangas ndo
possuem capacidade de analisar os pros e contras da compra de um produto.
Nesse sentido, 0s elementos persuasivos da propaganda tém grande influén-
cia no pensamento dos individuos da Primeira ldade, ja que personagens in-
fantis, brinquedos e musicas conhecidas por eles estimulam uma ideia positi-
va sobre o produto ou servi¢o anunciado, mas ndo uma andlise do mesmo.
Infere-se, assim, que a utilizagdo desses recursos é abusiva, uma vez que
vale-se do fato de a crianca ser facilmente induzida e do apego as imagens de
carater infantil, considerando apenas o éxito do objetivo da propaganda: per-
suadir o possivel consumidor.

Além disso, observa-se que as a¢des do Conselho Nacional de Autor-
regulamentacdo Publicitaria (Conar) sdo importantes, porém insuficientes
nesse quesito. O Conar busca, entre outros aspectos, impedir a veiculagdo de
propagandas enganosas, porém respeita 0 uso da persuasdo. Assim, ao longo
dos anos, pode-se perceber que o Conar ndo considera o apelo infantil abusi-
Vo e permitiu a transmisséo de propagandas destinadas ao publico infantil, ja
gue essas permanecem na midia. Diante desse raciocinio, é possivel conside-
rar a resolucdo do Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescen-
te (Conanda) valida e necesséria para a conten¢do dos abusos propagandisti-
cos evidenciados.

Tendo em vista a realidade abusiva da propaganda infantil, é necessa-
rio que o Conar e 0 Conanda trabalhem juntos para providenciar uma anélise
ainda mais criteriosa dos anuncios publicitarios dirigidos a primeira infancia,
a fim de verificar as técnicas de inducdo utilizadas. Ademais, a familia e o
sistema educacional brasileiro devem proporcionar as criangas uma educacao
relacionada a questdes analiticas e argumentativas para que, ja na adolescén-
cia, possam distinguir de maneira cautelosa as intengdes dos drgéaos publici-
térios e a validez das propagandas. Dessa forma, seré possivel conter os abu-
sos e estabelecer justica nesse contexto.
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