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RESUMO

A proposta desta oficina € trazer mais uma alternata para a pratica docente dos professores de
lingua portuguesa que trabalham com alunos das sés finais do ensino fundamental, precisamente
turmas do 8° e 9° anos, no que diz respeito ao edtensino da literatura em sala de aula a luz das
reflexdes e metodologias contidas na obiaetramento literario: teoria e praticade Rildo Cosson.
Nesta obra o autor nos leva a refletir em cima deavias questdes consideradas importantes em re-
lacéo a leitura na escola, sobretudo na formacao deitores e de como os professores estéo prepara-
dos ou ndo para lidar com essa tematica. Questdesnm: por que 0s alunos ndo gostam de ler?
Como fazer com que os alunos compreendam o que l€e@omo formar alunos leitores? Como
promover a leitura em sala de aula? Sao levantadg@eglos profissionais de educacéo, principalmente
os professores de lingua materna. Cosson defendesqu processo de letramento literario é diferente
da leitura literaria, na verdade, uma depende da dua, para o autor a linguagem literaria compre-
ende trés tipos de aprendizagem, primeiro a aprengdagem da literatura se da através da experién-
cia aparente do mundo por meio da palavra e instigas sentidos, 0os sentimentos e a intimidade,
pois ha uma relacéo entre eles e o emocional dadeicom o texto; a segunda aprendizagem é sobre
a literatura onde envolve os conhecimentos de hista, teoria e critica e a terceira aprendizagem
realizar-se-a por meio da literatura — esta relacioada aos saberes e as habilidades proporcionadas
aos usuarios pela pratica da leitura do texto literio. A fim de ilustrar o uso da sequéncia expandi-
da aqui proposta tomar-se-a a obraD Mulato de Aluizio Azevedo, esta que é considerada a preeu
sora do estilo naturalista do autor maranhense.

Palavras-chave: Letramento. Literatura. Ensino

1. Consideracdes iniciais

Em meio a tantos questionamentos acerca do prodessasino-aprendizagem no
tocante ao ensino da lingua materna, verifica-geeq grande maioria nossos alunos
estdo com baixa proficiéncia na leitura, e leitagai de qualquer género. Dai falar-se
muito de letramento. Neste sentido, esta oficirsc@urazer mais uma alternativa para a
pratica docente dos professores de lingua portagnestocante ao ensino/estudo da li-
teratura em sala de aula. Baseando-se nos pretstipostidos na obraetramento Li-
terario: Teoria e PraticaEditora Contexto, 2014) de Rildo Cosson, sera stgoa me-
todologia dd'sequéncia expandida do letramento literaridéscrita pelo respectivo au-
tor.

Escrita para professores que desejam fazer danletta literario uma atividade
significativa para si e para seus alunos, a resjpecbra de Cosson, mostra como for-
mular, fortalecer e ampliar o estimulo a leituraemsino basico para além das praticas
usuais. O autor, de forma sutil e prazerosa, desatads da relacdo entre literatura e
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educacao, propde a construcdo de uma comunidddiates nas salas de aula e sugere
oficinas para o professor adaptar seu trabalheteanhento literario. Alguns pontos im-
portantes para essa reflexdo seréo abordados, &alefinicdo do que seja o letramen-
to, as formas de aprendizagem da literatura, asppestos que fundamentam o letra-
mento literario, os processos e etapas da leii@®, como as metodologias da oficina,
andaime e portfdlio.

2. A literatura na sala de aula

Durante séculos a literatura exerceu um papel pagrante como eixo vertebral
do ensino linguistico, a formac¢ao moral, a consiééde uma cultura com raizes classi-
cas greco-latinas e, desde o século XIX, de agldtira de cada nacionalidade. Que a
literatura tivesse representado todas essas fumé@esignifica, no entanto, que os alu-
nos tenham se dedicado ler obras literarias nas,ankm que a literatura lida fosse
adeguada a sua capacidade e interesse. (COLOMBR, [2015)

Vivemos nas escolas uma situacao dificil com osaayuos professores de outras
disciplinas, os dirigentes educacionais e a sodedguanto a matéria é literatura. Al-
guns acreditam que se trata de um saber desnecef=an esses, a literatura é apenas
um verniz burgués de um tempo passado, que jaideeersido abolido das escolas.
Eles ndo sabem, mas pensam que nao precisam aplitardéura, porque ja conhecem
dominam tudo o que Ihes interessa. Essa postwgagrte com relacdo ao saber litera-
rio leva a literatura a ser tratada como apéndieligciplina lingua portuguesa, quer
pela sobreposicéo a simples leitura no ensino fuedéal, quer pela reducao da litera-
tura & historia literaria no ensino médio.

Outros tém consciéncia de que desconhecem a discipbrém consideram o es-
forco para conhecer desproporcional aos seus bagefi
[...] Por fim, ha aqueles que desejam muito estlidaatura ou qualquer outra coisa. Todavia,
seja por falta de referéncias culturais ou pelaginarcomo a literatura lhes é retratada, ela se

torna inacessivel. Para eles, a literatura & urtérios cuja iniciacdo esta fora de seu alcance.
(COSSON, 2014, p.10-11)

3. Delimitando alguns conceitos
3.1. Compreendendo o letramento
Nas palavras de Cosson (2014, p. 11-12):

Trata-se ndo da aquisi¢cdo da habilidade de lecreves, como concebemos usualmente a
alfabetizacdo, mas sim da apropriacdo da escd&seraticas sociais que estédo a ela relacio-
nadas. [...] o processo de letramento que se fazexitos literarios compreende ndo apenas
uma dimensao diferenciada do uso social da esonda,também, e sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio.
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3.2.0s pressupostos do letramento literario
3.2.1. Aliteratura e o mundo
Reflexao:

Na leitura e na escrita do texto literario encantysa 0 senso de ndés mesmos e da comuni-
dade a que pertencemos. A literatura nos diz csqo®s e nos incentiva a desejar e a expres-
sar o mundo por nés mesmos. E isso se da pordieeadura € uma experiéncia a ser realizada.
(COSSON, 2014, p. 17)

3.2.2. Aliteratura escolarizada
Segundo Cosson (2014, p. 23):

O letramento literario € uma pratica social e, caahpresponsabilidade da escola. A ques-
tdo a ser enfrentada néo é se a escola deve msodlarizar a literatura [...] mas sim como fa-
zer essa escolarizacdo sem descaracteriza-layaesiorma-la em um simulacro de si mesma
gue mais nega do que confirma seu poder de hungdiniza

3.2.3. Aula de literatura: o prazer sob controle?
Reflexéo:

E justamente para ir além da simples leitura qletramento literario € fundamental no
processo educativo. Na escola, a leitura literi@na a funcdo de nos ajudar a ler melhor, nao
apenas porque possibilita a criacdo do habito itiarde]...] mas sim [...] porque nos oferece
[...] os instrumentos necessarios para conhecetcalar com proficiéncia o mundo feito lin-
guagem. (COSSON, 2014, p. 30)

3.2.4. Leitura literaria: a selecéo de textos
Para Cosson (2014, p. 36):

Ao selecionar um texto, o professor ndo deve deapkecanone, pois € nele que encontra-
ra a heranca cultural de sua comunidade. Tambénpod® se apoiar apenas na contempora-
neidade dos textos, mas sim em sua atualidadé& pssim que tem lugar na escola 0 novo e o
velho, o trivial e o estético, o simples e o comple toda a miriade de textos que faz da leitura
literaria uma atividade de prazer e conhecimemgutares.

3.3.0 processo de leitura
Varios sdo os aspectos que identificam no alunendmo fundamental o primeiro

passo para conhecer palavras novas e usa-las gggavolver seu interesse por elas,
nesse processo o professor pode ajudar nessenteestj orientando-o no sentido de
procuramovas palavras que irdo enriquecer seu vocabulario.

O professor que tem criatividade sabera enconpartunidade de levar o aluno a

um contato sempre com o livro, contato este que devalgo querido desejado por ele,
desta forma, a pratica da leitura é de suma impoe&ara o desenvolvimento do alu-
no. O aluno deve ter competéncia no ato de eseudgerer aprender deve aproveitar
horarios disponiveis, o que Ihe possibilitara uimatrendimento. Para Bamberger
(2008, p. 10),
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[...] a leitura € uma forma exemplar de aprendizagéstudos psicologicos revelaram que o
aprimoramento da capacidade de ler também redumndia mapacidade de aprender como um
todo, indo muito além da mera recepcédo. A boarkeiéuuma confrontacdo critica com o texto

e as ideias do autor. Num nivel mais elevado eteatnos mais longos, tornam-se mais signifi-

cativas a compreenséao das relacdes, da construgle estrutura e da interpretacdo do contex-
to.

Partindo do argumento anterior, € nos apresentadnavo aspecto ligado ao de-
senvolvimento da leitura, é o carater significatixee ela se apresenta, ou seja, o aluno
s6 tem prazer em ler aquilo que é significativaapele. Nesse sentido a escola se apre-
senta como o lugar propicio para o desenvolvimeatdeitura, uma vez que esta € a
instituicdo construida socialmente para a formationdividuo. Contudo, depositar as
aspiracoes apenas na escola ¢ uma atitude mu#as gentroversa. O aprendizado da
leitura mobiliza outros agentes do processo edwuxatd aluno, nesse caso a familia
desse jovem. Isto posto, em sala de aula cabeo&spor trabalhar com diferentes tipos
de géneros textuais, como poesias, contos, notieigarnal, cartas, receitas culinarias,
etc. Dessa forma o aluno entra em contato com rfovamas de leitura. A esse respeito
Azevedo (2004, p. 38) diz que

E importante deixar claro: para formar um leitom@rescindivel que entre a pessoa que |é
e 0 texto estabeleca uma espécie de comunhdo baseaazer na identificacao, no interesse
e na liberdade de interpretacéo. E necessario també haja esforco, e este justifica e se legi-
tima justamente através dessa comunhéo estabelecida

A partir do exposto acima se pode dizer que arkeise faz importante no estudo
dos textos em sala de aula, nessa linha o profdesermostrar aos alunos que néo bas-
ta ler no sentido de decodificar, e sim, € necesg@logar com o texto, ou seja, 0 sen-
tido do texto é construido a partir do préprio axrimento de mundo do leitor. Nessa
perspectiva o papel do professor € de mediadog erdgiuno e o texto e o uso da leitura
deve proporcionar momentos reflexivos em sala dig, gossibilitando o desenvolvi-
mento da compreenséo textual do aluno. Essa retagé®o aluno e diferentes tipos de
textos:

[...] supBe um tipo de leitura diferente. Fichaggumos podem ser Uteis para um texto de di-
vulgacao cientifica, mas ndo costumam ser eficsepgga um texto literario, pois desviam o

aluno do essencial — o estilo do autor. Do mesmadoma leitura de uma noticia de jornal pede
uma objetividade que passa longe da forma comé senh poesia, marcado pelas inUmeras
possibilidades de interpretacéo. E justamente d&urai de textos trazidos pelo professor que
os alunos perceberéo os varios niveis de leithi@VA ESCOLA, [207], p. 10)

E possivel perceber nessa relacdo, que as pagdmbiidades em lingua portu-
guesa desenvolvidas pelos alunos, como regras ticaieatividade de producéo texto
e leitura em sala de aula devera conduzi-lo a @mmepreender um texto informativo a
partir de sua experiéncia e estabelecer dessa famelacdo entre o contetdo e sua
compreensao; analise dos textos em suas proposigdesis por parte dos alunos; tanto
gue seja submetido ao treinamento em habilidadestdeo que devera propiciar o de-
senvolvimento da leitura a partir de textos dosrdifites géneros.

O professor precisa estimular seus alunos a tesmtarecimentos do que real-
mente estdo lendo, uma vez que existem muitos essagie nem todos os alfabetiza-
dos sabem ler, e segundo os pesquisadores, mhitasanesmo depois da escolariza-
céo ndo conseguem interpretar aquilo que leem ecoempreendem o sentido dos tex-
tos,
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Aprender a ler, a escrever, a conhecer outrasptiiss néo trazem para o estudo
apenas a ideologia dominante, a exemplo do estdideth, maneira de como uma pes-
soa pode ler e interpretar um texto, mas o profdsso que fazer algo que existe mais
na realidade algo que mude. A leitura deve senadaiao longo do periodo da escola-
rizacdo, considera como um todo, como cuidado edpexensino fundamental.

Nesse aspecto a leitura é fundamental para queno abstraia os conteudos es-
colares, e os cuidados com o ensino deve ser reslpitidade de todas as disciplinas
(interdisciplinaridades) ndo s6 o professor deuinguaterna, no caso o de portugués.
N&o basta saber ler, mas é fundamental para dé@sgabruma palavra tem varios sen-
tidos filicinea, dependendo dos contextos sigrtifioa que ndo encontramos no dicio-
nario.

A escola devera explicar as regras gramaticaityrmalevera aprender; isto ndo
significa absolutamente que a escola deve ser oah dtesinteressante, o ato de apren-
der pede e deve ser estimulante para a propriaezatiiidica. Para muitos alunos estu-
dar é sO preparar-se para um futuro melhor, paraoalunos o conhecimento € algo
importante e ndo basta ter o diploma, ele deve sesultado de uma conquista do sa-
ber.

3.3.1. As etapas da leitura
* Antecipacgao

consiste nas varias operacdes que o leitor reatitess de penetrar no texto propri-
amente dito. Nesse caso, sao relevantes tantojets/ob da leitura, que levam o
leitor a adotar posturas diferenciadas ante o t§xtp quanto os elementos que
compdem a materialidade do texto, como a capdulo,tio nimero de paginas,
entre outros”. (COSSON, 2014, p. 40)

» Decifracao

entramos no texto através das letras e das pal@uasto maior é a nossa famili-
aridade e o dominio delas, mais facil é a decibragdm leitor iniciante despen-
dera um tempo consideravel na decifracao e elardggarara como uma muralha
praticamente intransponivel para aqueles que n&mfalfabetizados”. (COS-
SON, 2014, p. 40)

* Interpretacao

0 centro desse processamento sao as inferéncidsvgue o leitor a entretecer as
palavras com o conhecimento que tem do mundo. o da interpretacéo, o
leitor negocia o sentido do texto, em um dialoge gavolve autor, leitor e comu-
nidade”. (COSSON, 2014, p. 40-41)

4. As praticas: estratégias para o ensino da literatur
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No tocante as metodologias para o ensino da lileraéxistem diferentes formas

de exercita-la dependendo do contexto em que wvitht estd inserido. Todavia, € es-
sencial que o letramento literario torne-se umastastie na vida do individuo, uma vez
que, por ela este se enquadra no universo dosdifi@ientes discursos. Como estraté-
gias para o desenvolvimento deste ensino em saaldeRildo Cosson (2014) aponta
trés técnicas — ndo que s6 hajam estas — que pgadenparte da vida estudantil do in-
dividuo, a saber:

4.1. Técnica da oficina

o principio da oficina se faz presente na alteri@éewitre as atividades de leitura e
escrita, isto €, para cada atividade de leitureeéigo fazer corresponder uma ati-
vidade de escrita ou registro. Também ¢é a basedie e projetam as atividades
lidicas ou associadas a criatividade verbal. (CISSON, 2014, p. 48)

4.2.Técnica do andaime

trata-se de dividir com o aluno e, em alguns casassferir para ele a edificacio
do conhecimento. Ao professor, cabe atuar comondaime, sustentando as ati-
vidades a serem desenvolvidas de maneira auténelos @lunos. “[...] o andai-
me estéa ligado as atividades de reconstrucdo dw Bdvario, que envolvem pes-
guisa e desenvolvimento de projetos por parte dowsg’. (COSSON, 2014, p.
48)

4.3.Técnica do portfdlio

0 uso doportfdlio oferece ao aluno e ao professor a possibilidadegistrar as
diversas atividades realizadas em um curso, ao mésmpo em que permite a
visualizagdo do crescimento alcancado pela comardgs resultados iniciais
com os ultimos, quer seja do aluno, quer seja daau(Cf. COSSON, 2014, p.
48-49)

5. A sequéncia expandida do letramento literario

Para Cosson (2014, p. 76): “A sequéncia expandkda deixar mais evidente as

articulacbes entre experiéncia, saber e educatgarios inscritos no horizonte desse
letramento na escola”.

5.1. Exemplificagdo da metodologia

NIVEL DE APLICACAO: 8°e 9° anos do ensino fundamental
METODOLOGIA ADOTADA: Sequéncia expandida do letramento literario
TEORICO: Rildo Cosson
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ETAPAS:
| — Motivacao

Consiste em uma atividade de preparacao, de irgdoddos alunos no universo
do livro a ser lido.

Il — Introducéo
Chama-se de introducédo a apresentacéo do autooleaala

Il — Primeira leitura

Nesse primeiro momento, convém que a leitura eéa [prioritariamente ex-
traclasse, o professor e os alunos buscardo aeertaonjunto os prazos de finalizagcéo
da leitura.

IV — Primeira interpretacao

A primeira interpretacdo destina-se a uma apreegkial da obra. O objetivo
dessa etapa é levar o aluno a traduzir a impreg=a@abdo titulo, o impacto que ele teve
sobre sua sensibilidade de leitor.

V — Contextualizacao

Compreende o aprofundamento da leitura por meicdoextos que a obra traz
consigo.

1. Tedrica: procura tornar explicitas as ideias que sustentaestiio encenadas na
obra. Busca-se verificar como em certas obras matados conceitos sdo fun-
damentais.

2. Histdrica: mais préoxima do tradicional, a contextualizacaadnisa abre a obra
para a época que ela encena ou periodo de suagudtli

3. Estilistica: esta centrada nos estilos de época ou periodagilite

Poética: diz respeito a estruturacdo ou composicao da Blode-se, no caso da
poesia, analisar figuras e questdes relativas & estrofes, versificacdo ou a ca-
tegorias como personagem, narrador, tempo, espagtyas no caso de narrati-
vas literarias.

5. Critica: trata da recepcao do texto literario. Nesse cda@agle tanto se ocupar
da critica em suas diversas vertentes ou da lastéaredi¢céo da obra.

6. Presentificadora: é a contextualizacdo que busca correspondénciardacom
0 presente da leitura. Trata-se, por assim dizeunoa atualizagao.

7. Tematica: busca-se o tema ou os temas tratados na obra.

Cadernos do CNLFVol. XIX, N° 03 — Minicursos e Oficinas. Rio dankiro: CiFEFiL, 2015 131



Clrewlo Huminense do Estudos %/ﬂ/l?{'fﬂd e ﬁ//zy/wé/m

VI — Segunda interpretacao

Tem por objetivo a leitura aprofundada de um des s=|pectos. Ela pode estar
centrada sobre uma personagem, um tema, um trétjeties, uma correspondéncia
com questdes contemporaneas, questdes histoticas, e

VIl — Expanséo

A expansao busca destacar as possibilidades degdigjue toda obra articula
com o0s textos que a precederam ou que lhes séengootaneos ou posteriores. O tra-
balho da expansao é essencialmente comparativia-Jeade colocar as duas obras em
contraste e confronto a partir de seus pontogydedo.

6. Textos para analise
6.1. Texto 1. O Mulato, 1881 (Aluisio Azevedo) — Capitol 1

Era um dia abafadico e aborrecido. A pobre cidad8ab Luis do Maranh&o parecia entor-
pecida pelo calor. Quase que se ndo podia sai@:aasupedras escaldavam; as vidracas e 0s
lampides faiscavam ao sol como enormes diamardgsrades tinham reverberacdes de prata
polida; as folhas das arvores nem se mexiam; asgeer d’agua passavam ruidosamente a todo
0 instante, abalando os prédios; e os aguadeinpsnangas de camisa e pernas arregacadas,
invadiam sem-cerimdnia as casas para encher agib@sk os potes. Em certos pontos néo se
encontrava viva alma na rua; tudo estava concemtradormecido; s6 os pretos faziam as
compras para o jantar ou andavam no ganho.

A Praga da Alegria apresentava um ar funebre. Deagebre miseravel, de porta e janela,
ouviam-se gemer os armadores enferrujados de wfeaerema voz tisica e aflautada, de mu-
Iher, cantar em falsete a “gentil Carolina era’heda outro lado da praga, uma preta velha,
vergada por imenso tabuleiro de madeira, sujo,sselmheio de sangue e coberto por uma nu-
vem de moscas, apregoava em tom muito arrastadalanodlico: “Figado, rins e coracao!”
Era uma vendedeira de fatos de boi. As criancas, maan as perninhas tortas pelo costume de
cavalgar as ilhargas maternas, as cabecas avedaslpalo sol, a pele crestada os ventrezi-
nhos amarelentos e crescidos, corriam e guinchagempinando papagaios de papel. Um ou
outro branco, levado pela necessidade de saiveasava a rua, suado, vermelho, afogueado, a
sombra de um enorme chapéu-de-sol.

Os cées, estendidos pelas calgcadas, tinham uivwpapeciam gemidos humanos, movi-
mentos irasciveis, mordiam o ar querendo morden@squitos. Ao longe, para as bandas de
S&o Pantaledo, ouvia-se apregoar: “Arroz de Venizaigas! Mocajubas!”As esquinas, nas
quitandas vazias, fermentava um cheiro acre deos#db&erra e aguardente. O quitandeiro, as-
sentado sobre o balcdo, cochilava a sua preguicanimenta, acariciando o seu imenso e es-
palmado pé descaléb.

6.2. Texto 2: Biografia de Aluizio Azevedo (1857-1913)

Aluisio Azevedo nasceu em S&o Luis do Maranhaol&®i. Apés uma estada no Rio de
Janeiro, entre 1876 e 1878, trabalhando como ¢arist, retorna & sua terra natal devido ao
falecimento do pai, o vice-cbnsul portugués Davn€Gdves de Azevedo. Em 1880, publica
seu primeiro romancé/ma Lagrima de Mulherainda ligado a estética romantica; depois, com
O Mulatg publicado no ano seguinte, inicia a escola nhs$taano Brasil. Aluisio escreveu
ainda uma série de livros naturalistas, cd@Pasa de Pensée o aclamad® Cortigco— interca-

87 Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/o_mulato>.
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lados por publicagdes de livros que retomavam étieatpropria do Romantismo —, porém,
como o ingresso na carreira diplomatica em 189&ndtna em definitivo a carreira literaria,
vindo a falecer em Buenos Aires em 1913. (PAGNAN, 12 p. 93)

6.3. Texto 3: Resumo de “O Mulato”

O Mulatg que passa pelo primeiro romance naturalista lbiasi d4 uma boa visdo do
meio maranhense do tempo. O protagonista, 0 mBatmundo, ignora a prépria cor e a con-
dicdo de filho de escrava: ndo consegue entendersasvas que lhe faz a alta sociedade de
Sao Luis, a ele que voltara doutor da Europa. Bluismula-o de encantos e de poder sedutor
junto as mulheres e o faz amado e amante da pAm&.Rosa, cuja familia da exemplo do
mais virulento preconceito. A intriga, romanticdogpma do amor que as tradi¢cdes impedem
de se realizar, admite um corte mais ousado o diegaelacdes entre Raimundo e Ana Rosa. O
final de 6pera, com a fuga dos amantes malograldaagsassinio do mulato. (BOSI, 2006, p.
189)

6.4. Texto 4: Exemplos de capas de edi¢bes @eMulato
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7. Como avaliar as atividades do letramento literario?
Para Cosson (2014, p. 115):

[...] a leitura literaria € um processo que vaapeofundando a medida que ampliamos nosso
repertorio de leitura e a avaliacdo deve acompaedse processo sem lhe impor constrangi-
mentos e empecilhos. Da mesma forma, a avaliagipade ser um instrumento de imposi¢éo
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da interpretacdo do professor; antes deve ser patesle negociacdo de interpretacfes dife-
rentes.

8. Consideracdes finais

Desenvolver o letramento literario e planejar cedeslvimento das competéncias
da leitura e da escrita em sala de aula sdo o®kois da tarefa escolar no acesso a lite-
ratura. Portanto, trabalhar na perspectiva donetrdo corresponde como uma forma
de enfrentar as situacfes de arrogancia, indifarergesconhecimento a respeito da li-
teratura na escola. Esta forma de trabalhar, rétenmte, pois, revolucionar o ensino de
literatura, nem estabelecer marcos tedricos oudokigicos. Ao contrario, busca rein-
ventar a forma de trabalhar a literatura em sakautie Para Cosson (2014, p. 120):

O uso da sequéncia expandida do letramento litetdmh como centro a formagdo de um
leitor cuja competéncia ultrapasse a mera decagdic dos textos, de um leitor que se apro-

pria de forma autbnoma das obras e do proprio psocda leitura, de um leitor literario, en-
fim.
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