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1. Introducéo

O presente trabalho objetiva apresentar uma reflex&o sobre a leitu-
ra na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), baseada na experiéncia como
bolsistas de iniciacdo cientifica no projeto de pesquisa Ler, refletir, ex-
pressar: uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa para a Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), coordenado pela Profé Dr2 Maria Teresa Gon-
calves Pereira (UERJ). A pesquisa esta dividida em duas partes: tedrica,
acontece na propria universidade, onde adquirimos e ampliamos o0 emba-
samento tedrico tanto para o projeto como para nossa formagdo como um
todo, estudando temas relacionados a lingua portuguesa, literatura, lin-
guistica, ensino e EJA; prética, na qual atuamos como observadores e
corregentes nas aulas de lingua portuguesa no curso noturno do Colégio
Santo Inacio, Botafogo, Rio de Janeiro — RJ.

2. Nossa pratica: O curso noturno e o trabalho com a lingua portu-
guesa

Reconhecido pela tradigdo no ensino e sendo um colégio jesuita
frequentado pela classe média alta carioca, no periodo diurno, o Colégio
Santo Inécio oferece a sociedade o curso destinado a EJA. No periodo
noturno, jovens e adultos, que por motivos diversos ndo tiveram a opor-
tunidade de estudar na fase regular de suas vidas, voltam as salas de aula
com o intuito de recuperar o tempo perdido. Em sua grande maioria, 0
alunado é formado por domésticas, segurancas, porteiros, cabelereiros,
manicures, garis, pedreiros, jardineiros, donas de casa, dentre outros, ge-
ralmente nordestinos, vindos de Pernambuco, Ceara e Paraiba.

O trabalho com a lingua portuguesa no curso noturno possui como
principal caracteristica a busca pela articulacdo entre leitura, producéo
escrita e gramética. Na medida do possivel, nega-se a memorizacédo gra-
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tuita de termos gramaticais e de qualquer outro fendmeno linguistico, ja
que o discente é levado a compreender eventos da lingua por meio do
sentido e refletir criticamente a aplicabilidade de tais eventos na sua vida
diéria e, principalmente, nas relagBes sociais em que esté inserido.

Ressalte-se que ndo ha uma ‘mutilacdo’ de contetdos a fim de
simplificar o que, na concepcédo errbnea de muitos, o aluno da EJA néo
conseguiria alcancar, mas uma sele¢do dos realmente necessarios e fun-
damentais para a boa expressdo oral e escrita, uma vez que, dessa forma,
o0 aluno visa a ascensao social, sendo transmitidos por uma abordagem
que considera primordialmente as peculiaridades do publico em questéo.

Nas aulas, o conhecimento prévio dos alunos possui um grande
espaco de valorizagdo. Desse modo, a partir do que ja conhecem, do que
ja experienciaram em suas vidas, os professores direcionam as ativida-
des, tornando as leituras realizadas em sala e os assuntos discutidos mais
ricos e prazerosos. Acreditamos que somente em um ambiente como es-
se, propicio a constantes trocas, o aluno, principalmente da EJA, pode se
desenvolver plenamente como um individuo dotado de capacidade de re-
flexdo critica e, no que se refere ao ensino/aprendizagem de lingua por-
tuguesa, um usuario competente de sua propria lingua, um cidadédo cons-
ciente da articulacdo de uma das maiores marcas de sua identidade cultu-
ral: sua propria lingua. Todo esse desenvolvimento se torna possivel por-
que, ao ver suas vivéncias tomadas pelo professor como ponto de partida
para uma reflexdo maior e como norteadoras de atividades posteriores, 0
aluno passa também a valorizar-se naquele processo de ensino/aprendi-
zagem, enxergando-se como capaz de se posicionar em relacdo a um da-
do conhecimento, uma vez que “entender ndo é reconhecer um sentido
invariavel, mas ‘construir’ o sentido de uma forma no contexto no qual
ele aparece” (GNERRE, 1994).

Assim, o trabalho volta-se para a libertacdo desse aluno como ser
capaz de produzir conhecimento e ndo apenas reproduzi-lo. Citamos a
dedicatoria feita pelo professor José Enildo Elias Bezerra, em “A questéo
da oralidade na educac&o de jovens e adultos: um estudo de caso”:

A todos os professores e professoras que néo
trabalham para a reproducdo e dependéncia, educam
para a autonomia e a independéncia intelectual e soci-
al de todos os homens e mulheres (grifo nosso).

Por meio da viabilizacdo da independéncia intelectual do discente
e de sua adequada instrumentalizacdo linguistica é que este alcangara a
almejada inclusédo social, que se da ou se visualiza pela mudanca em co-
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mo o individuo se coloca linguisticamente nas mais diversas situagdes
comunicativas.

3. Leiturana EJA

E de pratica comum pensar a leitura para a educacéo de jovens e
adultos somente no sentido pragmatico e quando esse ndao € o Unico &,
sem sombra de ddvidas, o mais priorizado e valorizado no processo de
ensino/aprendizagem.

Evidentemente, o aluno volta a escola em busca de ‘ferramentas’
que o auxiliardo ou habilitardo a uma ascensdo no meio social em que vi-
ve: leitura e escrita, ja que é por meio da variacdo linguistica utilizada
que se da a imediata identificacdo da camada social na qual um individuo
esta inserido e, nesse sentido, consideramos a relacdo, feita por Gnerre
(1994), entre palavra e poder: a variedade linguistica vale pelo reflexo do
poder e da autoridade que seus falantes exercem nas relacdes econémicas
e sociais da sociedade. Assim, esse alunado conclui, ndo erroneamente,
que dominar bem a lingua significa ascender socialmente, significa signi-
ficar mais no ambito das relagdes sociais. Para tanto, conclui-se, agora
sim erroneamente, que a leitura tomada em sua acepgdo pragmatica é
bastante, que essa abordagem da conta de proporcionar uma resposta po-
sitiva para os anseios do aluno. Cabe refletir, portanto, até que ponto ofe-
recer somente tal leitura (sentido pragmatico) o tornard um cidaddo parti-
cipante da cultura do seu pais, reconhecendo-se como agente formador
da cultura e da identidade do seu povo, bem como produtor de sentidos
autdbnomo e ndo mero reprodutor de sentidos produzidos por outros.

Desse modo, tomaremos o sentido de leitura ndo s6 como ativida-
de de decodifica¢do, mas, como exercicio de prazer e apreciacao estética.
Mostraremos, por meio de dados empiricos, exemplos de atividades pen-
sadas e elaboradas visando conduzir o aluno de um conceito de leitura
apenas como boa decodificagdo para a ascensdo social ao ato de leitura
como fruicdo, sendo o texto literario carro-chefe das colocages, tendo
em vista que a leitura literaria assume papel relevante para desenvolver a
critica e a sensibilidade, porém ndo a Unica modalidade textual utilizada.

Nas aulas em que se trabalham a leitura, as estratégias se realizam
mediante textos dos mais variados géneros e linguagens. Priorizam-se
todas as maneiras de ler, como a leitura em voz alta em grupo, a indivi-
dual e a leitura silenciosa. A primeira consegue ajudar a todos na medida
em que uns acompanham o ritmo dos outros e isso favorece a expressao
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oral, além de os possiveis “erros”, nessa leitura inicial, tornarem-se do
grupo e nao de um aluno apenas. A segunda propicia o aparecimento dos
problemas que devem ser percebidos pelo professor para um encami-
nhamento a resolugdo, tais como a falta de pontuagdo na leitura, a entoa-
¢do inadequada, a pronuncia de determinados fonemas, entre outros. J& a
terceira, que geralmente € a primeira solicitada pelo professor em aula, é
a mais adequada para o aluno ir se acostumando com a materialidade do
texto em questdo, para compreender e internalizar melhor determinados
detalhes do texto que em uma leitura em voz alta passariam despercebidos.

E evidente que tudo isto n&o ocorre sem que haja uma interago.
A leitura é sempre contextualizada, inclusive os temas trazidos, inicial e
constantemente, pois sdo diretamente relacionados com a realidade deles.
Busca-se partir da realidade do aluno, usando o seu conhecimento de
mundo, para conduzi-lo até realidades outras, por meio da leitura, princi-
palmente a dos textos literarios. Ndo se objetiva, de modo algum, usar a
realidade do aluno como Unica fonte de discusséo e reflexdo, ao contré-
rio, parte-se dela para o alcance de vérias outras. Se ndo o fosse, estaria-
mos negando o poder de transformacdo da educacdo e, mais particular-
mente, da leitura. A chave é sempre ampliar o que se tem de arcaboucgo e
nunca se estagnar pela, muitas vezes atraente, possibilidade de acomodacéo.

Ha sempre um trabalho de ambientagdo do texto, um trabalho de
preleitura e, para tanto, o professor traz elementos da vivéncia deles para
0 mundo do texto. Da mesma forma que ha uma posleitura. O professor
deve atuar como mediador entre o texto, o aluno, 0 mundo das vivéncias
e 0 mundo textual. E como mediador, ele ndo deve, em hip6tese alguma,
impor sua leitura de um determinado texto como a Unica possivel e acei-
tavel, visto que o alunado da EJA tem peculiaridades que Ihes possibilita-
rdo leituras um tanto distintas da do professor. Cabe ao professor ponde-
rar 0 que se pode aproveitar de cada uma das leituras, encaminhando
sempre 0s alunos a construcdo do pensamento e do conhecimento textual.
O papel do professor é extremamente importante nesse processo, princi-
pal e fundamentalmente no que tange a educacao de jovens e adultos, é
ele quem vai estabelecer ou conduzi-los nos primeiros contatos com o
universo da palavra. Sempre que possivel, os professores tentam destacar
0 poder do leitor na leitura, principalmente de poemas, ja que recomen-
dam uma leitura sensitiva do texto.

Nunca se 1é sozinho, ndo se |é para si mesmo numa ilha deserta, mesmo
que, durante o tempo da leitura, os leitores possam experimentar esse distanci-

amento do mundo que os cerca e acreditarem que estdo s6s com seus herdis de
ficcdo. Mas, fechada a Gltima pagina, reencontramos 0 mundo dos homens, e a
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virtude dos livros é a de mudar, pela ficcdo, nosso olhar sobre a realidade.
(CHARTIER, 2005)

Como citado anteriormente, trabalham-se os mais diversos géne-
ros e linguagens textuais, textos literarios e néo literarios, como poemas,
pequenos contos, trechos de variados textos em prosa, cangdes, dentre
outros. Quanto aos autores, também sdo diversos. Trabalha-se dos classi-
€0s a0s mais contemporaneos, incluindo os proprios alunos.

O Colégio Santo Inacio publica, a cada dois anos, um livro cha-
mado Falas, composto integralmente por textos produzidos pelos alunos
das mais diferentes fases e que abordam os mais variados temas, de acor-
do com suas vivéncias particulares. Esse € um tipo de atividade de leitura
interessante porque os alunos se tornam e se veem como leitores do pré-
prio texto e, mais que isto, orgulham-se dessa posicdo. Para eles, € uma
experiéncia ao mesmo tempo de afastamento e aproximagao.

Além do j4 citado, também sdo promovidas rodas de leitura, com
0 intuito de fazé-los se aproximar e se debrucar sobre os textos selecio-
nados.

Partindo de tudo o que foi dito, faremos breves relatos de exem-
plos de atividades que os ilustrem adequadamente:

3.1. Atividade |

A primeira atividade foi realizada em uma turma de 12 fase. Os
alunos deveriam ler o poema vérias vezes, em uma leitura silenciosa.
Apos esse tempo de reflexdo, eles leram para a professora. Ao fim, a pro-
fessora leu junto com eles.

Para a ambientacdo ou aproximacao entre o leitor e o texto, a pro-
fessora conversou com os alunos sobre o que seria um pomar, se na terra
deles tinha, como era. Além disso, trabalhou-se também o vocabulario do
texto sempre guardando as devidas proporcoes de ligacdes com os ele-
mentos presentes em suas realidades. O texto era Pomar, de Henriqueta
Lisboa.

Essa atividade se tornou interessantissima porque muitos dos alu-
nos fizeram ligagBes com suas infancias, além de demonstrarem muita
vontade de ler mais poemas desse tipo.
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3.2. Atividade |1

Em outra atividade e fase, trabalhou-se “Arte de ser feliz”, de Ce-
cilia Meireles:

Houve um tempo em que minha janela se abria

sobre uma cidade que parecia ser feita de giz.

Perto da janela havia um pequeno jardim quase seco.

Era uma época de estiagem, de terra esfarelada,

e 0 jardim parecia morto.

Mas todas as manhds vinha um pobre com um balde,

e, em siléncio, ia atirando com a mao umas gotas de agua sobre as plantas.
N&o era uma rega: era uma espécie de aspersdo ritual, para que o jardim ndo morresse.
E eu olhava para as plantas, para 0 homem, para as gotas de dgua que caiam de
seus dedos magros e meu coracéo ficava completamente feliz.

As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor.

Outras vezes encontro nuvens espessas.

Auvisto criangas que vao para a escola.

Pardais que pulam pelo muro.

Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando com pardais.

Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do ar.
Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de Vega.

As vezes, um galo canta.

As vezes, um avido passa.

Tudo esta certo, no seu lugar, cumprindo o seu destino.

E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas,

que estdo diante de cada janela, uns dizem que essas coisas ndo existem,
outros que s6 existem diante das minhas janelas, e outros,

finalmente, que é preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.

(http://www.casadobruxo.com.br/poesia/c/aarte.htm)

Os alunos fizeram primeiro uma leitura silenciosa e depois leram
um para o outro. A aproximacdo se deu de imediato por conta dos ele-
mentos que recordavam os tempos da infancia, das dificuldades e felici-
dades da mesma. Ao final a professora propds a escrita de um pequeno
texto sobre o que para eles era ser feliz. Esse foi 0 momento crucial no
processo que estamos nos referindo ao longo de todo o artigo, visto que
ao escrever um texto proprio “baseado” no texto lido, o aluno se aproxi-
ma muito mais do texto.

3.3. Atividade 111

Certa vez, uma professora passou uma atividade que tinha como
base o “Falas”. Os alunos escolheriam um texto do livro, fazendo a leitu-
ra em voz alta e, ao final, deveriam dizer o motivo pelo qual o seleciona-
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ram. Assim, cada um fez sua leitura, mas se enfatiza a de duas pessoas
que conseguiram emocionar toda a turma. A aluna leu um texto em que
se tratava da dificuldade de engravidar. Sempre se tentava, mas, depois
de muito tempo a “personagem” conseguiu ter dois filhos. Além disso,
relatava também a vida bem sucedida que eles estavam caminhando para
ter, visto que tiveram a oportunidade de estudar e um j& estava ingres-
sando na faculdade. A aluna tem uma historia bastante parecida com essa
e, ao ler, ficou tdo emocionada ao ponto de chorar.

3.4. Atividade IV

Outro caso foi de um aluno que trouxe um tema recorrente na vida
da maioria deles. Tratava-se da saudade dos familiares e dos objetivos
que ndo poderiam ser abandonados:

Dificuldade

Minha maior dificuldade ¢é estar aqui no Rio de Janeiro longe de meus
familiares, pois tudo o que a gente quer € estar perto de quem a gente gosta. E
a distancia se torna uma dificuldade.

As vezes, a gente pensa em voltar, entdo vé que isto ndo é possivel, pois
ja estamos comprometidos com trabalho e outras situacoes e isto é uma difi-
culdade. Mesmo assim acredito que vou conseguir vencer mais esta etapa da
vida.

Né&o importa quantas dificuldades virdo. Vamos ser capazes de enfrentar e
conseguir nossos objetivos. Todos nds temos dificuldades na vida, mas deve-
mos estar preparados para nao desanimar e seguir em frente.

Adriano Laureano dos Santos
4° fase B- 2009 (p. 41)

3.5. Atividade V

Outra atividade proposta coloca em pratica a leitura em casa e traz
para sala de aula uma apresentacdo de teatro-reportagem. A professora
pediu que eles se dividissem em grupos e selecionou trés livros para que
depois cada grupo apresentasse em encenagdo ou reportagem um trecho
do livro. Uma aluna, portanto, ao se apresentar, atuou no papel da perso-
nagem principal; era uma moga que vinha do interior para a cidade e ndo
se acostumou com a nova vida, ficando retraida e infeliz. Ao final da a-
presentacdo, a aluna que atuava trouxe para sua realidade, contando que
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seu pai passou pela mesma situacdo que a personagem e morreu, efeti-
vamente, de tristeza.

Diante disto, se observa que os alunos “entram” nas historias, pois
a associagdo com suas realidades é imensa, e eles externam suas experi-
éncias.

Cabe lembrar que os motivos pelos quais os alunos querem a-
prender a ler sdo inimeros, porém, vale ressaltar alguns, como o fato de
poder ajudar seus filhos na feitura de exercicios escolares, no prazer de
ler para que possam atuar com criticidade nas vérias “armadilhas” da vi-
da e para que consigam melhorar em seus ambientes laborais, seja mu-
dando de cargo ou ndo. Uma aluna relatou que agora, por saber ler, con-
seguia compreender perfeitamente os bilhetes que sua patroa deixava pa-
ra ela constantemente.

Muitas vezes, os professores fazem debates em sala de aula, como
forma de avaliar a evolugdo dos alunos. Perguntam como esté a leitura na
vida deles, quais sdo 0s motivos que ainda atrapalham o ato de ler, e eles
responderam que a melhora na fala e na escrita foi imensa. Em contrapar-
tida, disseram também que as dificuldades que ainda persistem sdo devi-
das a ansiedade e a vergonha, pois, nos trabalhos em que eles devem ler
em voz alta, querem pronunciar tudo corretamente e rapido, assim, aca-
bam se atrapalhando. Os professores, entretanto, sabem lidar com isso
perfeitamente, sempre pedem calma e, ao final das leituras de todos, fa-
lam que cada um tem seu momento, seu ritmo e que todos devem se res-
peitar.

4. Consideragdes Finais

Todos estes fatores contribuem para a efetiva inclusdo social, haja
vista que o alunado da educacdo de jovens e adultos, em sua maioria,
sempre passou por dificuldades na vida por ndo saber ler nem escrever.
Sente-se, agora, sujeito de suas proprias palavras.

Ademais, o papel do professor como mediador no processo de lei-
tura torna-se fundamental, uma vez que favorece e potencializa a apro-
ximac&o/reconhecimento do aluno, agora leitor, com o texto. O professor
disponibiliza para os alunos a sua leitura como uma das possiveis e ndo a
Unica viavel, assim eles sentem-se capazes de interpretar ndo somente di-
versos textos, mas diversas realidades. Por meio disso, transformam-se
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em sujeitos ativos, aptos a se colocar mediante qualquer situagdo comu-
nicativa, bem como as diferentes situagdes da vida cotidiana.

Quando o discente consegue ler os variados tipos de textos (ver-
bais e ndo verbais), insere-se na vida cultural de seu pais, estabelecendo
uma relacdo interativa com ela. Ressalte-se aqui o valor do texto literario
como representante da cultura de um povo, formador da identidade do
mesmo.

Diante disso, concluimos que o trabalho com a leitura deve pro-
porcionar um caminho desde a incluséo social até o prazer e 0 gosto esté-
tico, estando sempre baseado nas especificidades dos alunos da EJA.
Quando o aluno esta instrumentalizado para fazer uma leitura que esteja
além da mera decodificacdo, uma leitura de sentidos, torna-se capaz de
ler a si mesmo e, a partir dessa leitura pessoal, ler o mundo que o cerca.
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