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RESUMO

Este artigo faz referéncia ao estudo da influéncia da oralidade sobre a escrita em
textos argumentativos escolares de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. O assun-
to é introduzido cronologicamente e seu objetivo é apresentar uma proposta sociointe-
racionista para o ensino de Lingua Portuguesa. Como objeto de estudo, utilizaram-se
0s géneros textuais argumentativos carta aberta e editorial, para que o aluno pudesse
usa-los em sua realidade, isto é, publicar no jornal do mural da escola, ou na sua
propria pagina do Facebook. O corpus da pesquisa compde-se de textos escritos em
sala de aula, produzidos apds debate sobre o tema, nos quais se identificou, como
marcas da oralidade, a repeti¢do de termos, que sera focalizada nesta pesquisa. Con-
siderando as pesquisas de Koch (2018), Botelho (2002; 2012) e Marcuschi (2006;
2001a; 2001b), destacou-se a repeticdo sob a nocdo do processo de retextualizagéo,
afim de que o aprendiz pudesse, com o0 auxilio dos dados coletados, fazer as adapta-
¢Oes necessarias e convenientes da modalidade oral para a escrita. Esta pesquisa
buscou comprovar o interesse dos alunos no processo de escrita a partir da compreen-
sao e da valorizacao do uso que ele faz da oralidade.
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RESUME

Cet article fait référence a ’étude de I’influence de I’oralité sur I’écriture dans les
textes argumentatifs scolaires des éléves de 9° année de I’école élémentaire. Le sujet est
présenté chronologiquement et son objectif est de présenter une proposition socio-
interactionniste pour I’enseignement de la Langue Portugaise. Comme objet d’étude,
les genres de texte argumentatif lettre ouverte et éditorial ont été utilisés, afin que les
éleves puissent les utiliser dans leur réalité, ¢’est-a-dire publier dans le journal mural
de I’école ou sur leur propre page Facebook. Le corpus de la recherche était composé
de textes écrits en classe, produits aprés débat sur le sujet, dans lesquels la répétition
des termes a été identifiée comme des marques d’oralité, qui seront axées sur cette
recherche. Compte tenu des recherches de Koch (2018), Botelho (2002; 2012) et
Marcuschi (2006; 2001a; 2001b), la répétition sous la notion de processus de
retextualisation a été mise en évidence, afin que 1’étudiant puisse, a ’aide des données
collectées, faire les adaptations nécessaires et pratiques de la modalité orale d’écriture.
Avec les données générées et I’analyse effectuée. Cette recherche visait & démontrer
I’intérét des étudiants pour le processus d’écriture en se basant sur la compréhension
et I'appréciation de leur utilisation de I’oralité.

Mots clés:
Retextualisation. Des marques d’oralité. Répétition des termes.
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1. Introducdo

O estudo da oralidade e da escrita esta em constantes transforma-
cOes e aprofundamento, gerando muitos resultados importantes para o
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Do ponto de vista cronolégi-
co, esse trabalho passou basicamente por trés fases diferentes.

Primeiramente, os estudiosos da corrente estruturalista entendiam
que a linguagem escrita servia somente para o registro da fala. Segundo
linguistas como o americano Leonard Bloomfield, a Linguistica deveria
ser uma ciéncia independente. Para isso, era necessario se desenvolver
um olhar cientifico sobre os fendmenos da lingua. Bloomfield chega a
afirmar que “a escrita ndo é uma linguagem, mas meramente uma forma
de linguagem registradora por meio de marcas visiveis” (1933, p. 21
apud BOTELHO, 2012, p. 16).

Num segundo estagio, o olhar sobre a relacéo entre os textos oral
e escrito passou a buscar ver com clareza a natureza de cada uma dessas
linguagens. Para Chafe (1980), os usuarios de uma lingua falam e escre-
vem de formas diferentes. Para defender essa tese, o autor selecionou 0s
textos protdtipos da fala e da escrita, a conversagédo e o artigo académico,
e os analisou, buscando esmiucar as suas diferencas.

Na terceira fase, a pesquisa sobre as linguagens oral e escrita tém
se voltado, ndo mais para as diferencas, mas sim para as semelhangas.
Dentro desse contexto, o proprio Chafe, com a participagdo de Tannen,
supBe que as diferentes condigdes de produgdo e 0 uso que cada usuéario
faz da lingua ajudam a promover a criagdo de linguagens diferentes (Cf.
CHAFE; TANNEN, 1987), como observou Botelho em sua tese de Dou-
toramento em 2002, ao comentar sobre as diferencas entre o texto-
protétipo da fala e o texto-prot6tipo da escrita, propostas por Chafe e
Tannen. Botelho observou que aqueles estudiosos nao pretenderam com-
parar a linguagem falada e a linguagem escrita em si, mas, sim, os textos
de maior referéncia de cada modalidade, para definir as propriedades dos
dois protétipos:

No mesmo paragrafo, os autores (Chafe e Tannen) demonstram acreditar
que a conversagdo comum é a forma prototipica de linguagem, a partir da
qual se deveriam comparar todos os outros géneros quer sejam falados,
quer sejam escritos. Isto porque é a conversagdo, de modo geral, o tipo de
linguagem usado por todas as pessoas normais. Esse tipo de linguagem
ndo exige do usuario normal nenhum tipo especial de treinamento, uma

vez que o ser humano saudavel é um ser essencialmente falante. (BOTE-
LHO, 2002, p. 75)



Marcuschi (2001a, p. 14), por sua vez, observa que “a conversa-
cao € a primeira das formas de linguagem a que estamos expostos e pro-
vavelmente a inica da qual nunca abdicamos pela vida afora”. Logo, a
conversacdo ou a interacdo oral é o género basico da comunicagao entre
os seres humanos. De fato, a pratica oral é adquirida natural e continua-
mente em situacBes rotineiras e informais nas relagdes sociais do dia a
dia, enquanto a escrita, que € um instrumento institucionalizado normal-
mente em ambiente escolar, é apre(e)ndida em situacbes formais e nem
sempre rotineiras.

Ainda nessa época, em outra obra, 0 autor comenta criticamente
as diferentes abordagens de teoria distintas acerca da comparacdo entre
oralidade e escrita, enfatizando a hipdtese (a qual adota) que considera
que “as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro de um continuum
tipolégico das praticas sociais de producgdo textual e ndo na relacéo dico-
tomica de dois polos opostos” (MARCUSCHI, 2001b, p. 37).

Contemporaneamente, novas pesquisas demonstram uma realida-
de bem diversificada sobre o assunto em questdo. H4 muitos novos estu-
dos sobre o tema e assim novas visdes como a de Garcia que afirma: “A
importancia do ensino da oralidade perpassa varios saberes e esta imbri-
cado em inmeros outros conhecimentos que os alunos precisam ampliar
enguanto passam pela formagéo escolar.” (GARCIA, 20186, p. 10).

Na maior parte das vezes em que 0 homem se comunica social-
mente — é ponto pacifico entre os estudiosos —, ele o faz, usando a lin-
guagem oral, a sua oralidade. Em determinadas condi¢6es de producéo,
esse individuo essencialmente falante é levado também a se utilizar da
linguagem escrita, e isso ndo significa que a sua oralidade seja anulada
ou preterida. Muito pelo contrério, realiza-se um processo linguistico
estrutural de adequacfes em que a sobreposicdo entre essas linguagens
nos revela um fendmeno linguistico muito complexo de influéncias ma-
tuas, que se efetiva num “ciclo de simulagdo continua”, como bem ob-
servou Botelho (2012, p. 72-4).

Nesse sentido, este artigo coloca em evidéncia a importancia da
oralidade no desenvolvimento linguistico dos nossos aprendizes, princi-
palmente no que se refere a producdo textual escrita, e tem como objetivo
constatar, sob a perspectiva sociointeracionista, a influéncia da oralidade
sobre a escrita de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Considerando as pesquisas de renomados estudiosos como Koch
(2018), Botelho (2002; 2012) e Marcuschi (2006; 2001a; 2001b), a repe-



ticdo de termos na escrita dos informantes foi analisada sob a nocéo da
retextualizagdo. Acreditamos que o conhecimento de tal processo e de
sua pratica capacita o aprendiz a fazer as adaptagGes necessarias e con-
venientes de elementos de sua oralidade para a escrita escolar com a
proficiéncia relativa ao seu nivel de conhecimento. Os dados coletados
da analise feita podem comprovar que os alunos demonstraram mais
interesse no processo da escrita escolar.

2. Breves consideragdes iniciais relacionadas a nossa proposta de
trabalho

Esta visdo de estudo ndo teria como ser desenvolvida por aqueles
que veem a lingua ainda pelo prisma preconceituoso passado pelo ensino
metalinguistico do estudo das fungfes sintaticas do termo dentro de um
periodo, ou da memorizacgdo de listas de adjetivos, advérbios ou prono-
mes, portanto a proposta aqui € deixar de lado a metodologia que reduziu
por anos a compreensdo de lingua ao estudo da Gramatica Normativa e,
em vez disso, apresentar uma visdo descritiva, que almeja registrar e
analisar de forma cientifica o sistema linguistico utilizado atualmente na
fala e as influéncias dele no processo de producéo de textos argumentati-
vos escritos de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Ou seja, anali-
sar as producdes escritas de aprendizes do Ensino Fundamental sem o
preconceito linguistico, que caracteriza o pesquisador que se fundamenta
nos preceitos normativos da Gramatica Tradicional.

Dada a caracteristica dialégica desse processo, faz-se necessario
dizer que a construcdo de significados é compartilhada entre os usuérios
da lingua e varia de acordo com as possibilidades oferecidas pelo sistema
linguistico. A proposta de estudo aqui, como dissemos, é desenvolvida,
pois, sob o ponto de vista sociointeracionista.

Desde a criacdo e a implementagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), 0 ensino da Lingua Portuguesa passou a se voltar para
a fungdo social da lingua. Consequentemente, para ter competéncia em
nosso idioma, o usudrio necessita ter dominio de algumas habilidades
que Ihe deem capacidade para atuar como sujeito, isto é, que o favoregam
a interagir verbalmente, dialogando e utilizando textos de diferentes
géneros que circulam pela sociedade. Em outras palavras, ele precisa
saber ler e escrever.



Depois dos PCNs, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
trouxe para si a obrigacdo de reapresentar o documento oficial que nor-
teia a educacdo no Brasil e, de novo, notamos uma proposta cujo texto
esta no centro das atengBes para o ensino—aprendizagem da lingua:

[...] unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da lin-
guagem em atividades de leitura, escuta e produgdo. (BRASIL. BNCC,
2018. p. 65)

Ao falar do texto como base de estudo, a BNCC esté falando tam-
bém do estudo dos géneros textuais, uma vez que o0s textos se materiali-
zam nos géneros do discurso, dos da oralidade aos da escrita e vice-versa.

O estudo dos géneros textuais passa a ser obrigatdrio na escola em
todos os segmentos do ensino. Ele deve ser utilizado sempre que se for
trabalhar a leitura, a escrita e as andlises linguisticas como forma de
articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetivos escolares.

Convém reiterarmos que é através dos géneros que as praticas de
linguagem se materializam nas atividades escolares de sala de aula com
producdes de jornais, de quadrinhos, de murais, de debates, de semina-
rios etc. em processos linguisticos que revelam a influéncia matua entre
as linguagens verbais oral e escrita, a sobreposi¢cdo de uma sobre a outra
e a necessidade de adequagdes as necessidades de cada género textual
usado.

Koch (2005) afirma que os falantes/ouvintes tém nogéo linguistica
para diferenciar o que é adequado ou inadequado ao uso que faz da lin-
gua. Para ela:

Ha o conhecimento, pelo menos intuitivo, de estratégias de construgéo e
interpretacdo de um texto A competéncia textual de um falante permite-
Ihe, ainda, predominam sequéncias de carater narrativo, descritivo, expo-
sitivo e/ou argumentativo. Nao se torna dificil, na maior parte dos casos,
distinguir um horéscopo de uma anedota ou carta familiar, bem como, por
outro lado, um texto real de um texto fabricado, um texto de opinido de
um texto predominantemente informativo e assim por diante [...] (KOCH,
2005, p. 53)

Assim, o objetivo desse artigo vai sendo atingido na medida em
que o professor reconhece a importancia de trabalhar, em sala de aula,
com textos dos mais variados géneros ndo sé escritos, mas também orais
como o debate e o seminario e passa a relaciona-los com as redacées
argumentativas, as cartas de reclamacdo, ou textos do género editorial, a



fim de procurar levar seus alunos a reconhecerem as “marcas da oralida-
de” no texto escrito.

Para dar conta disso, destacamos a “repeticdo” como marca da o-
ralidade a ser analisada nos textos escolares produzidos pelos alunos do
9° do Ensino Fundamental que serviram de corpus para esse estudo.

Como proposta de intervencdo, a pesquisa se valeu da retextuali-
zacgdo, posto que, por meio desse processo, o professor tem condi¢des de
desenvolver, com seus alunos, atividades que relacionam as linguagens
oral e escrita, suas condi¢bes de produgdo e técnicas de adequagdes a
producéo de cada uma delas.

Tendo em vista que os PCNs estavam organizados sob tal orienta-
cdo, a pesquisa apoiou-se também em Geraldi (1984) que, delineando
novos paradigmas sustentados na concepcao interacionista da linguagem,
possibilitou préaticas efetivas de uso da lingua postas em evidéncia pelo
professor em atividades de leitura, de producgdo de textos (orais e escri-
tos) e de andlise linguistica.

No nosso caso, em atividades de retextualiza¢do, levando o aluno
a fazer adaptacBes da linguagem oral desenvolvida em sala por meio de
debates para a producédo de textos argumentativos dos géneros editorial e
carta de reclamacao, cujos destinatarios seriam todos que tivessem acesso
ao Facebook, ou ao jornal mural da escola.

3. A “repeticio”: elo de ligacdo entre a oralidade e a escrita dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental

Partindo agora da fase contemporéanea dos estudos da oralidade e
da escrita, buscamos aqui olhar para as semelhangas entre essas lingua-
gens e, focando a nossa lente para a influéncia da primeira sobre a se-
gunda, podemos constatar que muitas sdo as semelhancas.

Nas palavras de Marcuschi: A oralidade e a escrituralidade séo
modalidades de uso da lingua com caracteristicas préprias. Entretanto,
ndo devem ser vistas de forma dicotdmica e estanque, por serem “ativi-
dades interativas e complementares no contexto das praticas sociais e
culturais” (MARCUSCHI, 2001b, p. 16).

No que se refere exclusivamente a repeticdo, segundo Botelho
(2012, p. 61) “a repeticao ¢ muito frequente nas produgdes orais, o que



ndo é comum nas producdes escritas, em que ocorrem outros artificios de
coesdo referencial, como a sinonimia, a elipse, a parafrase”.

Devido ao fato de respeitar as condigdes de produgdo da lingua-
gem oral, a repeticdo tem um papel fundamental no que se refere a ser
um mecanismo estrutural de organizacdo, sinalizando, basicamente, para
o0 uso de um vocabulrio limitado.

Do ponto vista do discurso como um todo, a repeticdo exerce va-
rias funcbes como contribuir para a monitoracdo da coeréncia textual,
favorecer a coesdo e a geracdo de sequéncias de frases mais compreensi-
veis, dar continuidade a organizacéo tdpica e, por fim, auxiliar nas ativi-
dades interativas. Ndo se pode negar que, do ponto de vista linguistico
em si, a repeticdo pode representar uma limitacdo vocabular ou uma
baixa proficiéncia linguistica como um todo por parte do usuario, princi-
palmente quando se trata de um aprendiz do 9° ano do Ensino Fundamen-
tal.

Nesta direcdo, este artigo tem a repeticdo como caracteristica da
oralidade que influencia constantemente a producédo textual de alunos do
9° ano do Ensino Fundamental e, dessa forma, ndo pode jamais ser igno-
rada, ou, sequer, tangenciada, quando pensamos em um ensino de lingua
realmente transformador, que prima pela interacdo e pelo uso adequado
das linguagens oral e escrita.

Sendo assim, procuramos evidenciar que a repeticdo, um fendéme-
no linguistico resultante da interagéo face a face, consagra-se como uma
estratégia muito importante para o processo textual-interativo, quer con-
tribuindo para o processamento informacional, quer preservando a fun-
cionalidade comunicativa.

Koch (1985; 1990; 1994), buscando conceituar o texto falado e o
texto escrito, propds uma distingdo medial e uma distin¢gdo conceptual
para essas duas linguagens. A primeira apresenta o texto falado como
uma manifestagdo fonica e o texto escrito como uma manifestacdo grafi-
ca, enquanto a segunda distin¢do revela maneiras diversas de concepcéao
textual em virtude de tais manifestagBes caracteristicas, isto é, os textos
se diferem por nuances entre a escrita e a fala por conta de suas nature-
zas, que sdo fundamentalmente distintas.

Considerando as diferentes concepgdes da linguagem oral e da
linguagem escrita (oral/escrita) e os meios (sonoro/grafico) por que essas
formas de comunicacdo se efetivam, Botelho (2012) afirma:



Considerando as diferencas (formais, funcionais e de natureza de esti-
mulo) entre a linguagem oral e a linguagem escrita, conclui-se serem
distintas tais modalidades. Porém, embora néo seja a linguagem escrita
a transcricdo da linguagem oral, ndo se pode negar a semelhanga de
seus produtos, que podem expressar as mesmas intengdes, ja que a sele-
¢ao de elementos linguisticos se da a partir de um mesmo sistema gra-
matical. (BOTELHO, 2012, p. 84)

Do ponto de vista conceitual, podemos afirmar que os textos se
distribuem em um continuum tipolégico que vai de um polo constituido
de um género marcado pela maxima oralidade — oralidade prototipica,
como conversa de bar, chat na internet, conversa telefonica — ao outro
polo marcado pela maxima escrituralidade — escrituralidade prototipica,
como textos legais, conferéncias académicas, trabalhos cientificos.

Diante dessas consideracdes, podemos citar, como caracteristicas
préprias do texto oral que influenciam constantemente a producdo de
textos escritos, o seguinte: o fato de ser relativamente pouco planejavel
de antem@o (decorrente de sua natureza altamente interacional), o fato de
se consistir em uma interacdo face a face, de apresentar descontinuidade
constante e, determinada por fatores de ordem cognitivo-interacional,
de apresentar-se in statu nascendi, isto é, de surge no momento da inte-
racdo, sendo ele o seu préprio rascunho, pelo fato de o planejamento e de
a verbalizacdo ocorrerem simultaneamente. Diante das exigéncias retra-
tadas, passamos a buscar explicar essas marcas, partindo do viés da repe-
ticdo como marca de destaque nas analises.

4. A “repeticio” na escrita dos informantes: um processo de
retextualizacéo

Baseando-nos nos estudos realizados por Marcuschi (1996) sobre
a marca da oralidade chamada de repeticdo, podemos afirmar que, no que
se refere a fala, as repeti¢des apresentam um mecanismos proficuo as
condic¢Bes de produgdo da modalidade oral, ou seja, caracteristicas de um
planejamento linguistico face a face, prdprio de um texto espontaneo,
momentanea e de um vocabulario limitado. Se para a fala a sua presenca
¢ alta, uma vez que faz parte do processo formulativo, na escrita, opos-
tamente, com a possibilidade de revisdo e eliminagfes, sua apari¢éo, na
maioria das vezes, € indesejada e, por isso, merece atencgéo.

Partindo disso, esse artigo se propfe a identificar no corpus da
pesquisa a incidéncia da repeticdo, vendo-a como, a0 mesmo tempo,
virtude da fala e impasse da escrita. Dessa forma, ele passa, numa pro-



posta interacionista de construcdo do conhecimento a partir da conscien-
tizacdo do uso que os alunos estdo fazendo da sua oralidade, promover
atividade baseadas em técnicas de escritura de textos de géneros argu-
mentativos, com adaptacdes para a modalidade escrita que tém inicio
com o material linguistico produzido pelos prdprios alunos em interagdes
de sala de aula como os debates.

A repeticdo de elementos linguisticos idénticos ndo condiz com a
repeticdo do mesmo conteldo, para tanto, ela ndo é um simples ato meta-
linguistico, uma vez que expressa algo novo. Do ponto de vista da for-
mulacéo textual discursiva, atuando nos seus variados aspectos, a repeti-
cdo tem funcgdes de relagBes contextuais que atuam no plano da composi-
cdo do texto e de relagBes sociocontextuais, que atuam nos planos discur-
sivo interacionais, cognitivos e pragmaticos.

No plano da textualizagdo, a repeticdo tem basicamente a fungéo
de coesividade, associando palavras, funcfes sintaticas em um periodo
e/ou oragdes em periodos diferentes. Essa coesividade pode ocorrer de
duas formas: sequencial e referencial. No plano discursivo, a repeticéo
fica responsavel pela compreensdo, a continuidade topica, a argumentati-
vidade e interatividade do texto.

Como dissemos anteriormente, as virtudes da estratégia da repeti-
¢do na oralidade, descritas acima, quando usadas de forma inconveniente,
na escrita, passa a ser um impasse nessa modalidade da lingua. Dessa
maneira, o professor precisa levar o aluno a desenvolver, em sala de aula,
habilidades que facam o discente ter no¢do da importancia do uso da sua
oralidade e de fazer adaptacdes dela para a linguagem verbal escrita, de
acordo com o género textual utilizado na interag&o.

Para dar conta disso, a proposta de pesquisa foi a retextualizacdo
de debates em redacdes argumentativas. Marcuschi (2001b) ndo conside-
ra que haja entre a fala e a escrita diferencas polarizadas, mas, sim, gra-
duais e continuas, porquanto a fala e a escrita constituem duas possibili-
dades de atualizagdo da lingua nas atividades sociointerativas do dia a
dia. OperagBes comuns, realizadas pelos usuarios, na passagem esponta-
nea e praticamente inconsciente do texto falado para o texto escrito —
transformacdes triviais e naturais — constituem o que se pode denominar
“retextualizacdo” (Cf. MARCUSCHI, 2001b). Logo, a retextualizacdo
nao ¢ propriamente “um processo mecanico, ja que a passagem da fala
para a escrita ndo se da naturalmente no plano dos processos de textuali-
za¢d0” (MARCUSCHI, 2001b, p. 46). Na verdade, 0 processo de retex-



tualizacdo se refere a operacfes complexas, em que tanto o cédigo como
o sentido dos elementos envolvido sdo afetados. Dai, a sua complexidade
na relacdo texto oral-texto escrito durante a transformacgéo de um para o
outro.

As repeticfes manifestam-se de maneiras diversas e sdo multifun-
cionais. De acordo com Marcuschi (1996; 2006), do ponto de vista do
segmento repetido temos: as repeti¢des fonologicas (aliteragdo, alonga-
mento, entonacao etc.), as repeticdes de morfemas (prefixos, sufixos etc.)
as repeticBes de itens lexicais (geralmente NeV), as repeti¢fes de cons-
trucBes suboracionais (SN, SV, SPrep, SAdj, SAdv) e as repeticbes de
oracOes, as quais passamos a analisar nos trechos de textos dos alunos.

No plano da contextualidade, a repeticdo com funcdo coesiva
também é um dos principios bésicos na composicao textual-discursiva no
que se refere ao sequenciamento entre frase ndo sé por relacdo de coor-
denacdo, mas também por subordinacdo e periodos mistos. Ela pode ser
vista em duas perspectivas: coesdo sequencial e referencial (KOCH, 1989
apud Marcuschi, 2006, p. 233). As repeti¢cdes estdo entre as estratégias
mais utilizadas, sobre tudo para a coesdo sequencial, mas sdo encontradas
também na coesdo referencial.

A presenca repetitiva de item lexical nominal ou verbal pode ser a
indicacdo de um condutor tdpico, ou seja, a repeticao reiterada de um
mesmo item lexical, quando estd em posicdo de tépico sentencial, por
exemplo, sujeito de uma oracdo é uma estratégia de condugdo e manu-
tencéo do topico no discurso.

As repeticOes de itens lexicais s&0 um recurso muito importante
na oralidade. Ocorrem com muita frequéncia e podem ter fungdes varia-
das como narrativas, descritivas e até argumentativas.

Na prética, ocorre com 0 uso enfatico de uma palavra ou expres-
sdo em uma mesma frase ou em um mesmo periodo, criando o que se
considera uma redundancia viciosa.

Na funcéo de estabelecer relagbes contextuais, podemos observar
no primeiro texto a ser analisado, a coesividade sequencial sendo cons-
truida pela repeticdo adjacente e redundante de duas palavras em modo
sequencial. Encontramos, repetidas vezes, o uso das palavras “barbeiro”
e “pessoa” nesse trecho do texto do aluno I.B.:

(01) ““Ser barbeiro é uma coisa cansativa mas é uma coisa boa, barbeiro é uma pro-
fissional que corta o cabelo das pessoas para ganhar dinheiro e uma profigéo
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importante. Cuida da beleza da pessoa as jornalista os atores nessecito de um
barbeiro bom para fica mas “bonito(a)” sem 0s barbeiros as pessoas ai ter o
cabelo feio.”

Nesse trecho, podemos notar claramente a influéncia da oralidade
materializada na marca repeticdo das palavras “barbeiro” e “pessoa”.
Para fazer as adaptagdes necessarias desse texto ao género textual reda-
¢ao argumentativa, o docente poderia propor a retextualizagdo por para-
frase, com a técnica da sinonimia.

No trecho do aluno G.R., na funcdo de estabelecer rela¢fes con-
textuais, podemos observara coesividade sequencial sendo construida
pela repeticdo adjacente e redundante dos itens lexicais “e” e “ele” (com
suas variagdes) de forma enfatica. Além disso, das palavras “homem” e
“natureza” ndo s6 de forma adjacente, mas também distante atuando na
manutenc¢do tdépica, comecando e fechando o texto em torno da tese da
preservacdo da natureza.

(02) “O homem néo pode destruir a natureza, pois além dele se prejudicar, ele pre-
judica todos 0s animais que moram na natureza, tirando sua casa e a que eles
precisam para sobreviver. Sempre que 0 homem desmata a natureza, ele esta
prejudicando a salde de todos e as maquinas que ele constroi s6 piora tudo
isso, pois polui o ar que nds respiramos e ajuda a acabar com a natureza e en-
tdo eu sou contra o que 0 homem faz com a natureza”

Nesse trecho, para fazer as adaptacdes necessérias ao género tex-
tual redacdo argumentativa, proposto pelo professor nas condicdes ja
referidas, o docente poderia pedir para os alunos retextualizarem por
paréfrase, com a técnica da nominalizagéo.

No trecho abaixo, do aluno S.S., percebemos a repeti¢do redun-
dante do item lexical “e” como marca da oralidade no intuito de ser um
marcador discursivo, com a funcdo de sustentar uma gradacdo de acdes,
0 que na escrita € feito de outra forma, isto é, por conjungdes, pronomes
relativos ou até pelo uso da virgula:

(03) “o homem ndo vé o valor que a natureza tem para a vida na terra, e acabam
desmatando muitas florestas e acabando com a vida na terra, 0 homem e ig-
norante em relagdo a natureza e ndo se importa com as consequéncias qual-
quer tipo de desmatamento deve ser proibido para que nao prejudique a natu-
reza.

A repetigdo de “agente”, no trecho do aluno R.V., é igualmente
redundante:

(04) “mon, agente precisa da arvore para respira. Sem ela agente n&o tem oxigénio,
agente ndo respira 0 amazonia. Ela f6 queimado isso prejudicou muito agente
queimando muitas arvores.”
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Nesse trecho, mais uma vez, evidenciamos a repeticdo como mar-
ca da oralidade materializada na palavra “agente”. Tal registro demonstra
novamente o uso da repeticao adjacente como continuidade tépica. No
texto escrito, registrado com outros recursos proprios da linguagem escri-
ta, essas palavras poderiam ser trocadas por pronomes.

No trecho da aluna B.S., voltamos a identificar a repeticdo como
marca da oralidade a ser retextualizada pelo processo de parafrase, com a
técnica da nominalizacdo. Notamos a repeticdo das palavras “natureza” e
das palavras “nds” e “(d)ela” e “(n)ela” com fungdo referencial.

(05) “...E ndo prejudica s6 a nés, mas também aos animais que sdo indefesos, nés
deveriamos dar mais valor a natureza e tudo que ha nela, porque é por ela
também que estamos aqui. Assim como nés somos fragil, a natureza também
é. Entdo, vamos preservar a natureza, porque precisamos dela.

No trecho da aluna J.F., mais uma vez a repeticdo de palavras com
funcdo referencial, evidenciando a influéncia da oralidade como se a
interacédo estivesse ocorrendo face a face sobre um tema comum compar-
tilhado e a falta de dominio dos recursos da linguagem verbal escrita.
Vejamos o impacto dessa influéncia no texto escrito:

(06) “Eu ndo sou a favor, porque ninguém merece isso, mano, porque tem gente
que faz isso s6 prejudica os animais, pessoas etc., isso ndo leva ninguém a lu-
gar nenhum as pessoas tem que pensar muito bem no que elas fazem...”

Observemos o trecho abaixo, do aluno 1.B, e constatemos o uso da
repeticdo ora como redundancia de item lexical nominal, ora com o mar-
cador discursivo iniciando oragdes coordenadas:

(07) Eu ndo sou a favor do desmatamento e da caga gananciosa, porque o desma-
tamento prejudica a gente pensa: se 0 ser humano acaba com as florestas esta-
rdo acabando com as casas dois animais e tem animais que sdo sobrevivente
fora do seu abitate natual e tem varios animais que ajudam os seres huma-
nos... grande quantidade voce pode matar um para nos da carne a mesma
coisa a galinha so que tem humanos que sdo gananciosos e ndo se contenta
com 0 necessario e acaba matando mas e mas e 0s animais acaba entrando em
estingdo”

Agora, o trecho do aluno M.S. no qual vemos a repeti¢do dos pro-
nomes “isso” e “ele(s)” com a fungdo referencial, retomando a palavra
“homem”.

(07) “Eu so totalmente contra isso. Eu entendo que 0 homem precisa cacar pra so-

breviver ou até mesmo ter comida na mesa. Mas eles abusa muito eles ndo

quer s6 um ele quer um monte para ele igual as arvores da Amazonas um e-
xemplo eles gosta de corta e coloca em um caminh@o para leva para ele...”
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Nesse trecho da aluna L. a seguir, podemos observar novamente a
marca da repeticdo de item lexical nominal a ser retextualizada por meio
da parafrase, usando a técnica da pronominalizacdo:

(08) “A depresséo é uma doenca psicologica, a depresséo pode levar a pessoa a ser
cortar e ate chegar ao ponto de tirar a propria vida. A depressdo acontece
muito na fase da adolescencia.

A9

No trecho da aluna A. notamos a repeticdo da palavra “vocé” com
fungdo coordenativa, iniciando ora¢Bes coordenadas coordenativas aditi-
vas associadas a figura de linguagem gradacéo. Vejamos:

(09) “Depressdo ¢ um sentimento de tristeza, é perda de interesse por coisas que
antes vocé gostaria de fazer, falta de desposicao, dificuldade em tomar deci-
sOes, vocé tem insBnia ou sono em excesso, VOcé sente que nada mas tem
sentido para vocé, vocé pensa em se cortar e por fim vocé tenta o suicidio.”

5. Consideracdes finais

Considerando a evolugéo histérica descrita na introducéo deste ar-
tigo, principalmente, a fase atual em que se encontram os estudos, isto é,
focado nas semelhangas entre as linguagens oral e escrita, constatamos
que a oralidade exerce influéncia significativa sobre a escrita de redagdes
argumentativas escolares de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Convictos de que o ensino descontextualizado e normativo nédo
apresenta mais resultados relevantes para o ensino—aprendizagem de
leitura, interpretacdo e andlise linguistica, a proposta sociointeracionista
apresentada aqui se tem demonstrado como uma possibilidade real para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades linguisticas desejada
em um aluno que tem dominio de lingua.

Ao analisarmos as relacBes entre a fala e a escrita, precisamos
primeiramente nos lembrar de que estamos trabalhando com duas moda-
lidades pertencentes ao mesmo sistema linguistico: a lingua portuguesa.

Para o estudo dessas relagdes, também é fundamental considerar-
mos primeiramente as condi¢Bes de producdo tanto da fala, quanto da
escrita. Por exemplo, podemos dizer que, na fala, temos a interacéo face
a face, enquanto, na escrita, a interacdo ¢ feita a distancia. Na fala, o
planejamento é simultaneo ou quase simultaneo a produgdo, ja na escrita,
ele é anterior a producdo. Nesta, a criacdo é praticamente, pois 0s interlo-
cutores interagem em regime de cooperacdo, isto €, compartilham o co-
nhecimento que é desenvolvido de forma monitorada por ambos, durante
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a troca dos turnos de fala, e naquela é individual, ja& que ocorre em um
momento posterior a interacdo, fazendo o criador uso da correcdo grama-
tical, da objetividade, da clareza e da concisdo. E, no meio desse proces-
S0, esta a proposta de intervencdo dessa pesquisa.

Sendo assim, as analises apresentadas feitas sobre os textos dos
alunos foram de extrema importancia para revelarmos que a repeticéo é
uma das estratégias mais recorrentes na progressdo do texto falado e que,
uma vez trabalhada pelo professor em sala de aula e assimilada e com-
preendida pelos alunos, pode abrir caminhos de ensino—aprendizagem
muito interessantes para a adequacdo da linguagem verbal escrita as
exigéncias de textos argumentativos como os de géneros como o editori-
al, a carta de reclamacdo, ou as redagdes escolares.

Diante do corpus analisado, a repeticdo é uma estratégia de gran-
de uso no processo de retextualizagdo da fala, pois propicia a sequencia-
¢do e 0 encadeamento dos enunciados, servindo como recurso de coesdo.
Na escrita, esse recurso deve ser substituido por outros mecanismos co-
mo a pontuagéo.

Diante do estudo realizado, podemos constatar que as repeti¢des
lexicais, sintagmaticas e oracionais sdo estratégias cruciais para o proces-
samento informacional e a preservacdo da funcionalidade comunicativa,
isto é, a repeticdo, resultante de uma relacdo de interferéncia constante-
mente da oralidade na formulacéo do texto escrito, € um fendmeno, real
que, se trabalhado sem preconceito linguistico, amplia o entendimento de
lingua do usuario que esta exposto constantemente as dinamicas propos-
tas pelos exercicios de retextualizacdo para se chegar ao grau de corres-
pondéncia e de exigéncia aceitiveis para os padrbes de uso do texto es-
crito em vigor na nossa sociedade.
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