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RESUMO

Problematizar a tematica da diversidade étnico-racial na escola é uma das formas de
ampliar a compreenséo acerca da histéria do povo negro em nosso pais, como também um
grande desafio para parte dos educadores. Posto que, mesmo circulando em ambito nacio-
nal, a Lei n° 10.639/2003 a qual implementa a obrigatoriedade do estudo da histéria e
cultura afro nos curriculos escolares, muitos programas de ensino ainda néo inseriram no
curriculo escolar estudos sistematizados a esse respeito. Nesse sentido, este trabalho se
propde a ressignificarpraticas de linguagem preconceituosas e discriminatdrias que circu-
lam na escola com alunos negros. Metodologicamente, faz-se uso de uma abordagem quali-
tativa-interpretativista (MOITA-LOPES, 1994). A materialidade para a analise discursiva
serd a partir de enunciados da obra literaria Zaki (PINTO, 2017), aqualteminspiragdonas
oficinas enas vivénciasrealizadas no ambitodo Projeto Beberibe Multicor: por uma
infancia sem racismo (LIMA, 2015). A abordagem respalda-se em teoriza¢Ges sobre
leitura e producéo de sentidos (PECHEUX, 1997; 2008; ORLANDI, 2008; 2013) e
racismo (ALMEIDA, 2018; CAVALLEIRO, 2001; MUNANGA, 2005). Os dados s&o
reveladores de que a personagem Zaki € representativa de muitas criancas que ao
longo de sua histéria procuram silenciar a dor e o sofrimento emergentes do tratamen-
to discriminatério recebido na escola, por meio de habilidades artisticas.
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ABSTRACT

Problematizing the issue of ethno-racial diversity at school is one way to broaden the
understanding about the history of black people in our country, as well as a great challenge
for some educators. Even though Law n. 10.639/2003 is in force nationwide, which
implements the mandatory study of African history and culture in school curricula, many
educational programs have not yet included systematized studies on this subject in the
school curriculum. In this sense, this work aims to give new meaning to prejudiced and
discriminatory language practices that circulate in school with black students. Methodolog-
ically, we use a qualitative-interpretativist approach (MOITA-LOPES, 1994). The material-
ity for discourse analysis will be based on statements from the literary work Zaki (PINTO,
2017), which is inspired by the workshops and experiences conducted under the Beberibe
Multicor Project: for a childhood without racism (LIMA, 2015). The approach is supported
by theories on reading and sense production (PECHEUX, 1997; 2008; ORLANDI, 2008;
2013) and racism (ALMEIDA, 2018; CAVALLEIRO, 2001; MUNANGA, 2005). The data
are revealing that the character Zaki is representative of many children who throughout
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her story seek to silence the pain and suffering emerging from the discriminatory treatment
received at school, through artistic skills.

Keywords:
Discourse. Reading. Ethnic and racial diversity.

1. Introducdo

A histéria e cultura africana ainda enfrentam obstaculos para chegar
efetivamente a escola. Abordar as questbes étnico-raciais, hoje, no espaco
escolar, é fundamental, pois a escola é um lugar privilegiado para a educacéao
da diversidade. Nesse caso, a literatura afro-brasileira € um meio para questi-
onar o racismo e destituir os esteredtipos construidos em relagdo ao negro
dentro e fora do ambiente escolar.

Neste texto, pretendemos discutir como um trabalho com a literatura
afro-brasileira pode contribuir para a construgdo da identidade e autoestima
de criangas negras. A materialidade para a andlise discursiva sera a partir de
enunciados da obra literaria Zaki (PINTO, 2017), aqualteminspiracdonas
oficinas enas vivénciasrealizadas no ambitodo Projeto Beberibe Multicor:
por uma infancia sem racismo (Cf. LIMA, 2015), o qual trabalha a tematica
étnico-racial com alunos das escolas municipais, do municipio de Beberibe-CE.

Neste sentido, pretende-se analisar como a obra “Zaki” (Cf. PINTO,
2017) pode contribuir através de seus discursos sobre préticas antirracista
dentro de salas de aula e sua influéncia na construgdo da identidade de crian-
cas e adolescentes negras. A escolha pelo texto se deu pelo fato de ser uma
obra que respeita e valoriza a diversidade, identidade e autoestima de crian-
cas, adolescentes e jovens negros.

2. Diversidade étnico-racial na escola e desafios docentes

A histéria da educagdo no Brasil sempre foi fundamentada em tendén-
cias eurocéntricas que contribuiram para a solidificagdo do preconceito, dis-
criminagdes raciais, exclusfes sociais e construcdo de barreiras que impedi-
ram e ainda impedem muitos brasileiros de gozarem direitos plenos de cida-
dania. Tais tendéncias sdo perceptiveis, além das relagfes interpessoais, po-
dendo serem identificadas em curriculos académicos e em materiais didati-
cos-pedagégicos que ainda utilizam a figura do negro e do indio como seres
inferiores, salientando a suposta supremacia da raca dominante.



Na perspectiva exposta, Gomes (2005, p. 53) esclarece: “O etnocéntri-
co acredita que os seus valores e a sua cultura sdo os melhores, 0s mais corre-
tos e isso Ihe é suficiente”. Ele ndo alimenta necessariamente o desejo de
aniquilar e destruir o outro, mas, sim, de evita-lo ou até mesmo de transfor-
ma-lo ou converté-lo, pois carrega em si a ideia de recusa da diferenca e cul-
tiva um sentimento de desconfianca em rela¢do ao outro, visto como diferen-
te, estranho ou até mesmo como um inimigo potencial.

O pensamento descrito foi enraizado em segmentos da sociedade, es-
pecialmente nas institui¢ces escolares, desde os tempos mais remotos, resul-
tando em inGmeras lutas de movimentos negros que levantaram a bandeira da
justica e de reparacg@es, cobrando agOes afirmativas. Uma das vitdrias con-
quistadas pelos movimentos foi a Lei n°® 10.639/2003.

Estudos de Cunha Jr (2009) promulgam que o racismo brasileiro ndo
se restringe apenas a um problema de classe social cléssico, da relagdo entre
possuidores de capitais e despossuidos. Ele se executade forma e aparéncia
silenciosa, sem as sistematicas explicitadas de outros paises com rigidos pa-
trdes raciais. E concreto nas situacdes historicas impostas aos africanos e aos
seus descendentes, fazendo parte de uma constante imposicdo de dominagdo
econdmica, cultural, social e politica.

Em sua tese de doutoramento, Ramos-Lopes (2010) comenta:

[...] as préticas racistas se estendem ao universo escolar, espaco no qual ainda
se propaga uma versao alienada do escravismo. Esse é discutido em muitas pra-
ticas docentes como um fato natural, sem apresentar nenhum indicio de conde-
nacéo ética e moral. (RAMOS-LOPES, 2010, p.14)

A esse respeito, Cunha Jr. (2006) evidencia que muitas posi¢fes cons-
truidas na escola atribuem a populacéo africana a predestinacdo do escravis-
mo por, supostamente, ser intelectualmente inferior ou culturalmente menos
evoluida. Fato que contribui para a instituigdo escolar introduzir de forma
negativa discursos que produzem sentidos em torno da discussdo étnico-
racial.

A escola ainda repete outras experiéncias que os discentes ja tiverem
fora dela, onde conviveram ou convivem com formas varia variadas de como
desqualificar socialmente a figura dos negros. O racismo &€ um problema
social que se aprende na rua e na escola.

Discutir sobre préticas racistas no ambiente escolar, torna-se, muitas
vezes, complexo. Muitos docentes sentem-se constrangidos sem saber como
direcionar a discussdo. Tal constrangimento pode estar relacionado ao fato de
muitos cursos de licenciatura, ndo manterem um curriculo académico que



contemple a discussdo. Além disso, nossa sensibilidade docente e humana,
muitas vezes, ndo atenta para o fato de que essa é uma problematica social
que vem perpassando os séculos e que precisa circular na escola, na perspec-
tiva de desmistificacéo.

Cavalleiro (2001); Munanga e Gomes (2006); Guimardes (2004 e
2008), ao buscarem compreender a dindmica das relagGes plurirraciais e mul-
tirraciais na educacéo, revelam a existéncia de muitos conflitos nas rela¢6es
cotidianas e por esse motivo asseveram que é necessario um enfrentamento
contra as praticas discriminatorias que surgem nos ambientes sociais, o qual
desperte a consciéncia e possibilite 0 empoderamento da populagio negra.

2.1. Discurso, leitura e produgéo de sentidos

Quando falamos em discurso, falamos em construgdo de ideologia, es-
ta que esta intrinsecamente ligada ao sujeito. Como observa Pécheux (1975),
citado por Orlandi (2007):

O discurso é efeito de sentidos entre locutores. Compreender o que é efeito de
sentidos é compreender que o sentido ndo esta (alocado) em lugar nenhum, mas
se produz nas relagdes: dos sujeitos, dos sentidos, e isso é possivel, ja que sujei-
to e sentido se constituem mutuamente, pela inscri¢io no jogo das mdltiplas
formacdes discursivas. (ORLANDI, 2007, p. 20)

Os discursos produzem sentidos a partir dos fatos, das vivéncias entre
0s sujeitos, dos acontecimentos historicos e sociais. Desse modo,o0 sentido
ndo é fixo, mesmo com determinados conhecimentos partilnados entre os
interlocutores os efeitos de sentido advindos,por exemplo, da letra de uma
musica, de uma pintura, de um poema, dentre outros géneros discursivos,
podem ser diferenciados, posto que cada sujeito se inscreve em uma historia,
em uma formagdo discursiva. N&o h4 discurso univoco, fechado em si. Existe
um processo discurso por meio do qual os discursos podem ser analisados em
contextos diferentes, produzindo assim, os mais variados efeitos de sentido.

Para Orlandi (2007),

O sentido é assim uma relagdo determinada do sujeito - afetado pela lingua -
com a histdria. E o gesto de interpretagdo que realiza essa relagéo sujeito com
a lingua, com a histdria, com os sentidos. Esta é a marca da subjetivacéo e, ao
mesmo tempo, o trago da relagdo da lingua com a exterioridade: ndo ha dis-
curso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. Ideologia e inconsciente
estdo materialmente ligados. Pela lingua, pelo processo que acabamos de
descrever. (ORLANDI, 2007, p. 47)

A discussdo de Orlandi direciona-nos a entender que os sentidos



de um texto ndo estdo, necessariamente, explicitos nele, mas podem ser cons-
truidos a partir da relacdo de exterioridade entre a lingua 0s sujeitos, estes
constituidos ideologicamente e inseridos em uma formag&o discursiva.

As formagdes discursivas sdo compreendidas como “as diferentes re-
gides que recortam o interdiscurso (o dizivel, a memoria do dizer) e que refle-
tem as diferencas ideoldgicas, 0 modo como as posi¢des dos sujeitos, seus
lugares sociais ai representados, constituem sentidos diferentes” (PECHEUX,
1975). Ou ainda, nas palavras de Orlandi (2012, p. 55) “a formacé&o discursiva
¢ a projecdo da ideologia do dizer”.

Em se tratando de ideologia, Orlandi (1994, p. 56) a define “como o
imaginario que medeia a relagdo do sujeito com suas condicdes de existén-
cias” sendo ela “constitutiva da relagdo do mundo com a linguagem” e condi-
cdo para esta relacdo.Ou seja,ndo ha discurso neutro, posto que ele é visto

como objeto histérico-social permeado e revelador de ideologias.
Para Orlandi (2007),

O sentido é assim uma relagdo determinada do sujeito — afetado pela lingua —
com a historia. E o gesto de interpretagio que realiza essa relagio do sujeito
com a lingua, com a histdria, com os sentidos. Esta é a marca da subjetivagio e,
ao mesmo tempo, o traco da relagdo da lingua com a exterioridade: ndo ha dis-
curso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. Ideologia e inconsciente es-
tdo materialmente ligados. Pela lingua, pelo processo que acabamos de descre-
ver. (ORLANDI, 2007, p. 47)

A discussdo de Orlandi direciona-nos a entender que 0s sentidos de um
texto ndo estdo, necessariamente, explicitos nele, mas podem ser construidos
a partir da relagdo com outros textos.

No concernente a leitura, seja verbal ou ndo verbal, Leffa (1996) afir-
ma que a leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermédio
de outros elementos da realidade. O autor compara o processo da leitura com
um jogo de espelhos que captam a realidade e sdo processadas. Diferentes
posicOes e angulacBes desses espelhos, refletirdo em diferentes segmentos da
realidade. Ou seja, a visualizacdo de um objeto em diferentes angulos trara ao
leitor diferentes percepcdes e possibilidades de leitura para aquilo que esta
sendoobservado.

Lajolo (1982) amplia essa esteira discursiva quando afirma:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de lei-
tura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitu-



ra, ou rebelar-se contra ela, propondo outra néo prevista”. (LAJOLO, 1982, p.
59)

O aceitar ou rebelar-se contra a leiturarelaciona-se as maltiplas
formacdes discursivas do sujeito, as condi¢es de producdo, historicidade do
texto e da propria acdo da leitura. A esse respeito, Orlandi (1993) comenta:

E nesse momento que os interlocutores se identificam como interlocutores e, ao
fazé-lo, desencadeiam o processo de significacéo do texto. Leitura e sentido, ou
melhor, sujeitos e sentidos se constituem simultaneamente, num mesmo proces-
s0. (ORLANDI, 1993, p. 10)

Dessa forma, em um processointeracional, os efeitos de sentidos de um
texto aludem as diversas possibilidades de compreensdo e interpretacdo as-
sumidas pelos sujeitos, a partir dos elementos envolvidos:o texto, o autor e o
préprio leitor. Observando-se que essa construcdo ocorre via relagfes socio-
historicas, em diferentes contextos e com diferentes objetivos (Cf. ORLAN-
DI, 2008).

A esse respeito, Orlandi (1989) concebe a leitura como:

O momento critico da constituicdo do texto, pois é 0 momento privilegiado do
processo da interagdo verbal: aquele em que os interlocutores, ao se identifica-
rem como interlocutores, desencadeiam o processo de significagdo. Em outras
palavras: é na sua interacdo que os interlocutores instauram o espago da discur-
sividade. Autor e leitor confrontados definem-se em suas condi¢des de produ-
¢do. Os fatores que constituem essas condigdes é que vao configurar o processo
da leitura. (ORLANDI, 1989, p. 193)

Nessa perspectiva, ler € um entrelace de constituicdo de sentidos em
que por meio da interacdo verbal, os interlocutores por meio de um confronto
histdrico, social, cultural, instauram o espaco discursivo e constroem as mais
variadas possibilidades de leitura. Ou ainda:

Ler é familiarizar-se com diferentes textos produzidos em diferentes esferas so-
ciais — jornalistica, artistica, judiciaria, cientifica, didatico-pedagdgica, cotidia-
na, midiatica, literaria, publicitéria, etc. Trata-se de propiciar o desenvolvimen-
to de uma atitude critica que leva o aluno a perceber o sujeito presente nos tex-
tos e, ainda, tomar uma atitude responsiva diante dele. (BRASIL, 2008, p. 71)

E imprescindivel que nas praticas cotidianas de ensino e aprendiza-
gem, os discentes se familiarizem com os mais variados géneros discursi-
vos, como também sejam envolvidos com diferentes situacdes de uso da
lingua. E significativo que por meio das praticas leitoras eles possam
viver experiencias que os conduza a um mundo ora imaginario, ora real,
lendo ndo sé para se informar einformar, mas também para descobrir,
planejar, propor, argumentar,reivindicar, viajar, criar um mundo de so-
nhos. Lerpara se envolver, para selecionar, fazer escolhas,se posicionar



criticamente, construindo, descobrindo multiplos sentidos para os objetos
que circulam ao seu entorno.

3. Praticas leitoras e a ressignificacao de praticas racistas

Nesta secéo, a partir de uma metodologia qualitativa-interpreta-
tivista (Cf. MOITA-LOPES, 1996), em seu carater intervencionista
(Cf. THIOLLENT, 2008), apresentamos algumas das possibilidades de
leitura, em que praticas de linguagem, preconceituosas e discriminato-
rias, produzem multiplos sentidos e serem ressignificadosem salas de
aulas da educacao bésica, contribuindo para o aumento da autoestima
de criangas negras.

3.1. Situando a obra

Figura 1.
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O livro foi publicado no ano de 2017. Escrito por Flavio Marcelo Pinto
e ilustrado pelo prdprio autor. A obra apresentada tem inspiragdo nas oficinas
e vivéncias realizadas no &mbito do Movimento por uma infancia sem racis-
mo, iniciado em 2015, no municipio de Beberibe, CE, que objetiva contribuir
com a valorizagdo do patrimdnio histdrico e cultural dos afrodescendentes, na
reeducacao das relagdes étnico-raciaise na inclusdo de novos saberes no curri-
culo escolar, por meio da literatura e de outras linguagens artisticas (Cf. LI-
MA, 2015).

A obra,em seus muitos discursos, aborda a beleza da estética negra,
desconstruindo o padrdo dos cabelos lisos, como ja é possivel observar na
capa do livro. A valorizagdo da cultura negra € um assunto que deve ser des-
tacado em sala de aula a fim de desconstruir preconceitos e discriminacéo.



Nesse caso, a capa do livro nos deixa claro que a obra é sobre o negro, isso é
percebido diante dos muitos elementos apresentados. O titulo da obra, que faz
referéncia ao nome da personagem, coloca-o em um lugar de honra. Repre-
senta nossas raizes étnica de forma destacavel, com tracos de negritude real-
cados na cor, cabelos, tracos do rosto.

O livro traz Zaki, uma personagem que fez parte da vida do autor na
infancia e, uma historia real. O centro dos discursos é voltado para as ques-
tdes raciais, discutindo a importancia do respeito as diferencas, o pensar no
negro como ser que merece ser respeitado. Pode-se observar através das ima-
gens a valorizacdo da cultura negra, bem como suas representacées.

3.1.1. Apresentacdo da personagem

Figura 2.

Pode-se observar na primeira parte do texto que a personagem se a-
presenta como negro, como um menino outro qualquer. Faz referéncia a sua
educacdo, como um garoto que gosta de ir a escola e estudar. Assim como um
menino negro, da énfase ao significado de seu nome, coragéo puro.

Na escola é comum que o aluno negro perca seu principal elemento de
identidade: o nome (Cf. CUNHA JR. 2006). No geral, sdo tratados por aquele
menino negro ou aquela menina negra. Isso, quando respeitosamente. Em
outras circunstancias por apelidos que produzem sentidos negativos, na vida
de quem os recebe.



3.1.2. Processos de identificagédo

Figura 3.

A personagem faz uma reflexdo de si e do outro e se posiciona de for-
ma efetiva sobre seus gostos e interesses. Disserta sobre a valorizagdo da
estética negra quando destaca seus processos de identificacdo. Zaki tem inte-
resse em cultivar amizades com meninas, além de gostar dos cabelos crespos
delas e a forma como elas os arrumam. Além disso, Zaki disserta sobre a
questdo de ndo seguir os padrdes estéticos pré-estabelecidos pela sociedade.

Compreendemos, a partir de Orlandi (2007) que as marcas de subjeti-
vacdo, o traco da relagdo da lingua com a exterioridade produz uma arena de
conflitos em que as relagdes entre sujeitos se ddo em uma arena de conflitos
marcada pela relagdo lingua, pela historia e pelos sentidos.

3.1.3 Pratica racista

Nao gesto de jogor bola com os
moleques, nem de estar entre slea
porque me batem, pois sou 0 maik
peata de fodos, logo me chamom de
beigo de sola. cobelo ruim, nariz de
©otata, burra prefo e fontos oulros
apelicos que machucam.



Aqui, praticas racistas sdo abordadas e percebe-se o quanto isso afeta a
personagem. Nesse discurso, é notdria a falta de empatia pelo menino, enfati-
zando que ser preto é coisa ruim. A escola deve encontrar meios que possibi-
litem referéncias positivas sobre os tracos da negritude, sobre a questao étni-
co-racial da crianca.

Retomamos a posi¢do de Cunha Jr. (2006) quando destaca que muitas
posigdes construidas na escola atribuem a populagédo africana a predestinacéo
do escravismo por, supostamente, ser intelectualmente inferior ou cultural-
mente menos evoluida. Torna-se necessario que por meio das praticas de
linguagem e dasmdltiplas interacdes, a escola introduza de forma positiva a
discussdo étnico-racial em &mbito educacional.

3.1.3. Reconhecimento da identidade negra

Figura 5.

Figura 6.

Todo a0 A& Samo mew carocic que mess othos ndo hesitam em choeor,
mot logo me vem um loge 10crso quendo ouso co longe os batugques,
o8 3018 dos peles esticodas dos tum funs dos tamberes, ce 1 11 th c
#nos o 0gogGde, o8 po po pus do cosro dox atabogues. dar bolinkos
erredacas que rocam nos cabaga dos afombe, dos ¥l i s dos chocalhos

Meu corpa negre Iogo responde! £ como e2 uma forca viesse
de dentro pro fora (.} Comeso o requebror os cadeiros, o
cangar com Bragod, pernas, maos, ohos @ booa. E mevs pée
lindamente dargom ¢ coco « rambam o tamba de roda.

dos coxixis de polha, dos pandelres peecutidas com o palma do méo e
o dedos & da fina & senoro corda de 0¢o dos barimbols gue s justan
3 camtoric ¢ &s ritmados paimas, vindos da capoeim que ¢ vida ¢
saiitdria cakado do igrejo Nessa Senhoro do Rosdric dos Prefos,

Nessas duas figuras acima, aspectos da cultura afro é destacada, como
a capoeira, a danga, a religiosidade. Zaki é um garoto que se reconhece e
encontra na sua cultura formas de superar preconceitos por causa de sua cor.
O discurso, nesse momento, viabiliza uma reflexdo do negro e seu povo,
nosso povo, nds, um povo com cultura, com diferengas, religiosidade, habitos,
como qualquer outro.
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3.1.4. Identidade negra e autoestima

Figura 7.

Ao final, Zaki reconhece seus tracos e diz gostar de quem é. Esse dis-
curso foge dos padrdes pré-estabelecidos. Discute que a crianga negra precisa,
inicialmente, gosta do que Vvé, reconhecer-se e ocupar o seu lugar na socieda-
de e que seja um lugar de destaque. Tudo isso contribui para a construgdo
positiva da crianga negra dentro de sala de aulas.

No entanto, ladeados pelo etnocentrismo,os colegas agiam com
Zaki de forma negativa, pois suas acdes defendiam seus valores e a sua cultu-
ra como os melhores, os mais corretos e isso lhes era suficiente. Eles néo
alimentavam o desejo de aniquilar Zaki, mas sim, de evita-lo ou até mesmo
de transforma-lo ou converté-lo, pois agiam por meio da recusa da diferenga e
cultivavam um sentimento de desconfianga em relacdo ao outro, visto como
diferente, estranho ou até mesmo como um inimigo potencial (Cf. GOMES,
1995).

4. Conclusao

A pesquisa realizada se propds por meio das multiplas possibilidades
de leitura a ressignificar praticas de linguagem preconceituosas e discrimina-
torias que circulam na escola com alunos negros. Para esse empreendimento,
a materialidade linguistica analisada, em carater exploratério, apresenta recor-
tes da obra literdria Zaki (PINTO, 2017) um menino negro que passa por
isolamento e dores em seu espaco escolar, por ndo ser aceito pelos colegas em
decorréncia de seu pertencimento étnico-racial.

A obra produz variados efeitos de sentidos apresentando a imagem de
uma crianga queem meio as préaticas racistas, a dor, a desvalorizacéo, ele ndo
nega seu pertencimento, mesmo sofrendo, é dono de uma acentuada autoesti-
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ma, além de evidenciar a beleza da cultura africana, destacando no decorrer
da narrativa a musica, as dangas, 0s instrumentos musicais africanos que
provocam momentos de alegria em sua vida.

Consideramos relevante o docente atentar ao fato de discutir as dores
causadas a Zaki, pela atitude negativa dos colegas. Questionar se € comum a
pessoa ser excluida e mesmo assim ter uma autoestima tdo elevada quanto a
de Zaki. Alem disso, oportunizar espagos interacionais em que os alunos
reflitam sobre os efeitos negativos que se pode causar na vida de uma pessoa
que ndo é aceita, ndo € valorizada.

A escola ndo pode fechar os olhos, silenciar, no tocante a acfes que
acontecem cotidianamente no espaco escolar desqualificando socialmente a
figura dos negros. O racismo é um problema social que se aprende na familia,
na rua e na escola. Por isso precisa ser discutido, enfrentado.

A Lei n° 10.639/2003 precisa de fato ser implantada no dia a dia esco-
lar. Entendemos que as préticas de leitura, por meio de obras literdrias que
empoderem a imagem do negro, sdo uma op¢ao positiva para ressignificar a
imagem negativa do negro que circula em nossa sociedade.
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