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RESUMO

Neste artigo, realizamos andlise sobre preconceito linguistico na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), mais especificamente nos anos finais do Ensino Funda-
mental do componente Lingua Portuguesa. Nosso objetivo é verificar como a BNCC
mobiliza a variedade linguistica para discutir a questdo do preconceito linguistico
direcionado a educagéo basica. Para isso, desenvolvemos uma metodologia de analise
comparativa que toma como referéncia as colocagdes da BNCC em contraponto as
perspectivas cientificas atuais sobre o preconceito linguistico. Diante disso, percebe-
mos que, apesar do referido documento curricular assumir uma perspectiva de ensino
pautada na variedade linguistica e no emprego dos géneros textuais, ha apenas men-
¢Oes esporadicas sobre o preconceito linguistico, secundarizado pelas enféticas refe-
réncias dadas a norma-padréo da lingua.
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ABSTRACT

In this article, we performed an analysis of linguistic prejudice in the Common
National Curriculum Base (BNCC), more specifically in the final years of Elementary
Education in the Portuguese Language component. Our goal is to see how the BNCC
mobilizes linguistic variety to discuss the issue of linguistic prejudice directed at basic
education. For this, we developed a comparative analysis methodology that takes as
reference the BNCC’s statements in counter point to current scientific perspectives on
linguistic prejudice. Therefore, we realize that, despite the aforementioned curricular
document assumes a teaching perspective based on linguistic variety and the use of
textual genres, there are only sporadic references to linguistic prejudice, secondary to
the emphatic references given to the standard of the language.
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1. Introducdo

O funcionamento da educacdo parte, inicialmente, de uma pers-
pectiva organizacional na qual o planejamento é fator essencial para
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selecdo de conteldos e elaboracdo de materiais a serem destinados a sala
de aula. Na realidade brasileira, isso se da por meio de instrumentos
legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), a qual
estabelece um conjunto de regras e principios que da sustentagcdo aos
fundamentos da educagédo basica em ambito nacional. Mais recentemen-
te, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, apesar de ser
um documento curricular, esta revestida de normatividade, uma vez que
¢ de observacdo obrigatoria na elaboracdo dos curriculos e das propostas
pedagogicas do ensino basico de todo o Pais, visto que seu objetivo prin-
cipal é definir “(...) o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica (...)” (BRASIL, 2018, p. 7 — realce do
original).

Contudo, é preciso destacar a importancia e a necessidade de os
diplomas oficiais referendarem o papel da educacdo escolar como meio
de se combater as diversas formas de preconceitos e discriminacdes, ao
se considerar que a educacao se apresenta como a principal forma de se
discutir, ética e criticamente, os percalcos que afligem a sociedade, so-
bretudo as formas de intolerancias que levam a contexto de exclusdo
social. No que se refere as aulas de Lingua Portuguesa, evidencia-se a
necessidade de se dar atengdo a questdo do preconceito linguistico em
suas variadas formas de ocorréncia.

Entdo, sendo o processo de planejamento essencial para se estabe-
lecer as diretrizes pelas quais se guiara o ensino no contexto de aprendi-
zagem, espera-se encontrar na programacao nacional da educacdo — neste
caso, ha BNCC — os encaminhamentos atinentes as diversas formas de
preconceito e discriminagdo que norteardo o planeamento do ensino
local, especifico da realidade em que cada unidade escolar se situa. No
caso do ensino de Lingua Portuguesa, pressupde-se que haja encami-
nhamentos que apontem direcBes para a abordagem ética e critica de
tematicas referentes ao preconceito linguistico.

Partindo de uma percepg¢éo funcional, alicercado na compreensdo
tedrica de mudanga e variagdo da lingua, este trabalho busca suscitar ou
ampliar debates sobre a variagdo linguistica mobilizadas pela BNCC que
possam servir de aporte para se discutir o preconceito linguistico no
admbito do ensino basico.Para isso, utilizamo-nos de uma metodologia
interpretativa e critica a fim de analisarmos declaragdes recortadas da
BNCC em comparagéo a outros documentos oficiais e as demandas aca-
démico-cientificas que fazem parte do acervo tedrico referente ao ensino



de lingua, sobretudo no que toca a variedade linguistica e as diversas
discussBes que a englobam.

2. Pressupostos legais e ideoldgicos de elaboragédo da BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
que estabelece uma estrutura organizacional dos conteldos essenciais a
serem direcionados a cada etapa da educagdo basica. Esse documento
estabelece um nicleo comum de aprendizagem para as varias areas de
conhecimento, definindo os contelidos a serem trabalhados e estipulando
as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, numa escala de pro-
gressdo que vai se ampliando & medida que o aluno avanga nos anos
escolares.

2.1. Pressupostos legais de elaboracdo da BNCC

A base legal de criacdo da BNCC esta fincadatanto na Constitui-
cdo Federal de 1988, quanto na Lei de Diretrizes e Bases da educacéo
nacional (LDB)- Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996— como afirma
a propria Base,ao mencionar Os marcos legais que embasam a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 10).Assim, conforme prevé a LDB, em seu art. 26,

Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte di-
versificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

Contudo, a referida Lei retira seu fundamento de legalidade da
Constituicdo Federal, a quem deve observancia, conforme a hierarquia
das normas adotadas no Brasil. Nessa dire¢éo, dispbe a Carta Maior, em
seu art. 210, que “serdo fixados contelidos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Sucintamente, esses sdo 0s fundamentos legais que deram emba-
samento a criacdo da BNCC. Contudo, no que diz respeito a uma questao
ideoldgica, é necessario compreender que vivemos em um pais capitalis-
ta e que, apesar de uma propensao para atencédo as desigualdades sociais,
os ideais de governo ainda buscam atender a légica de mercado, a qual se
entremeia por todas as acfes do funcionalismo publico brasileiro. Assim,
nem mesmo a educac¢do, em sua organizacao funcional, estd imune a essa



interferéncia mercadoldgica de dominios na prevaléncia de seus ideais
para uma educagdo que atenda as suas demandas. E isso que discutire-
mos no tdpico a seguir.

2.2. Pressupostos ideoldgicos de elaboragdo da BNCC

A ideologia do sistema econémico, mesmo com algum contrapon-
to de resisténcia de setores da sociedade, tende a se projetar em todo o
tecido social, o que mostra como, no Brasil, o discurso neoliberal que
impregna “as reformas educacionais empreendidas ainda na década de
1990, continua presente nas propostas curriculares e sdo observaveis na
reforma proposta pela BNCC, com base nas dez Competéncias Gerais”
(GONCALVES; DEITOS, 2020, p. 15-16).A reflexdo apresentada pelos
autores parte de um entendimento amplo do contexto em que a BNCC foi
impulsionada, levando em consideragdo tanto documentos de &mbito
internacional, a exemplo da Declaracéo de Incheon e Marco de Acéo da
Educacdo (UNESCO, 2015) e o documento do Center for Curriculum
Redesign (CCR, 2015), que estabelece a “Educacdo em quatro dimen-
sfes: as competéncias que os estudantes devem ter para atingir o suces-
50”; como também as relagdes internacionais as quais o Brasil se filia.

Nessa légica, a BNCC leva em conta diversos aspectos do texto
do Center for Curriculum Redesign — doravante CCR —, sobretudo no
que se refere as quatro dimens6es por ele representadas para a educacao,
a saber:“Conhecimento, Habilidade,Carater e Meta-aprendizagem”, as
quais fazem parte, segundo o instituto criador, do percurso educacional
dos estudantes do século XXI. Conforme dispde o CCR (2015, p. 68),
busca-se com essa estruturacdo um ideal organizacional do contexto
extenso dos objetivos educacionais atuais, elaborando um formato sim-
ples e produtivo de se analisar o curriculo, servindo de guia contempora-
neo acerca do que é Util e necessario estudar no século XXI.

Partido desse pressuposto, a BNCC prop8e um arranjo curricular
baseado nos conhecimentos mobilizados em estreita simetria com o C-
CR,com o0s quais pretende desenvolver determinadas capacidades em
cada area do conhecimento. Assim, 0s componentes curriculares apresen-
tam uma série de habilidades para aprimoramento de competéncias espe-
cificas, em que “essas habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos
de conhecimento — aqui entendidos como contelidos, conceitos e proces-
S0s —que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas” (BRA-
SIL, 2018, p. 28).



De acordo com Gongalves e Deitos (2020), ao se perceber esse a-
linhamento do documento curricular brasileiroa no¢fes de conhecimento
e habilidades, sobretudo, referente aos saberes e competéncias a serem
desenvolvidos pelos alunos na educagdo basica, verifica-se que esse
“documento nacional esta estritamente articulado aos propdsitos e reco-
mendagdes do CCR, isto &, o discurso propalado pela BNCC é reflexo
das intengdes educativas do CCR.” (GONGCALVES; DEITOS, 2020, p.
9).

Essa filiacdo da BNCC as percepgdes de documentos de cunho in-
ternacional ocorre dentro de um contexto de globalizacdo do planejamen-
to educacional em que se almeja uma integracdo mundial das metas a
serem alcancadas em um determinado periodo de tempo. Uma dessas
evidéncias é o Marco de A¢do da Educacdo 2030, consubstanciado na
Declaracdo de Incheon, a qual tem como objetivo central “assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2015, p. 29).

Por conseguinte, 0 “Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel —
ODS”, definido pelo documento da Unesco, consiste em um olhar huma-
nista, inclusivo,de desenvolvimento da educacdo, em compromisso com
uma perspectiva de ensino global e abrangente, que se compromete,
“[...] em carater de urgéncia, com uma agenda de educagdo Unica e re-
novada, que seja holistica, ousada e ambiciosa, que ndo deixe ninguém
para tras.” (UNESCO, 2015, p. 7). Segundo Gongalves e Deitos (2020),
em consideracéo a esse aspecto, a BNCC se ancora na visdo de que

[...] a educacéo brasileira precisa voltar-se para a formagdo humana inte-
gral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
sendo as competéncias uma necessidade para a composicdo dessa agenda
educacional. (GONGCALVES; DEITOS, 2020, p. 9)

O fato é que esse discurso sobre ensino holistico, conforme se
percebe no Marco de Acdo da Educacdo 2030 (UNESCO, 2015), no
contexto educacional para o qual é direcionado, busca criar estratégias
que atendam as demandas de uma sociedade capitalista, ao diversificar o
aprendizado para formar sujeitos aptos a desenvolver as variadas funcdes
exigidas pelos meios de produgdo. Essa concepcdo é evidenciada no
documento da Unesco quando afirma que

O foco muito estreito em habilidades especificas para o trabalho reduz as
habilidades dos alunos de se adaptar as demandas em constante mudanga
do mercado de trabalho. Portanto, para além da aquisicéo de habilidades
especificas para o trabalho, deve-se dar énfase ao desenvolvimento de ha-
bilidades cognitivas e ndo cognitivas/transferiveis de alto nivel — como



resolugdo de problemas, pensamento critico, criatividade, trabalho em e-
quipe, comunicacdo e resolucdo de conflitos —, que podem ser usadas em
uma gama de areas de ocupagdo. (UNESCO, 2015, p. 43)

Esse pensamento é compartilhado pelo CCR que, em uma percep-
cdo notadamente capitalista, acentua a necessidade de se aperfeicoar as
praticas, levando em conta os sistemas educacionais do mundo inteiro e
do setor industrial ao qual se aplica (Cf. CCR, 2015). Isso significa, na
visdo desse documento, rediscutir os modelos de ensino—aprendizagem
para que, uma vez reorganizando as tradicionais disciplinas, “adicionar
disciplinas modernas relevantes e colocar énfase no aprendizado mais
holistico — ndo apenas no conhecimento, mas também nas habilidades,
carater e meta-aprendizado” (CCR, 2015, p. 46-7).

Inclusive 0 mais novo documento curricular brasileiro manifesta,
expressamente, esse entendimento ao acentuar que, ao adotar o enfoque
direcionado pelos organismos internacionais, “(...) a BNCC indica que as
decisBes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias” (BRASIL, 2018, p. 13).

3. Oensino de lingua e o preconceito linguistico no Brasil

Um dos principais dilemas acerca do ensino de lingua hoje no
Brasil diz respeito a questdo sobre o que ensinar e como ensinar. Ou
seja, 0s questionamentos, por vezes, controversos se ddo em torno dos
contetidos a serem direcionados e das metodologias a serem empregadas
nas aulas, haja vista as tentativas de renovagdo das concepgdes e da pra-
tica sobre o ensino de lingua voltado para educagdo bésica (Cf. SAN-
TOS; SILVA, 2015).

Dentre essa celeuma, destaca-se a polémica sobre ensinar ou ndo
ensinar gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa. Engana-se quem acha
que essa questdo ja estd superada, embora profusamente debatida, pois,
apesar de boa parte de pesquisadores entender que o0 ensino de gramatica
deve ser parte das aulas, resguardados o espaco e a prevaléncia de outros
contelidos linguisticos (Cf. POSSENTI, 2012), ha quem acredita que o
ensino de gramatica é supérfluo e, inclusive, desnecessario (BAGNO,
2001). O fato é que essa confusdo acaba desencadeando incertezas no
professor sobre o que de fato ensinar, qual pratica adotar no ensino e 0s
procedimentos adequados a serem mobilizados diante dessas novas de-
terminacgGes no ensino de Lingua Portuguesa (BEZERRA; REINALDO,
2013, p. 16), acarretando uma percepcédo do professor “(...) embaralhada



entre velhas e novas concepcBes e metodologias de ensino de Lingua
Materna” (SANTOS; SILVA, 2015, p. 260).

De todo modo, o contexto escolar, em grande parte, ignora ambas
as percepgdes, ha manutencdo de um ensino tradicional, ou seja, dando
relevancia quase incomensuravel ao ensino de gramatica, sobretudo da
gramatica normativa. E esse ensino de gramatica, nos moldes como vem
sendo administrado, tende a reforgar o preconceito linguistico, pois des-
considera o amplo cendrio das variantes linguisticas que sdo faladas em
todo o territdrio nacional. Por isso, Bagno (2011) assevera que a exacer-
bada resisténcia dos linguistas a readaptacdo de um espaco para 0 ensino
de gramatica na educagdo béasica é resultante do fato de que, “(...) ao
longo do tempo, o conhecimento mecanico da doutrina gramatical se
transformou num instrumento de discriminacdo e de exclusdo social”
(BAGNO, 2011, p. 203).

Entdo, sendo o preconceito linguistico uma percep¢ao “autoritaria,
intolerante e repressiva” que impera ideologicamente sobre as variantes
estigmatizadas, gerando discrimina¢do (BAGNO, 2011, p. 20), é incon-
cebivel se pensar um planejamento educacional, no contexto brasileiro,
que se feche totalmente ao ensino de gramatica normativa e da norma-
padrdo do Portugués. Isso porque, segundo Bezerra e Reinaldo (2013),
por mais que os procedimentos de ensino de gramatica tradicional — com
relevancia a nomenclatura e classificagdo gramatical — se dé numa pers-
pectiva de analise linguistica, “foram considerados insuficientes para o
ensino de Lingua Portuguesa na escola, quando seu objeto de estudo
passou a ser o texto” (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 13).

Por isso, faz-se necessario a analise da Base da educacdo nacional
para se perceber em que medida esse documento propde trazer para sala
de aulas questdes debatidas no contexto académico/cientifico referentes
as praticas de ensino/aprendizado.

4. Concepgdes da BNCC sobre variedade linguistica para o Ensino
Fundamental: propensdes frente ao preconceito linguistico

Ao se pensar sobre 0 ensino basico brasileiro, é preciso levar em
conta diversos aspectos sociais que estdo imbricados de forma quase
imanente no ideario brasileiro e que precisam fazer parte do planejamen-
to organizacional das diretivas educacionais do ensino basico. Por exem-
plo, as diversas formas de preconceitos que sdo reforcadas constantemen-



te no contexto social em que vivemos. Isso requer, para além das acGes
de politicas publicas amenizadoras, praticas educacionais que visem a
formar cidaddos ndo apenas conscientes das diversidades existentes na
sociedade atual, mas também tolerantes, sem ranco.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, evidencia-se a
necessidade de se criar, no contexto de formag&o de criangas e adolescen-
tes, um ambiente propicio para se discutir a questdo sobre o preconceito
linguistico, considerando, destacamos, que 0 preconceito, qualquer que
seja, decorre de opinido fundada na desinformacdo sobre o que se pré-
julga, ou seja, valora-se, a priori, sem se conhecer minimamente os fun-
damentos do fato ou do objeto discriminado negativamente. Contudo,
para que uma outra pratica se estabeleca, é necessario que os documentos
balizadores da educagdo basica proponha essa discussdo, para que, a
partir dai, essa temética seja inserida nos livros didaticos e, por conse-
guinte, nas salas de aulas, alterando a relacdo dos aprendizes com a di-
versidade inerente a qualquer lingua.Nessa direcdo, a BNCC representa
para a organizagdo educacional brasileira o ultimo documento de grande
impacto no que se refere a estruturagdo das perspectivas didatico-
pedagdgicas que propdem os direcionamentos pelos quais a a¢do peda-
gogica no ambiente escolar deve se guiar.

No componente referente a Lingua Portuguesa para o ensino fun-
damental, subarea da area de linguagem, a BNCC apresenta um delinea-
mento curricular com base nos objetivos de conhecimento e nas habili-
dades a serem desenvolvidas, 0s quais sdo desmembrados nos eixos
tematicos: eixo de leitura, eixo da producédo de textos, eixo da oralidade e
eixo da andlise linguistica/semidtica (Cf. BRASIL, 2018). No que se
volta aos anos finais do ensino fundamental, a BNCC destaca a relevan-
cia daimersdo do aluno, de forma critica, nos diversificados contextos
comunicativos, ampliando, desse modo, o nimero de interlocutores, para
que “a continuidade da formacdo para a autonomia se fortalece nessa
etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas de
linguagem realizadas dentro e fora da escola” (BRASIL, 2018, p. 136).

Para melhor organizar nossos objetivos, far-se-4, inicialmente, a-
nalise da parte comum de Lingua Portuguesa destinada a todos os anos
do ensino fundamental para, entdo, direcionar nossas observagdes ao
subtdpico relativo aos anos finais do Ensino Fundamental.



4.1. Parte comum de lingua portuguesa para o ensino fundamental

Percebe-se, em um olhar inicial, que a BNCC se empenhou na
tentativa de direcionar o ensino de Lingua Portuguesa para o ensino fun-
damental considerando as diversas perspectivas tedrico-metodoldgicas
referentes ao contexto de discussdes académicas e das producdes cienti-
ficas sobre o ensino de lingua. Assim, dispde a Base que,

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuagao e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem jéa vivenciadas pelos jo-
vens para a ampliagdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.
(BRASIL, 2018, p. 136)

A previsdo de ensino com base em géneros textuais dos diversos
contextos de realizacéo linguistica se apresenta como uma das tendéncias
mais bem aceitas no &mbito das discussdes sobre o ensino de lingua nas
Gltimas décadas, o que, em relagdo a BNCC, “(...) da-nos indicios de que
o trabalho com a variacdo linguistica tera lugar privilegiado nesse docu-
mento normativo” (SANTOS; MELO, 2019, p. 126-7). Essa perspectiva
se junta ao ideal de que o ensino de Portugués precisa partir de praticas
de linguagem das quais o aluno ja tem dominio para, entdo, ampliar seu
letramento ao agregar novas experiéncias no contexto escolar, o que
representa, para Possenti (2012), o real papel da escola, qual seja, 0
de“criar condicdes para que os alunos aprendam também as variedades
que ndo conhecem, ou com as quais ndo tém familiaridade, ai incluida,
claro, a que é peculiar de uma cultura mais ‘elaborada’ (POSSENTI,
2012, p. 83, grifos do autor).

Assim sendo, a BNCC é enfética em pretender um ensino de Lin-
gua Portuguesa preocupado com a variedade linguistica. Para isso, leva
em consideracdo 0s documentos e orientagBes curriculares ja produzidos
e, também,a preocupacdo em atualizar essas nogdes conforme as pesqui-
sas mais recentes sobre o assunto. Para isso, parte de uma nogao enuncia-
tivo-discursiva de linguagem, dialogando com o documento anterior, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que veem a linguagem como
acdo interindividual voltada para um fim especifico,“um processo de
interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria.”
(BRASIL, 1998, p. 22; 2018, p. 67).

A perspectiva é de que o dominio de variados géneros leva & am-
pliacdo do desenvolvimento do letramento linguistico do aluno, ao inseri-
lo nas diferentes praticas e atividades sociais. Esse individuo versatil,



contudo, cria efeitos contraditorios, pois espelha-se naquilo que Gongal-
ves e Deitos (2020) entendem como os fundamentos de um curriculo que
precisa “ajustar” o homem a cultura e a0 mundo em que vive, conforme
os ideais propalados pelo CCR (2015). Ou seja, por tras desse pensamen-
to de versatilidade, que ndo tem como foco a realizagdo pessoal, “(...)
falam mais alto as necessidades (e instabilidades) do mundo da producéo
e se toma como principais objetivos de formagdo do cidaddo os de adap-
tacdo do homem econémico, e ndo do homem sociopolitico” (GON-
CALVES; DEITOS, 2020, p. 14).

Ademais, partindo de uma tentativa de inovagdo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, a BNCC propde uma nova metodologia baseada em
competéncias e habilidades, organizadas nos objetivos de aprendizagem
que visam ao desenvolvimento especifico para cada etapa do ensino,
dentro de cada ano escolar.Os objetivos do ensino tedrico e metalinguis-
tico foge, entdo, a uma perspectiva instrumentalizada de aprendizagem,
carecendo estarem, como propdsitos potencializadores, “envolvidos em
praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capaci-
dades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em prati-
cas situadas de linguagem” (BRASIL, 2018, p. 71).

Ainda nessa tematica, a BNCC faz referéncia direta a questdo do
preconceito linguistico, destacando o fenémeno da variedade como ativi-
dade linguistica encontrada em todos os meios sociais. Assim, dispde a
Base:

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e da
variagao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as va-
riedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado
a preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL, 2018, p. 81)

Parece-nos que, nesse caso, a Base se coloca, de fato, em posi¢cdo
de documento oficial intermediario entre aquilo que vem sendo reco-
mendado, j& h& décadas, pelas demandas académico-cientificas, e a efeti-
va aplicacdo desse conhecimento no contexto de sala de aula, isto é,
problematizacéo referente ao preconceito linguistico. Observa-se isso na
utilizagdo das nomenclaturas “variedades de prestigio” e ‘“variedades
estigmatizadas” propostas por Bagno (2001), que busca tragar distin¢Ges
entre terminologias relacionadas a variagdo linguistica em vista certa
imprecisdo no uso de determinados termos referentes a essa tematica.
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Ademais, hd no documento curricular (BRASIL, 2018, p. 81) o
entendimento de que os fendmenos referentes a mudanca e a variagao
linguistica sdo aspectos intrinsecos a toda e qualquer linguas, colocando
em realce a questdo dos valores sociais atribuidos as variedades linguisti-
cas, fato que é determinante para o preconceito, entendendo que, devido
a discriminacédo, a abordagem dessa tematica na escola deve se dar de
forma reflexiva.Em vista disso, Santos e Melo (2019) reconhecem que
essa projecdo da BNCC, caso concretizada em sala de aula, direciona o
aluno a tomar consciéncia, paulatinamente, da gradacdo de valores atri-
buidos as variedades linguisticas, sobretudo ao preconceito e discrimina-
¢do com que sdo tratadas, sendo que “(...) esse uso ‘consciente’ e ‘refle-
xivo’ implica inserir esses alunos em praticas de multiletramentos nos
diversos campos de atuacéo, tornando-os leitores e escritores criticos”
(SANTOS; MELO, 2019, p. 129-130 — grifos das autoras).

A partir disso, cabe acrescentar que a BNCC, ao apresentar qua-
dro no qual se encontram os conhecimentos linguisticos destinados ao
ensino fundamental, propde, no objetivo de conhecimento referente a
variacdo linguistica, os seguintes direcionamentos:

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e
suas diferengas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando
seus efeitos semanticos.

Discutir, no fendmeno da variagéo linguistica, variedades prestigiadas
e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando
suas bases de maneira critica. (BRASIL, 2018, p. 82-83) (grifos nossos).

Em principio, observa-se, no primeiro item, a indefinicéo e deli-
mitacdo assentada pelo pronome indefinido “algumas” (algumas das
variedades linguisticas). Poder-se-ia excluir esse pronome com ganho
significativo na semantica do enunciado, uma vez que, no contexto em
que foi utilizado, o sentido expresso é de delimitacdo, quando, na verda-
de, o ensino de variedade deve ser o mais diversificado possivel. No
segundo item apresentado, h4 um reforco sobre a discussdo critica em
torno do prestigio/estigma com que as variantes linguisticas s&o
(des)qualificadas no contexto social brasileiro, fator que resulta, por
conseguinte, no preconceito sobre as normas estigmatizadas por serem
inferiorizadas a ponto de acarretara marginalizacdo e exclusdo social de
seus falantes (BAGNO, 2011, 59-60).

Entdo, conforme Santos e Melo (2019, p. 117), essa inovagao cur-
ricular, no que se refere a Lingua Portuguesa, busca formar tanto profes-
sores como alunos preparados para refletir sobre a lingua em seu contex-
to de uso real, suplantando as praticas do preconceito linguistico e de um
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ensino centrado, figurativamente, na gramaticalizacdo dos conteldos.
Contudo, esses direcionamentos dados pela BNCC precisam ser avolu-
mados em sala de aula, pois entendemos que a escola, como agéncia
oficial historicamente incumbida de socializar conhecimento cientifico
por meio de prética didatica adequada aos aprendizes,sendo, por isso,
também espaco propicio a problematizacdo e desconstrugdo de precon-
ceitos de diferentes ordens, representa

[...] a instituicdo responsavel por promover essas reflexdes sobre a dina-
micidade da lingua, bem como fomentar atividades que possibilitem ao
discente o contato com as variedades linguisticas, a fim de expandir sua
competéncia comunicativa. (SANTOS; MELO, 2019, p. 117)

4.2. Ensino fundamental: anos finais

No que se refere aos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9°
ano), a BNCC considera que esse estagio de ensino de Lingua Portugue-
sa se volta a ampliacdo da competéncia linguistica do estudante, apro-
fundando conhecimentos ao dar continuidade a formagéo escolar, bus-
cando a autonomia, “(...) na qual os jovens assumem maior protagonismo
em praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola.” (BRASIL,
2019, p. 136). Nesse sentido, o objetivo tragado pela Base atenta para
maior envolvimento com 0s géneros textuais nos diversos ambientes de
realizagdo, “(...) partindo-se de préticas de linguagem ja vivenciadas
pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em dire¢do a novas expe-
riéncias” (BRASIL, 2018, p. 136).

E perceptivel o esforgo da BNCC em reforgar um curriculo para
Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental norteado pelos
conhecimentos sobre lingua que leva em consideragdo os géneros textu-
ais, dando énfase aos géneros do campo jornalistico e aos publicitarios,
focando aspectos linguistico-discursivos e semidticos que evidenciam 0s
processos argumentativos e persuasivos, abordando ainda questdes con-
troversas como o discurso de 6dio nas redes sociais(BRASIL, 2018, p.
139). Outro fator insistentemente reforcado é a abordagem da norma-
padrdo, que tem papel de destaque nesse documento curricular, apesar de
assumir uma efetiva implementacdo de abordagem sobre variedades
linguisticas e de sustentar um ensino de Lingua Portuguesa reflexivo, em
(...) uma perspectiva de progressdo de conhecimentos que vai das regula-
ridades as irregularidades e dos usos mais frequentes e simples aos me-
nos habituais e mais complexos” (BRASIL, 2018, p. 139). Essa dupla
perspectiva apontada pela BNCC vai ao encontro da percepcdo de Santos
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e Melo (2019), que, numa propensdo sociolinguistica de considerar as
diversas situacBes comunicativas, entendem que

[...] a lingua deixa de ser concebida como um sistema de regras categori-
cas e invariantes, passando a ser entendida como um sistema que contém
ndo apenas regras categoricas, como também regras variaveis, compor-
tando os elementos internos da lingua e os elementos externos a ela.
(SANTOS; MELO, 2019, p. 119)

Contudo, fica evidente que a BNCC mobiliza o conhecimento so-
bre variacdo linguistica alicercadoem seu conjunto de competéncias e
habilidades fincado como base desse documento, fato que o colocar
correlacionado com o Center for Curriculum Redesign (CCR, 2015), em
que, por tras desse discurso de uma educacdo adaptavel as constantes
transformagdes sociais, revela-se um jogo politico guiado pelas regras
imperativas das atividades econdmicas. Esse pensamento é reforgado
pela BNCC quando se observa o modo taxativo com que é apresentado o
ensino da norma-padrdo, como fica perceptivel nas seguintes habilidades
especificadas pela Base:
Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padréo, com estru-

turas sintaticas complexas no nivel da oragéo e do periodo. (BRASIL,
2018, p. 187)

Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padréo
com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral. (BRASIL, 2018, p.
189).

Comparar as regras de colocagdo pronominal na norma-padrdo com o seu
uso no portugués brasileiro coloquial. (BRASIL, 2018, p. 191).

Evidencia-se que o objetivo das comparagdes apresentadas nos
excertos acima se volta muito mais para ensinar o “correto” (norma-
padrdo) no imaginario social que de buscar perceber a lingua em sua
variagdo, isto é, em sua plasticidade. Dizendo de outro modo: a lingua
portuguesa, como outras, é configurada “naturalmente” por um conjunto
de variedades, reflexo de diversos fatores que dispersam as formas como
os falantes assumem a lingua(gem) que os constitui como sujeitos nas
atividades verbais, adequando-se & esfera social, em meio fisico ou digi-
tal, da qual participam, tal qual ocorre com os géneros, sejam os tradicio-
nais, sejam os digitais (Cf. SANTOS; FONSECA, 2021). Nesse aspecto,
a BNCC se direciona as arcaicas e obsoletas praticas de ensino, priori-
zando uma norma em desfavor das demais, induzindo a um ensino de
lingua escolar que ndo reconhece as especificidades do portugués em
suas multiplas formas de realizacéo.
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A énfase da BNCC a variedade padrao e aos géneros jornalisticos
encontra ressonancia em outra politica institucional cuja lingua(gem) é o
foco: o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), no que se refere a
qualidade da redacdo exigida, fator de impacto como instrumento a sele-
cionar os melhores aos cursos de graduacdo mais concorridos. Santos,
Herénio e Fonseca (no prelo) sugerem o género “artigo de opinido” como
referéncia potencializadora para a redagéo escolar—-tomada por Herénio e
Santos (2021), como género pleno —e redacdo do Enem, pela relacdo
entre tais géneros, quanto a textualizacdo da argumentacdo e a mobiliza-
cdo da variedade padrdo, diferindo ambos, porém, em funcionalidade e
circulacdo. Segundo as autoras, 0 artigo de opinido move-se entre assi-
nantes interessados na posi¢do do articulista sobre determinada tematica
social, enquanto a redagdo do Enem “circula apenas entre as bancas cor-
retoras, num contexto de disputa por uma vaga em espaco com alguma
vantagem socialmente reconhecida” (p.75). Para elas,

E importante salientar que o género redacio escolar, e contemporanea-
mente redagdo do Enem, categorizado como texto de tipologia dissertati-
vo-argumentativo, guarda proximidade, nesse aspecto, com géneros tex-
tual-discursivos do campo jornalistico, especialmente com o artigo de o-
pinido. (SANTOS, HERENIO, FONSECA, p. 75 — no prelo)

Apesar disso, percebe-se que ha também, para o ensino funda-
mental — anos finais, encaminhamentos que se assemelham bastante
aquilo que reivindicam as pesquisas cientificas e as discuss6es académi-
cas sobre variedade linguistica e, por conseguinte, sobre preconceito
acerca das variantes estigmatizadas. Por exemplo, ainda no que se refere
as habilidades, nos objetivos de estudos referente a variacao linguistica,
a BNCC destaca os seguintes objetivos de conhecimento:

Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padréo e
0 de preconceito linguistico.

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em
situagBes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada. (BRASIL, 2018, p.
161).

Para além da énfase constante dada a norma-padrdo, ha orienta-
¢Oes nesses dois recortes que, de certo modo, reconhecem a lingua em
seu aspecto reacionista, ou seja, de pretender um ensino que nao se atém
especificamente a norma-padrdo, mas, também, que dé espago para as
variantes, sobretudo das estigmatizadas, dando visibilidade ao despresti-
gio com que séo tratadas no meio social, em vista do preconceito linguis-
tico dominante no senso comum de diferentes camadas.
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Esse destaque dado a variedade linguistica, numa tentativa de se
reconhecer e de se desarticular o preconceito social sobre as variedades
linguisticas estigmatizadas, pode representar o direcionamento necessa-
rio, mesmo que minimo, para novas perspectivas de ensino de lingua na
educacdo basica. Contudo, apesar de essas pequenas mudangas represen-
tarem avancos para o ensino de variedade linguistica, ndo significam uma
reformulacdo do ensino que leve a mudanca de paradigmas didatico-
pedagogicos, pois, conforme destaca Possenti (2012), ndo adiante reme-
diar causas especificas, é necessario se olhar para o todo, visto que “nada
sera resolvido se ndo mudar a concepc¢do de lingua e de ensino de lingua
na escola (0 que ja acontece em muitos lugares, embora as vezes haja
discursos novos e uma pratica antiga)” (POSSENTI, 2012, p. 16).

Por isso, segundo Santos e Mello (2019), parece haver uma tenta-
tiva de se ressignificar o ensino de lingua no Brasil desde a publicacéo
dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) nos anos finais da década
de 1990, empreendimento este que vem sendo sustentado pelos estudos
de incursBes tedricas de renovacdo de ensino de lingua materna.Para as
autoras, essa alteracdo de percepcao sobre o ensino de portugués é tam-
bém, em certa medida, recepcionada (ou seria uma atualiza¢do?) pela
BNCC, ao postular,no delineamento de suas competéncias e habilidades,
“uma reeducacgdo sociolinguistica que retira o foco das nogdes de ‘erro x
acerto’ e apresenta ‘caminhos’ para a construcdo de um curriculo com
indicios de investigacdo da variagdo linguistica e seus impactos sociais”
(SANTOS; MELO, 2019, p. 117 — grifos das autoras).

A verdade é que, passadas mais de duas décadas da publicacdo
dos PCN, ainda deparamos com problemas da mesma magnitude daquela
época, como, por exemplo, 0s questionamentos sobre o que se ensinar
nas aulas de Lingua Portuguesa da educacdo béasica. Ndo obstante, o
ensino da variedade linguistica parecer ser uma realidade, a0 menos em
termos tedricos. Contudo, é verdade também que, como vimos nas anali-
ses anteriores, a existéncia quase obsessiva em realcar a norma-padrdo
como fator determinante do ensino de lingua — incluindo-se nesse meio,
de forma implicita, a gramatica normativa, de cujos preceitos se nutre a
norma-padrdo — acaba por desviar do foco da variedade linguistica, por
ndo propor, e com a devida énfase, um olhar amistoso sobre a regulari-
dade que legitima qualquer variedade (e por que ndo também sobre a
beleza e a riqueza [sonora, estrutural, vocabular] das outras variedades?),
ou seja, destacar que ndo existe erro ou descuido do falante de variedades
que fogem ao que os valores socioideoldgicos (e ndo cientificos) rotulam

15



como variedade de prestigio (ideal), isto é, de variedade padrdo (ou cul-
ta).

Destarte, depreende-se que a versatilidade com que a BNCC apre-
senta o ensino de lingua para os anos finais do ensino fundamental busca,
por um lado, atender as demandas académico-cientificas, objetivando
ganhar legitimidades dessas perspectivas tedrico-metodoldgicas ao suge-
rir, furtivamente, abordagem e encaminhamento sobre o preconceito
linguistico. Por outro lado, a prevaléncia dada a norma-padrdo demonstra
obedecer a conveniéncia dos meios de producdo, em um discurso de
polivaléncia do ensino para satisfazer a versatilidade exigida do indivi-
duo na sociedade atual, ou seja, como normativa, ao sucumbir “aos impe-
rativos do mercado, a atual reforma da Educagdo Basica, conforme apre-
sentada na BNCC, parece traduzir os valores essenciais para o seculo
XXI nas dez Competéncias Gerais recomendadas” (GONCALVES;
DEITOS, 2020, p. 8).

5. Consideracdes finais

Percebemos que os ideais mobilizados pela BNCC estdo, em boa
parte, alinhados as demandas do Capitalismo, sobretudo a logica do mer-
cado de trabalho que exige pessoas versateis para atender as suas neces-
sidades de produtividade. Tanto é assim que a questdo do preconceito
linguistico tem pouco espago nesse documento, fazendo mencdes espo-
radicas sobre suas ocorréncias, sempre secundarizadas pelas enfaticas
referéncias dadas a norma-padréo da lingua, com o fim de atender a pos-
tura desse documento curricular de buscar legitimidade nas pesquisas
cientificas mais recentes da area.

E perceptivel o propdsito da Base em definir uma metodologia de
ensino pautada na variedade linguistica, no emprego dos géneros textu-
ais/discursivos e na andlise linguistica como forma de refletir sobre as
ocorréncias linguisticas nos variados ambientes de realizacdo, o que, de
certa forma, coloca, como recorrentemente reiteramos, esse documento
aparelhado com algumas das demandas académico-cientificas atuais
sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Contudo, a insisténcia em precei-
tuar a necessidade de se ensinar a norma-padrdo, colocando-a, quase
sempre, em evidéncia em relagdo as demais variantes do idioma, causa,
de certa forma, um apagamento na BNCC das variedades estigmatizadas,
com fim de se contrapor ao preconceito linguistico insistentemente revi-
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gorado nas praticas sociais excludentes operadas pela violéncia simbéli-
ca.

Por fim, constata-se que o verdadeiro problema é pouco mencio-
nado na Base, como se esta fugisse dele. Abordar a variedade linguistica
€ um caminho produtivo, a nosso ver, para o ensino de lingua, pois reco-
nhecemos que o preconceito linguistico é fruto do desconhecimento das
variedades do idioma. Dessarte, o problema principal desse contexto é o
preconceito, a discriminacdo, a intolerancia sobre os falantes dessas vari-
antes estigmatizadas, dadas suas condi¢des sociais de despossuidos dos
bens valorizados pela classe dominante, que leva as diversas formas de
exclusdo. Por isso, ndo mencionar explicitamente esse problema, com a
énfase que ele requer, quando se sugere o trabalho com variedade lin-
guistica na escola, representa omissdo que acarreta um retrocesso sobre
aquilo que pautam as novas demandas sobre o ensino de Lingua Portu-
guesa no Brasil.
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