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1. Introducdo

A pesquisa em questdo tem como finalidade observar o processo
de desenvolvimento humano, que basicamente consta da formacdo dos
valores culturais, nos quais estes sdo direcionados pelos modelos sociais,
inseridos nos grupos. As atividades de valorizacéo da historia, da cultura
da populagdo afro-brasileira, sua insercdo no contetdo curricular das
nossas escolas, determinados aspectos deste processo, bem como as rei-
vindica¢des dos movimentos negros para a educacdo, e a obrigacdo de
mudancas, sdo aspectos sociais que este artigo visa a mencionar. A me-
todologia de inclusdo social, a inser¢do de novas préticas pedagdgicas,
que a partir da promulgacdo da lei 10.639/03, passaram a ser ministrados
pela escola brasileira, sob uma nova concepcdo, serd eixo norteador a-
bordado.

2. A Lei 10.639/03 e sua promulgacdo em Ambito Federal.

A Lei 10.639/03, sancionada pelo Presidente da Republica, Luis
Inécio Lula da Silva, e ministro da Educacdo, no periodo em questao,
Cristovao Buarque, altera os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96 — LDB). A lei sancionada tornou obri-
gatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio das redes publicas e particular do pais..

Obijetivando regulamentar a lei, o Presidente da Republica, em 10
de marco de margo de 2004, através do Conselho Nacional de Educacédo
aprovou o Parecer 003/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira. (BRASIL, 2003).

Neste periodo ocorreram movimentos contrarios e a favor a nova
legislagdo em diversas regides do territorio nacional, bem como entre
grupos de liderangas, profissionais, dentre outros. A medida em pauta foi
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questionada por diversos setores educacionais do territorio brasileiro, po-
rém os representantes do movimento social negro tomaram-na como um
progresso na educacdo brasileira. (BRASIL 2005)

Estas medidas se tornam artificiais quando sdo determinadas de cima para
baixo. A LDB deixou os curriculos mais flexiveis e deu mais liberdade para as
escolas. A liberdade de ensinar, que consta da Lei, é baseada num artigo da
Constituicdo. No momento em que vocé comega a determinar muita coisa, a-
caba transformando o curriculo numa camisa de forca em que tudo é o gover-
no que diz que tem que ser ensinado (PASSINET, 2003).

Entdo de acordo com o exposto a implementacdo da lei no curri-
culo escolar; as interpretacdes, frentes as 0s grupos antes citados, apre-
sentam valores diferenciados.

3. Ainsercao curricular dos estudos pautados na cultura negra.

O Brasil coldnia, império e republica adquiriram um posiciona-
mento atuante e permissivo no que diz respeito a discriminagao e ao ra-
cismo para com sua populagdo afrodescendente e brasileira até nossos
dias, pois existiam leis no pais que 0s escravos ndo poderiam ser matricu-
lados em escolas publicas.

Em 1878 foi instituido que os negros s6 podiam instruir-se no ho-
rario da noite e diferentes taticas estabeleceram-se no propdsito de im-
possibilitar a entrada integral das popula¢es negras aos bancos escola-
res.

Apos décadas de agdes educacionais discriminatérias, o governo
federal sancionou a Lei 10.639/03, conforme citagdo anterior, que restitui
de acordo com a historia o subsidio moral, social e literario dos negros na
construcdo e desenvolvimento da sociedade brasileira.

Partindo entdo dos desdobramentos decorrentes das insatisfacdes
sociais coletivas na sociedade brasileira, emerge a necessidade de um
novo contexto social, na qual Pereira (2007) aborda os aspectos relevan-
tes a inser¢do curricular, descrevendo que os curriculos devem ter papel
fundamental, adequando e medindo o teor das relagGes estabelecidas nas
unidades escolares.

Conforme descreve Gomes (2001): “colaborar para a edificacdo
de uma educacgdo que seja geradora de cidadania, obriga a escola a rever
seus valor e padrdes, posicionando-se politica e pedagogicamente a favor
do cidaddo que ambiciona formar”.
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Diante do contexto estrutural formador brasileiro, relacionado a
cultura negra e sua inclusdo no sistema educacional, podemos definir que
a inser¢do do sujeito e a sociedade aproximam-se a vivenciar diferentes
momentos e processos, que resultaram entdo, na necessidade rapida de
educadores e educandos unirem-se, com 0 objetivo de estabelecer redes
de convivio, que dé origem ndo somente no ensino-aprendizado dos sa-
beres, porém, em resultados mais bem-sucedidos, como no conhecimento
e aceitagdo do valor de outras tantas formas de viver e saber.

Distinguir a partir da realidade, a existéncia de diferentes grupos
culturais, que formaram a nagéo brasileira, torna-se prioridade principal,
assim sendo, vemos a necessidade da inclusdo dos contelidos escolares
afro-brasileiros no conjunto curricular, nos estabelecimentos de ensino
do Brasil, visto que, nossa escola se caracterizava como ambiente de im-
plementacdo do racismo, sobretudo ao conteildo eurocéntrico presente no
curriculo, que proporcionava comportamentos e acdes diferenciadas, do
educador diante de alunos negros e brancos.

O que temos entdo é o desafio de a escola se constituir em um es-
paco de resisténcia, isto é, de criacdo de outras formas de relacdo social e
interpessoal mediante a interacdo entre o trabalho educativo escolar e as
questdes sociais, posicionando-se critica e responsavelmente perante elas
(Secretaria de Educacéo Basica — MEC).

4. O contexto discursivo sobre as lutas de classes raciais.

Sdo significativas as atuacdes do movimento negro no Brasil, cu-
jos resultados contribuiram para a reflexdo da nova realidade, pautada em
uma politica de inclusdo social e de implementacdo de politicas publicas
para os afrodescendentes brasileiros.

E antiga a preocupagdo dos movimentos negros com a integragio dos as-
suntos africanos e afro-brasileiros ao curriculo escolar. Talvez a mais contun-
dente das razdes esteja nas consequéncias psicoldgicas para a crianca brasilei-
ra de um processo pedagdgico que nao reflete a sua face e de sua familia, com
sua historia e cultura propria, impedindo-a de se identificar com o processo
educativo. (CUNHA, 1997, p. 67).

Nos movimentos de luta em que os objetivos de inclusdo social
eram o acesso a educacdo, visto que prédximo a promulgacdo da Constitu-
icdo, onde o direito ao voto foi conseguido, parcela significativa da popu-
lacdo estava excluida deste direito, por somente serem extensivas as pes-
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soas alfabetizadas, ndo sendo assim oportunizado ao negro participar
deste processo.

O TEN (Teatro Experimental do Negro) se encarregou de formar
turmas de alfabetizagcdo em locais dos mais variados, que além de alfabe-
tizar, incluia uma nova realidade aos grupos, na qual estes se iniciavam
nas turmas na arte teatral, tendo como responséavel e fundador Abdias do
Nascimento.

As organizacOes negras se formavam em diversos locais, com o
proposito da inser¢do a educacdo para parcela significativa da populagdo
brasileira. Politicas publicas de a¢des afirmativas com foco na inclusdo
econdmica e social foram implementadas, decorrentes dos movimentos
em prol ao fim do racismo e da discriminagdo racial. Umas sinteses de
algumas aces serdo mencionadas no préximo topico.

A partir dos breves pressupostos citados descrevemos as reivindi-
cacbes do movimento social negro pela insercdo da histéria da Africa e
da cultura afro-brasileira no curriculo escolar das escolas brasileiras, que
foram durante anos, motivo das principais de luta. Destaca-se como e-
xemplo dos movimentos o | Férum Acerca do Ensino da Histéria das Ci-
vilizagdes Africanas nas Escolas Publicas, em 1991, realizado na Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro. Tais comportamentos podem ser e-
videnciados de acordo com Nascimento, quando este descreve que a in-
quietacdo do movimento social negro com a instrugdo gerou e refletiu
nas reivindicacBes executadas perante as composi¢des do Estado.

Torna-se possivel destacar as acdes acerca do movimento nas ul-
timas décadas. Em 1980, periodo do procedimento da constituinte, diver-
sas acdes, debates aconteceram lideradas pelos grupos de negros no qual
a educacdo foi o objetivo central de acdo da recente Constituicao, que ob-
jetivava o fim do racismo.

No entanto, a insatisfagdo dos segmentos comprometidos com a
luta antirracista persistiu, e a reivindica¢do da inclusdo dos contetidos de
histdria e cultura dos contedidos de histéria e cultura brasileira permane-
ceu inserida, culminando entdo em outro movimento de atuacdo, a Mar-
cha Zumbi dos Palmares.

No transcorrer dos movimentos em prol do processo de incluséo,
ocorre que em 1996, no decorrer do debate relacionado com a nova LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a entdo senadora Be-
nedita da Silva, representante do movimento social negro, expde como
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resposta a sugestdo de alteracdo curricular, apresentada no processo
constituinte. Ficando com a seguinte redacdo, o paragrafo 4° do Artigo
26 da nova LDB.

Diante do caminhar ainda complexo a promulgacdo da Lei
10.639/03, surge a necessidade de conhecer a diversidade cultural dos
povos chegados ao Brasil, o desenvolvimento dessas culturas no aspecto
social, no periodo colonial quanto na contemporaneidade.

Mudancas de valores culturais, nas quais incluimos as pautadas
nos acordos e conflitos, estdo desde cedo caracterizadas como atributo
das sociedades humanas. As nocGes de identidade e alteridade se desen-
volveram acerca dessas articulagdes, onde os vinculos histéricos, politi-
cos, econdmicos e estéticos responsaveis pela formagao ideal, resultando
no que chamamos de sociedade.

Em sintese, estar em sociedade é essencial ao sujeito, torna-o mais
integrante de suas competéncias. Por conseguinte ao reconhecer sua an-
cestralidade, sua época atual, imaginar o ser de amanha, interagindo no
conjunto social, mediante suas a¢fes com o outro, pautada no respeito,
no reconhecimento do outro, no seu procedimento, no convivio social,
resultard num sujeito que se identificara como integrante do processo de
construgdo social.

5. Perspectivas que a lei abriu para novas praticas pedagogicas em sa-
la de aula

Reconhecer o direito a diferenca, a presenca de um modelo educa-
tivo que aborde as marcas das identidades e da diversidade de um povo,
exige da escola determinado cuidado, em decorréncia aos modelos atu-
almente descritos.

Decorrente do comportamento social e individual, perante a soci-
edade (coletivo), diferentes processos que perpassam as relagdes entre o
eu e outro sdo detectados. Neste contexto, a escola tornasse um lugar
composto de diferentes perspectivas, onde educadores e educandos se re-
lacionam, estabelecendo redes de convivéncia, cuja producgdo resulta no
aprendizado diversificado, na parceria e aceitagdo do outro, do seu viver
e do seu saber.

Nesse contexto, busca-se a relacdo estabelecida entre alunos e
professores, como prética de lidar com o outro no conjunto educacional,
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ressaltando os pardmetros curriculares nacionais (PCN), nas acgfes a se-
rem desenvolvidas, reconhecendo a diversidade cultural, de acordo com
os (PCN):
Para viver democraticamente em uma sociedade plural, é preciso respeitar
e valorizar a diversidade étnica e cultural que a constitui. Por sua formagédo
histérica, a sociedade brasileira ¢ marcada pela presenca de diferentes etnias,
grupos culturais, descendentes de imigrantes de diversas nacionalidades, reli-
gides e linguas. No que se referem & composi¢do populacional, as regides bra-
sileiras apresentam diferencas entre si; cada regido é marcada por caracteristi-
cas culturais proprias, assim como pela convivéncia interna de grupos diferen-
ciados. A diversidade cultural do povo brasileiro, frequentemente é alvo de
preconceito e discriminacdo, atingindo a escola e reproduzindo-se em seu inte-
rior. A desigualdade, que ndo se confunde com a diversidade, também esta
presente em nosso pais como resultado da injustica social. (Par@metros Curri-
culares Nacionais, 1998, p. 69).

Assimilar o vinculo ensino-aprendizagem oportuno para que gru-
pos sociais que interagem e se defrontam com suas diversidades, torna-se
um recorte especifico de inclusdo acerca da Lei 10.639/03, que descreve
em seu conteddo necessidade de se adotar medidas teoricas e praticas que
exemplifique a insercdo de contetidos voltados a cultura africana e afro-
brasileira no processo ensino aprendizagem, reconhecendo a contribuicdo
das sociedades africanas e dos afrodescendentes brasileiros para a forma-
¢do social do Brasil.

Considera-se entdo, como responsabilidade social do Estado, dos
6rgdos privados e da populacdo o compromisso no que tange a educagéo.
Os curriculos educacionais ndo devem ser apenas indicadores de ac¢Ges a
cumprir, contundo transformem-se em incentivo a aprendizagem, consi-
derando no geral, a abrangéncia de intencdes pelas diversidades étnicas e
culturais. Devem também abranger as questdes relevantes a constru-
cao/desconstrucao, pautadas no espirito da autocritica e do respeito as di-
versidades sociais.

6. Racismo e desconforto no tratamento da cultura negra.

Considerar se dois aspectos reflexivos neste contexto, a primeira
esta relacionado a excluséo da contribuicdo dos valores afrodescendentes
e a segunda esta relacionada a inser¢do destes valores nos curriculos.
Tais construcBes foram descritas pela professora Azoilda Loreto da Trin-
dade, pesquisadora da UFRJ, onde a mesma nos atenta para o problema
da inclus&o dos afro-brasileiros no ambiente escolar.
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No que diz respeito as culturas afrodescendentes, LORETO, 2010,
observa que determinados valores permitem ser assinalados como refe-
rencial para a edificacdo de praticas pedagégicas que transmitem aos e-
ducadores e educandos, no qual a autora destaca a valorizacao da circula-
ridade, da corporeidade, da musicalidade, da ludicidade, da cooperativi-
dade, do principio do Axé (forca vital) e da oralidade.

Enfatizar as questdes relacionadas & necessidade de analisar as
culturas afro-brasileiras como no campo de diversidade e distinguir as di-
ferencas que individualizam os varios segmentos colocados sob essa de-
nominacao geral, sdo tdpicos fundamentais, que necessitam serem aloca-
dos. Para tal restringimo-nos a circunscrever a descri¢do e a analise dos
diferentes elementos de contribuicdo para a cultura brasileira, com colo-
cacbes mais restritas. Considerando que a expressao cultural afro-
brasileira expandiu-se em nossa sociedade de forma complexa, onde 0s
conceitos abordados ao conjunto pluricultural brasileiro, suas expressdes
foram negadas, por conta de uma padronizagdo cultural, que impds um
modelo estrutural de cultura.

Torna-se possivel identificar segmentos contrarios a demonstra-
cdo de valores culturais, que segundo Pereira, 2010, incluem liga¢des as-
sinaladas como conflitos, que sucessivamente, destacam-se como atribu-
to fundamental da sociedade humana. O autor menciona que, reconhecer
as especificidades dos diversos grupos culturais que originaram nacéo
brasileira ¢ fundamental para a construgdo de uma sociedade equitativa e
igualitaria, que tenha no dialogo e no respeito ao outro o ponto inicial pa-
ra a ascensdo do bem comum.

A tradicdo da cultura brasileira que se caracterizou pela influéncia
de diversas culturas. A expressdo, 0s conhecimentos oriundos de seus
ancestrais, ndo foi reconhecida, fato este que evidencia de forma autenti-
ca, quando, por exemplo, em viagens pelo pais nos encantamos com a
maneira e o preparo das comidas, que demonstram como 0s ascendentes
africanos investiram na introducdo de seus costumes em nosso dia a dia.

O sabor por determinados produtos e sua entrada na cozinha bra-
sileira, desvendam, de qualquer modo, vontade que os africanos apresen-
tavam de interacdo com a realidade que Ihes era oferecida. A troca de pa-
ladar representava ao mesmo tempo uma troca de conhecimento no meio
dos diferentes elementos da sociedade brasileira.
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Os folguedos e a musica brasileira retumbam numa variedade de
jeitos o legado africano, seja na amplitude do tambor, seja no compasso
do samba.

No conjugar das comemorag8es em que a canc¢do e a bailado re-
metem aos antepassados africanos e aos santos catolicos, com destaque
para o jongo no Rio de Janeiro e S&o Paulo e o Candomblé, em Minas
Gerais, ambos incidem em cantar e dancar seguidos pelos toques dos
tambores.

No aspecto dos brasileiros, a presenca africana € marcante, porém
complexa. Por um caminho apresentamos o candomblé, religido de pro-
cedéncia africana ou, como igualmente é chamada, a religido dos orixas.
Por outra parte temos o congado, que aproxima legado africano de ge-
nealogia banto, aspectos santificados da religido catdlica e, em determi-
nadas regides, aspectos de cultura indigena.

Como exercicio religioso, o candomblé é uma cadeia de princi-
pios que, uma vez distinguidos, auxiliam os devotos a realizar suas prefe-
réncias particulares e consolidar aliangas com os seus pares. Essas préti-
cas também os situam no interior de uma camada social que tem no lega-
do africano a alicerce para o didlogo como a demais matrizes culturais da
sociedade brasileira.

N&o podemos deixar de mencionar a existéncia das culturas afri-
canas na vida social, principalmente no campo da lingua oficial.. A pes-
quisadora Yeda Pessoa de Castro (2001-2002) comprova ainda de modo
recente, que as intervencgdes africanas no campo da lingua vao além dos
aspectos sintaticos, fonéticos e morfoldgicos. Ou seja, as semelhancas
dos dialetos africanos com o portugués instituiram solucdo de comunica-
¢do que colaboraram de modo que os afrodescendentes, ndo apenas eles
expressassem sua visdo de mundo, seus conhecimentos sociais e suas
formulag@es ideoldgicas, desde que passaram a se perceber como sujeitos
integrantes de uma sociedade multiétnica e multicultural.

7. Consideractes Finais

A Lei 10.639/03 enfatiza a obrigatoriedade do ensino da histdria
da Africa e da cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino, on-
de devido sua importancia e abrangéncia, tornasse um elemento de suma
importancia para a formacdo de novas praticas metodoldgicas nas ativi-
dades pedagdgicas.
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A construcdo e estabelecimentos de novos procedimentos educa-
tivos, que objetivem a aplicacdo de propostas politicas educacionais, que
explicite nas relacGes pedagogicas cotidianas, onde na relagdo com o ou-
tro, seja fundamental o respeito e a valorizagao.

A implementacdo concretizada da legisla¢do, com o decorrer do
processo de aplicabilidade, trara suportes para ultrapassar o conjunto das
desigualdades raciais e sociais no Brasil. Os resultados esperados depen-
dem ndo somente da obrigacdo de serem implantados pela educacéo, po-
rém esta se insere no conjunto de atuacOes e é portadora de vantagem, ja
gue esta possui momentos educativos que favorecem um novo processo
construtivo que contribuiram para eliminar os ideais dominantes da elite
brasileira.

Verificamos atualmente com novas politicas publicas em vigor
que o ingresso a escola estd ampliando significativamente nas Gltimas
décadas, porém a qualidade da educacdo e os indices de aproveitamento
necessitam ser revistos, em especifico no que se refere as condicGes das
diferencas baseadas em raca.
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