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Toda atividade pedagégica de ensino de lingua portuguesa possui
subjacente uma determinada concepgdo de lingua. Nada do que se realiza
na sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de principios
tedricos, a partir dos quais os fenémenos linguisticos sdo percebidos e
tudo se decide. Tal decisdo engloba a definicdo dos objetivos, a selecdo
dos objetos de estudo e a escolha dos procedimentos pedagdgicos, das a-
tividades e da forma de avalia-los. Enfim, em tudo esta presente uma de-
terminada concepg¢do de lingua, de suas fungdes, de seus processos de
aquisi¢do, de uso e de aprendizagem.

Nessa perspectiva, para discutir leitura, parte-se do principio teo-
rico de que a lingua é uma atividade social e, por isso, heterogénea, inde-
terminada e calcada em processos histéricos e culturais. Assume-se, en-
tdo, a concepgdo interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual
deriva o principio de que “a lingua so se atualiza a servi¢o da comunica-
cao intersubjetiva, em situacdes de atuacdo social e através de praticas
discursivas, materializadas em textos orais e escritos” (ANTUNES, 2004,
p. 42).

Essa concepcao tedrica possibilita uma consideragdo mais ampla
da linguagem e, consequentemente, um trabalho pedagdgico mais produ-
tivo e relevante. Essa visdo interacionista fundamenta, portanto, um ensi-
no de lingua portuguesa cujo objetivo é a formacédo de leitores e escrito-
res competentes.

Contudo, a pratica escolar de leitura instituiu-se como uma ativi-
dade linguistica artificial, fugindo totalmente do sentido de uso da lingua:
sdo textos cuja leitura é centrada na decodificacdo e na interpretagdo su-
perficial das ideias. Tais praticas caracterizam o que Irandé Antunes
chama de “linguagem ao contrario” ou “linguagem que nao diz nada”
(ANTUNES, 2004).

Nessa perspectiva, este trabalho intenta relatar a experiéncia com
praticas leitoras diversificadas que sdo desenvolvidas em turmas do pri-
meiro ano do curso técnico em informética, da modalidade integrada (en-
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sino médio e técnico), com o objetivo de formar leitores que leem porque
esta atividade d& prazer e ajuda na formagdo de um pensamento critico.
O trabalho parte do pressuposto que a leitura é uma atividade de intera-
¢do entre sujeitos (ANTUNES. 2004) e que para formar leitores devemos
ter paixao pela leitura (KLEIMAN, 2001). O desenvolvimento de prati-
cas leitoras como circulo de leituras, roda de leitores, sarau, troca de in-
dicacédo de livros contribuem para ampliar o repertério de leituras, o que
propiciam a interagdo entre os alunos-leitores e a valorizacdo da leitura
como uma fonte de prazer e entretenimento. Além disso, ao vivenciarem
a riqueza de situagcdes com leituras de textos diversificados, os alunos de-
senvolvem leituras criticas, visto que precisam apresentar 0 que pensam
sobre os textos, verificando se discordam ou concordam com o autor, 0
que faz com que imprimam um julgamento pessoal e tornem-se criticos.

1. Aleitura em sala de aula

A prética da leitura, em sala de aula, vem sendo marcada por um
clima de obrigacéo e aversdo que em nada contribui para a formagéo de
leitores criticos e apaixonados pela leitura. E repetida a ideia de que a es-
cola ndo forma leitores e de que aluno néo gosta de ler. Entretanto, sabe-
se que todo ser humano 1€ e que a leitura é feita a todo 0 momento, pois
as pessoas estdo cercadas por palavras, sons, figuras, avisos, anincios,
gestos, pinturas, expressdo facial, imagens que as arrebatam e que im-
pdem a leitura instintivamente. Desta forma, ndo é possivel deixar de ler
0 mundo, j& que para isso basta estar vivo, abrir os olhos e sentir a vida
que passa a sua frente. Nessa perspectiva, como justificar a falta de gosto
pela leitura? Por que ler textos literarios ndo vem sendo uma leitura “de-
sejante”?

A resposta é simples: “O verbo ler ndo suporta o imperativo. A-
versdo que partilha com alguns outros: o verbo ‘amar’... o verbo ‘so-
nhar’... (PENNAC, 1990, p. 13). Nesse sentido, observa-se que o aluno
ndo 1é, com a gratuidade de que fala Daniel Pennac em Como um roman-
ce, 0s livros impostos pela escola, ja que esta, na maioria das vezes, € a
responsavel pela iniciacio da crianca neste mundo da leitura. E na escola
que o aluno aprende certas estratégias de leitura, conhece a biblioteca e
suas leis? e se familiariza com o que “deve” ser lido. O que se observa é

20 Roland Barthes e Magda Soares apontam a biblioteca como um dos fatores que se opdem ao de-
sejo de ler, visto que é um espago escolar que possui leis de leituras a serem respeitadas: ler em si-
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que a escola ndo oferece a leitura como algo que causa um prazer indes-
critivel. A leitura ndo é encarada como um mundo onde a realidade se
torna compreensivel. Conclui-se, com isso, que a leitura, vista deste an-
gulo, dificilmente é trabalhada como uma atividade aliada ao prazer e is-
to atesta a incapacidade da escola e da sociedade adulta de iniciar o aluno
ao “vicio” da leitura. O certo é que a sociedade adulta esteriliza o desejo
da ficcdo que se torna possivel apenas aos “viciados” que persistem no
prazer e na paixdo conhecidos, antes, quem sabe, na infancia, descoberto,
as vezes, mais tarde, por eficaz iniciagdo (RODRIGUES, 2000).

Nesse sentido, é necessario pensar o modo como a leitura é suge-
rida pelo professor, pois é na sala de aula que se podem apresentar pro-
postas de leitura que aproximem os alunos dos textos e os sensibilizem
para uma leitura prazerosa, ajudando-os a tornar leitores criticos.

De acordo com os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), o
trabalho com a leitura tem como finalidade a formac&o de leitores com-
petentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a possibili-
dade de produzir textos eficazes tem sua origem na préatica de leitura, es-
paco de construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias modeliza-
doras. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita:
0 que escrever. Por outro lado: contribui para a constituicdo de modelos:
COMO escrever.

Entretanto, fica dificil atingir tal objetivo se a leitura ainda é cen-
trada na decodificagdo. A atividade de leitura, geralmente, é proposta to-
talmente desvinculada dos diferentes usos que se faz da leitura atualmen-
te. S&o atividades cuja finalidade é o treino, exercicios avaliativos e pre-
enchimento de fichas de leitura.

Nessa mesma linha, a interpretacdo de texto se limita a recuperar
elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto. Os ele-
mentos privilegiados sdo aspectos pontuais do texto, deixando de lado a
interpretacdo de fato; os elementos relevantes para a compreensédo global
(a ideia central, os argumentos defendidos, a finalidade do texto, entre
outros).

Além de propor uma leitura que ndo coincide com o que se preci-
sa ler fora da escola, totalmente desvinculada com as fungdes sociais da

Iéncio, horério para ler e devolver o livro, ndo dobré-lo, ndo risca-lo. A biblioteca seria um ambiente
em que os direitos do leitor quase nunca seriam respeitados.
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leitura, sem prazer, sem gosto, puramente escolar, a escola ainda se diz
sem tempo para a leitura.

Desta maneira, a queixa de que os alunos ndo gostam de ler conti-
nuara sendo dita pelos professores que nunca irdo conseguir formar leito-
res competentes. “Para formar leitores, devemos ter paixao pela leitura”,
nos ensina Kleiman (2001). Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil
demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido. Essa é uma
boa caracterizacdo da tarefa de ler em sala de aula: para a maioria dos a-
lunos ela é dificil demais, justamente porque ela ndo faz sentido (KLEI-
MAN, 2001, p. 16).

As atividades de leitura propostas pelo professor sdo sem sentido
pelo simples fato de estarem totalmente desvinculada do principio tedrico
que deve estar subjacente a prética pedagdgica: “a leitura é uma atividade
de interacdo entre sujeitos” (ANTUNES, 2004, p. 67). Por isso, supfe
muito mais que a simples decodificacdo dos sinais graficos. Nessa pers-
pectiva, o leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atua participativa-
mente, buscando recuperar, interpretar e compreender o contetido e as in-
tencgdes pretendidas pelo autor.

Assim, “ler ndo é decifrar o sentido de um texto. E, a partir do
texto, ser capaz de atribuir-Ihe significado, conseguir relaciona-lo a todos
0s outros textos significativos, para cada um reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista”, afir-
ma Lajolo (1982, p. 59).

A leitura seria, entdo, um processo de interlocugdo entre lei-
tor/autor mediado pelo texto. Seria um encontro entre o autor, que deixa
escrito o que tem a dizer dando significado ao texto, com o leitor que, ao
ler, reconstrdi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe a sua prépria signifi-
cacdo. Confirma Bakhtin (2003) “a leitura € um encontro de dois textos,
aquele que esté sendo lido e aquele que o leitor elabora a medida que 18”.

Nesse sentido, supera-se 0 mito da interpretacdo Unica, fruto do
pressuposto de que o significado estd dado no texto. O significado, no
entanto, constrdi-se pelo esforgo de interpretacdo do leitor, a partir nao
do que esta escrito, mas do conhecimento que traz para o texto. Cabe ao
professor tentar compreender o porqué das diversas interpretacGes dadas
pelos alunos. Talvez tenha sido intencdo do autor, provocar interpreta-
¢des maltiplas, como acontece nos poemas e textos literarios; ou talvez o
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aluno tem pouco ou nenhum conhecimento sobre o assunto, pode tam-
bém achar o texto dificil e compreendé-lo mal.

Nesse raciocinio, a leitura e a interpretacdo dos textos ndo podem
ser reduzidas a préatica de identificacdo de informagfes eminentemente
Obvias, recolhidas em fragmentos linguisticos com base em extratos tex-
tuais. Para além da decodificacdo, a leitura requer a ativagdo de um con-
junto de inferéncias na interpretacdo dos textos.

Para compreender um texto, ndo basta simplesmente Ié-lo. E pre-
ciso que se dé novos significados a ele. Um texto pode ter varios signifi-
cados, pode sugerir diversos caminhos, desde que tenha sido compreen-
dido. “Compreensao refere-se a potencialidade de ser e de conhecer aqui-
lo de que se é capaz”, segundo Martins (apud SILVA, 2000, p. 26). Esse
conhecimento ndo é proveniente apenas de uma autopercepcao do texto,
mas resultante de um estado de consciéncia, de uma consciéncia presen-
te. Da compreensdo chega-se a interpretacdo, ou seja, a possibilidade de
apropriacdo e de apreensdo do que foi compreendido. Na compreenséo
ndo ocorre apenas o0 que os fatos representam, mas também a intengdo, as
ideias que se depreendem do pensamento do autor. Quando a compreen-
s8o torna-se conceituada, ocorre a interpretacgéo.

Para Ezequiel Silva (1986), a leitura deve, em primeira instancia,
possuir elementos de combate a alienacéo e a ignorancia, por isso deve
ser estimulada desde cedo nas criancas. Alguns fatores favorecem para
que esse combate ocorra com efetividade na escola: os professores preci-
sam gostar de ler, de ser bons leitores, pois, assim, podem orientar seus
alunos para diversas leituras; o acesso a livros na escola e com o profes-
sor facilita o contato com a leitura; é preciso trabalhar com os diversos
tipos de leitura; leitura por fruicdo/prazer, leitura para adquirir conheci-
mento, leitura como estudo de texto, leitura como pretexto para retextua-
lizacdo (debates, dramatizacGes, resenhas etc.).

A prética de leitura, partindo do principio da interacdo, implica a
formacdo de um leitor competente, que, segundo os PCN, é aquele que
compreende o que I8, que 1é também o que nao esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e ou-
tros textos lidos. Seria o “ler levantando a cabe¢a” do qual Roland Bar-
thes (1988) se refere, momento em que o leitor se faz presente no texto
ao passo que debate, questiona, se faz senhor do que foi lido e cria senti-
do.
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Nunca Ihe aconteceu, ao ler um livro, interromper com frequéncia a leitu-
ra, ndo por desinteresse, mas, ao contrario por afluxo de ideias, excitagdes, as-
sociacdes? Numa palavra, nunca Ihe aconteceu ler levantando a cabega? E es-
sa leitura, a0 mesmo tempo irrespeitosa, pois que corta o texto, e apaixonada,
pois a ele volta e dele se nutre, que tentei escrever. (BARTHES, 1988, p. 40).

Assim, um leitor competente sabe que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto, consegue também justificar e validar a sua leitura a
partir da localizagdo de elementos discursivos. Um leitor competente s6
pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de textos de
fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversi-
dade de textos que circulam socialmente (PCN, 1997, p. 54).

Desta forma, a leitura desenvolvida em sala de aula deve partir da
diversidade de textos e de objetivos e modalidades que a caracterizam,
ou seja, os diferentes “para qués” — resolver problemas, informar-se, di-
vertir-se, estudar, escrever ou revisar o proprio texto — e com as diferen-
tes formas de leitura em funcdo de diferentes objetivos e géneros: ler
buscando informagdes relevantes, ou o significado implicito nas entreli-
nhas, ou dados para a solu¢do de um problema.

Para isso, a escola deve oferecer materiais de qualidade, modelos
de leitores proficientes e praticas de leituras eficazes, principalmente se o
aluno ndo tem contato, em seu meio social e familiar, com préaticas de lei-
turas. Para se formar bons leitores é preciso também que a escola oferega
textos do mundo. S&o estes textos que a sociedade exige que ele saiba ler.

Cabe ao professor promover leituras diversificadas e diarias de
textos auténticos e de formas diversificadas e objetivos diversos. Antunes
(2004) propde o trabalho com a leitura pautada nas seguintes sugestdes:
uma leitura de textos auténticos que possua uma fun¢do comunicativa e
um objetivo, que seja possivel identificar autor e suporte. A autora sugere
ainda o trabalho com textos reais; uma leitura interativa na qual ha um
encontro entre o texto escrito pelo autor e o texto que o leitor constréi
por meio das pistas deixadas no texto pelo autor; uma leitura na qual o
aluno compreenda o porqué de estar lendo o texto; uma leitura que per-
mita a compreensdo global do texto, assim como a interpretacdo dos as-
pectos ideologicos e das concepgdes que estdo implicitas; uma leitura por
pura curticdo, oferecendo gratuitamente textos no intuito de provocar
prazer e consequentemente formar leitor.

Percebe-se, dessa maneira, que formar leitores requer uma mu-
danca de postura pedagdgica, o que depende da concepgdo de leitura que
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o professor adota. E ela que ir4 nortear todo o trabalho com a leitura em
sala de aula.

2. Aexperiéncia com alunos do curso técnico

O trabalho com a leitura nas turmas de primeiro ano do curso téc-
nico em informética (modalidade integrada: ensino médio e técnico), do
Instituto Federal da Bahia, campus Ilhéus, comecou no primeiro dia de
aula quando os alunos foram motivados a contar um pouco da sua histo-
ria como leitor.

Com base nas experiéncias socializadas, notou-se que boa parte
da turma, apesar de dizer que ndo gosta de ler, tem alguma experiéncia
prazerosa com leitura, feita de maneira planejada ou livremente, por puro
prazer. Textos dos mais variados géneros foram citados: desde os roman-
ces como Romeu e Julieta de Shakespeare, livros de autoajuda, blogs so-
bre informética, poemas, musicas, livros de suspense, de aventuras e po-
licial. Os livros que foram mais citados, principalmente pelas meninas,
foram os da série Crepusculo (Crepusculo, Lua Nova, Eclipse e Amanhe-
cer). Dentre os mais agradaveis para 0s meninos estdo os da série Harry
Potter, Senhor dos Anéis e aqueles de aventuras e policiais.

Os alunos afirmaram que essas leituras sdo feitas livremente e
que, geralmente, os livros sdo indicados e emprestados por amigos. Ha
também aquelas leituras obrigatorias, sugeridas pelo professor. Essas
nem sempre atingem o gosto da turma. A maioria declarou que sdo leitu-
ras chatas e que, por isso, leem apenas 0s resumos ou partes dos livros
para fazer a avaliacéo.

Diante de tais respostas, observa-se que, na realidade, os alunos
leem e tém preferéncia pelas leituras livres, as mais proximas de seus in-
teresses. Tais leituras, de certa forma, sdo influenciadas pelas vivéncias
deles e, por outro lado, também influenciam na maneira de pensar, agir e
se posicionar diante do mundo.

Constatado o gosto pela leitura, foi sugerido que a cada aula um
aluno deveria compartilhar uma leitura interessante. Essa leitura poderia
ser uma letra de musica, um poema, trecho de um livro lido, uma matéria
de jornal... Enfim, qualquer texto considerado interessante por eles. De-
pois da leitura, os alunos foram motivados a falar sobre as impressées
que tiveram do texto, era 0 momento de discussdo, troca de opinido, me-
diado pela professora, na tentativa de aproveitar as leituras feitas. Tais
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leituras comentadas, discutidas, associadas com outros textos cumprem
o0s objetivos de socializar o que foi lido, ampliar o repertério de leituras e
desenvolver um olhar critico sobre 0 mundo que o cerca, ja que, segundo
Geraldi (2006, p. 86), o aluno-leitor ndo é passivo, mas gente que esta
sempre em busca de significagdes.

Inicialmente, era preciso determinar o aluno que seria responsavel
por compartilhar o texto. Entretanto, com o tempo, a turma foi consta-
tando o quanto a atividade era interessante e, por isso, sempre havia alu-
no disposto a socializar o texto que considerava agradavel.

A partir desta atividade, foi proposto o projeto Todo dia é dia de
ler que intenta ampliar o repertorio de leituras dos alunos, ao disponibili-
zar uma variedade de texto. O projeto apresenta ainda propostas que ob-
jetivam despertar o gosto pela leitura e desenvolvam os comportamentos
leitores (conversar sobre o que foi lido, fazer comentarios, indicar leitu-
ras, contextualizar a obra, apresentar informacdes sobre o autor...) de
forma que ajudem os alunos a fazerem relacéo entre a leitura e 0 mundo,
levando-os a ter uma viséo critica e provocando uma melhor compreen-
s&o dos dias atuais.

O projeto desenvolve-se semanalmente com atividades diversifi-
cadas. A primeira delas foi a roda de leituras. Nessa atividade, os alunos
levaram um livro de seu autor preferido, em seguida deveriam ler ou fa-
lar sobre um pequeno trecho, como o desfecho ou o cenario, descri¢do de
uma personagem, uma frase impactante do livro que trouxe ou alguma
informacdo relevante sobre o autor.

A atividade foi realizada em roda para que os alunos vivencias-
sem diferentes comportamentos leitores como: conversar, trocar impres-
sOes, fazer indicagdes sobre os autores trazidos e/ou outros e outras leitu-
ras realizadas. A intencdo era que no final da atividade cada aluno pudes-
se escolher um livro apresentado pelo colega para levar para casa e ler.
Entretanto, isso ndo foi possivel, pois nem todos os alunos podiam em-
prestar os livros.

A roda de leitura deveria acontecer na area externa da escola, o
que se justifica pela necessidade de se oferecer leituras diferenciadas em
locais diferenciados, além de demonstrar que a leitura pode ser feita em
qualquer lugar, principalmente aqueles mais agradaveis e aconchegantes.
Além disso, intentava-se colocar em préatica o sétimo direito do leitor, O
direito de ler em qualquer lugar, indicado por Daniel Pennac, no livro
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Como um romance (1994). Por uma série de fatores estruturais, a ativi-
dade ndo pode ser realizada na area externa da escola.

Outra atividade proposta foi a organizacao e realizacdo de um sa-
rau, que teve como objetivo valorizar a leitura como uma fonte de prazer
e entretenimento. Nesta atividade, os alunos fizeram leitura dramatica,
declamaram e cantaram poemas de sua propria autoria e de poetas brasi-
leiros. Foi uma oportunidade para compartilharem as leituras realizadas
ao longo das aulas de lingua portuguesa, assim como incentivar toda a
comunidade da escola a mergulhar no universo da leitura. Foi um convite
ao encantamento, ao sonho e a poesia, no qual os alunos vivenciaram
momentos prazerosos com as leituras de sua prépria escolha.

Apbs a realizagdo do sarau, as turmas foram incentivadas a cons-
truirem um blog, para que eles pudessem socializar as leituras, indicar li-
vros, postar resenhas e compartilhar as experiéncias, impressdes, opini-
des e descobertas.

Nestas praticas leitoras, foi dado ao aluno o direito de ler aquilo
que Ihe fazia sentido, mesmo que fossem textos simples. A intencdo foi
associar a leitura na escola com o ludico, o prazer da descoberta e a emo-
cdo.

O projeto ainda estd em desenvolvimento, por isso nem todas as
praticas leitoras foram realizadas ainda. Atividades como circulo de lei-
turas, leitura na biblioteca, encontro com autores e leitura de imagens fa-
zem parte do projeto. Todas essas atividades propdem a leitura numa
perspectiva interacionista e pretendem envolver, além das leituras livres,
leituras de textos indicados pelo professor, com o intuito de incluir textos
que quebrem os paradigmas do aluno, promovam a reflexao, ajudando-o
a ampliar seus horizontes. A intencdo é ajudar o aluno a ler os textos di-
ferentes com a mesma dedicacdo com que € os textos de seu gosto. Da
mesma forma, intenta-se fazer com que os leitores de mundo passem a
ler o mundo da palavra com a mesma eficiéncia, ratificando aquilo que
foi dito por Paulo Freire “A leitura do mundo precede a leitura da pala-
vra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (1986, p.
22).

3. Consideracdes finais

A prética da leitura tem sido motivo de discussdo no meio acadé-
mico devido o fato de os alunos, em sua maioria, se recusarem a fazer
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leituras, preferindo outras atividades, ja que as leituras que lhes sdo ofe-
recidas ndo trazem significados para eles. Entretanto, tal realidade pode
ser modificada se o professor mudar a sua postura pedagégica, tendo a
visdo interacionista da leitura como a base para a sua experiéncia didati-
ca. E importante que tal profissional saiba que sem uma melhoria nas ati-
vidades que envolvam o ato de ler, e consequentemente sem evolugdo na
pratica pedagdgica, as praticas leitoras propostas estardo condenadas a
rotina e ao tédio. E, como consequéncia, os alunos continuardo afirman-
do que preferem outras atividades ao ato de ler. O primeiro passo para is-
so seria 0 professor demonstrar ser um bom leitor, pois é quase impossi-
vel sensibilizar os alunos para a leitura, caso o professor ndo demonstre o
gosto por ela.

Nesse sentido, é preciso oferecer aos alunos inimeras oportunida-
des de aprenderem a ler usando os procedimentos que os bons leitores u-
tilizam, como: antecipar a informacédo, fazer inferéncia a partir do con-
texto e do conhecimento prévio, compreender quem, por que e para quem
0 texto foi escrito. Tais procedimentos podem ser desenvolvidos quando
o professor propd@e, inicialmente, préticas leitoras cuja principal motiva-
cdo seja o prazer de ler e compartilhar ideias, como aconteceu no projeto
Todo dia é dia de ler que esta sendo desenvolvido nas turmas de primeiro
ano do curso técnico (modalidade integrada com o ensino médio), do Ins-
tituto Federal da Bahia, campus Ilhéus.

O projeto apresenta atividades de leituras livres e planejadas que
intentam contribuir para a formac&o de leitores criticos. As préticas leito-
ras que envolvem leituras livres séo trabalhadas no sentido de fazer com
que os alunos entendam que ler pode ser divertido e que as leituras que
despertam o interesse deles também podem ser valorizadas. A partir de
tais préaticas, pode-se partir para leituras mais complexas, que podem ser
planejadas pelo professor, com o objetivo de enriquecer o repertério de
leituras. Assim, pode-se contribuir para a reflexdo e a formacao de leito-
res que tenham uma visdo critica, de forma a entender, opinar e interagir
na sociedade na qual estdo inseridos. As préticas leitoras desenvolvidas
no projeto tem demonstrado que é possivel incentivar o gosto pela leitura
de modo a formar leitores que leem porque esta atividade da prazer, além
de contribuir para a formacéo de um pensamento critico.

Por meio de atividades que envolvam diferentes praticas leitoras
(roda de leitores, ouvir histdrias, troca de indicacdes de leituras, circulo
de leituras, encontro com autores, visita a biblioteca e sarau) foi possivel
ampliar o repertorio de leituras, propiciar a interacdo entre alunos-
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leitores, oportunizar a troca de indicacio de leituras e valorizar a leitura
como uma fonte de prazer e entretenimento.

O desenvolvimento de préticas leitoras diversificadas, como as
sugeridas no projeto Todo dia é dia de ler, tem demonstrado que traba-
Ihar a leitura sem fins avaliativos, para conduzir a paixdo pelo saber, a
paixdo pelo ato de ler é uma porta de entrada para outras leituras, princi-
palmente para aquelas que o mundo globalizado exige dos nossos alunos.

Percebe-se que o trabalho com leitura pode acontecer de forma
significativa e eficaz quando se considera a concep¢éo interacionista da
linguagem, apresentando uma variedade de textos e de praticas leitoras e
tendo o prazer como principio. Assim, é possivel formar leitores compe-
tentes.
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