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1. ConsideracGes iniciais

O PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Pro-
fissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos — é uma iniciativa do Ministério da Educacdo, que vem permi-
tindo, nas redes federal, estaduais e municipais, a implantacdo de cursos
profissionais — na modalidade integrada, concomitante e subsequente —
para jovens e adultos oriundos da EJA que se encontram em defasagem
idade/série. Com isso, 0 Ministério da Educacdo do Brasil busca ofertar a
esses estudantes a oportunidade de superar o atraso no processo de esco-
larizacdo e, a0 mesmo tempo, se qualificar para uma atividade profissio-
nal dentro de uma perspectiva educacional humanista.

O Documento Base desse programa (SETEC/MEC, 2006) assegu-
ra que essa iniciativa — o PROEJA - se insere num esforco conjunto da
sociedade e do governo, para construir uma politica de educacao profis-
sional e tecnoldgica, capaz de assegurar educacgdo publica, gratuita e de
qualidade aos jovens e adultos que, por muito tempo, foram excluidos do
processo educacional, garantindo-lhes, por meio de uma educagdo de
qualidade, a insercéo nos processos produtivos da sociedade e, a0 mesmo
tempo, a participacdo nos processos decisorios do pais, por meio do e-
xercicio pleno da cidadania.

Nesses termos, embora esse documento ndo delimite, explicita-
mente, uma concep¢do de leitura a ser trabalhada no &mbito do PROEJA,
inferimos que, pelas proposicdes referentes a educagdo apresentadas e
pelas criticas aos moldes tradicionais de ensino da leitura e escrita, esse
programa também pressupunha um trabalho com a leitura voltada para o
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sociointeracionismo da linguagem, por meio do qual o ensino das habili-
dades de leitura deva se pautar nas experiéncias de vida dos discentes e
nas possibilidades de interacdo social que a préatica da leitura nos oportu-
niza.

Assim, defendemos neste artigo que, no ambito do PROEJA, os
espacos, 0s objetos e os modos de ler devem ser planejados e/ou aciona-
dos para permitir que os estudantes possam interagir socialmente por
meio da leitura e, de forma concomitante, suscitar-lhes aprendizagens no
tocante as habilidades de leitura, das mais simples as mais complexas.
Com isso, acreditamos que o publico do PROEJA néo seja educado ape-
nas para suprir as necessidades de méo de obra de um mercado de traba-
Iho que exige a qualificacdo rapida para uma sociedade em desenvolvi-
mento, mas também a formagdo humana integral, respaldada em princi-
pios éticos, politicos e epistemoldgicos que capacitem o sujeito para agir,
de forma critico-construtiva, no meio em que vive.

Para isso, o professor do PROEJA deve atuar de modo a oportuni-
zar aos alunos experiéncias leitoras com diversas finalidades sociais: se-
jam elas voltadas para fins utilitarios, relacionados as necessidades da vi-
da cotidiana, como ler e compreender andncios, listas, bulas de remédio,
instrucbes de um equipamento, letreiros de 6nibus, instrucdes de um cai-
xa eletrbnico etc.; sejam elas relacionadas a processos cognitivos mais
complexos, como a leitura de textos argumentativos, jornalisticos ou ci-
entificos, para se inteirar dos processos politicos e da produgdo do co-
nhecimento na sociedade contemporanea; ou até mesmo por questdes de
apreciacao artistica, de apreciacdo de outros modelos de mundo, como a
leitura de um texto literério, a apreciagdo critica de uma peca de teatro,
de uma musica ou de um filme.

Nessa perspectiva, defendemos que, também no ambito do PRO-
EJA, os processos de ensino e aprendizagem da leitura edifiquem experi-
éncias voltadas para o carater dindmico e dialégico da lingua. Por essa
razdo, é preciso que o professor conheca as bases filosoficas e epistemo-
I6gicas do sociointeracionismo da linguagem, que foram estabelecidas,
sobretudo, por Mikhail Bakhtin (2006), para que possa municiar-se de
metodologias e estratégias de ensino capazes de assegurar a consecugdo
de préticas valorativas da interacdo verbal por meio do texto escrito, vi-
sando ao sucesso do processo de ensino e aprendizagem da leitura, de su-
as respectivas habilidades, no &mbito do PROEJA.
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A fim de consubstanciar nossas intengdes, apresentamos nesse ar-
tigo algumas das discussdes presentes no trabalho monografico intitulado
Os docentes do PROEJA no IF Baiano, Campus Senhor do Bonfim: con-
cepcBes e abordagens da leitura, que foi desenvolvido como requisito
para a obtencdo do titulo de especialista em Educacdo Profissional Inte-
grada a Educacdo Béasica na Modalidade de Jovens e Adultos — CEPRO-
EJA, uma iniciativa do Instituto Federal da Bahia em parceria com o Ins-
tituto Federal Baiano, Campus Senhor do Bonfim. Por meio desse traba-
Iho, desenvolvemos pesquisa, a fim de evidenciar com que concepgoes e
abordagens de leitura os professores supracitados trabalham, e se essas
s8o coerentes com a proposta do documento base do PROEJA.

2. Aleitura no proeja: fundamentos e propostas

Rildo Cosson (2006) defende que a leitura permite-nos interagir
socialmente, através do acionamento das diversas linguagens que circu-
lam socialmente; por isso, € uma atividade dindmica, desenvolvida para
fins de comunicacdo social. Nessa conjuntura, ndo se resume a decodifi-
cacdo de signos, mas, sobretudo, a compreensdo critica dos diversos sen-
tidos que convergem em um mesmo produto de linguagem.

Vale ressaltar também que, sob a 6tica da linguistica textual, o
sentido de um texto nao esta dado, pronto, acabado; pois é na interagdo
mediada pela leitura que os interlocutores — sujeitos sociais ativos, inse-
ridos numa rede de significagfes compartilhadas na dindmica da vida so-
cial — atribuem significa¢Bes aos produtos da linguagem. Nessa légica, os
sentidos sdo aflorados no momento da leitura, no instante em que seres
concretos acionam o texto para interagir socialmente.

Considerada enquanto processo dindmico e continuo, pois se mo-
difica e desenvolve constantemente, a leitura pode se efetivar por meio
de niveis mais elementares, ou mais complexos, e evoluir, a depender do
contato constante com os diferentes géneros textuais, com as diversas si-
tuacOes vivenciadas cotidianamente, e também, por meio de estimulos
oferecidos pelo professor ou por um leitor experiente que possa contribu-
ir para melhora-la.

Sendo assim, para que a escola contribua para formar bons leito-
res que ultrapassem os limites da decodificacdo e consigam compreender
e atribuir sentido aquilo que leem, ou seja, suscitar leitores que sejam ca-
pazes de relacionar a leitura da escola com a leitura do mundo, faz-se ne-
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cessaria a realizagdo de intervengdes conscientes e planejadas, por meio
de profissionais habilitados que tenham clareza ao conduzir o processo
de ensino-aprendizagem de forma dindmica e contextualizada, aprovei-
tando bem a diversidade textual presente no espaco escolar, estabelecen-
do a relagdo desta com as situag@es significativas vivenciadas no cotidia-
no dos educandos, para que, dessa forma, eles sejam motivados e desper-
tem o prazer pela leitura.

Esse tipo de tratamento pedagogico da leitura é importante, pois
ela nos permite avangar no conhecimento e, assim, amplia nossa visao de
mundo. Por essa razdo, a escola deve voltar-se para a formacdo de sujei-
tos leitores,  criticos e conscientes das especificidades do ato de ler, a
fim de que,_ os estudantes reconhegam na leitura uma atividade bastante
eficaz de interagdo e de apropriacdo do conhecimento acumulado pela
humanidade. Nessa légica, ler assume contornos de interagdo, dialogo e
aprendizagem constantes.

Leitura e informagdo constituem um imbricado jogo em que o co-
nhecimento se processa, de forma continua e dindmica, ja que, por meio
da leitura, o leitor exercita as competéncias da observacéo, da intelec¢do,
da analise, da reflexdo, da compreensao e da interpretacédo, inserindo-se
num movimento crescente de producéo de saberes. Sobre esse aspecto do
ato de ler, convém acionarmos as palavras de Irandé Antunes (2009, p.
196):

[...] a leitura, na sua perspectiva informativa, exerce o grande papel de favore-
cer a ampliacéo e o aprofundamento de nossos conhecimentos, a competéncia
para a observacdo, a analise, a reflexdo acerca das certezas ou das hipoteses

que vamos construindo. E a lenha com que alimentamos o fogo de nossas bus-
cas.

Vista nessa perspectiva, a leitura proporciona maior possibilidade
de crescimento pessoal e profissional, pois da acesso a uma diversidade
de informagdes relevantes que ampliam o nivel de conhecimento e as ex-
periéncias ja adquiridas, permitindo uma reflexdo critica sobre questdes
diversas, que envolvem a coletividade e auxiliam o leitor a interagir soci-
almente, através da constituicdo de uma rede de sentidos compartilhada
socialmente. Por essa razdo, alguns estudiosos afirmam que a leitura é
uma maneira eficaz de interagir, para produzir conhecimentos.

E nessa perspectiva que inserimos nossas proposicdes acerca da
leitura no PROEJA, pois, se desejamos garantir o acesso de jovens estu-
dantes a uma educacdo de qualidade, consubstanciada mediante a inte-
gracdo da educacao profissional a educagdo basica, temos que pensar na
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leitura como processo dindmico de construcdo de sentidos, que leve em
conta as experiéncias de vida, os conhecimentos de mundo e enciclopé-
dico do sujeito leitor, bem como suas leituras prévias, suas intencGes e
necessidades.

Dessa forma, cabe & escola e, por conseguinte, ao professor plane-
jar e executar meios para possibilitar aos estudantes dessa modalidade de
educacdo uma aprendizagem da leitura que 0s leve ao sucesso na escola,
nas relagBes sociais e na vida profissional. Para isso, é preciso romper
com as tradicionais formas de ensino da leitura na escola, geralmente as-
sentadas em protocolos de leitura, que ndo valorizam a polissemia do
texto, ou em “meros” processos de decodificagdo, que ndo ultrapassam a
decifracdo dos signos. E preciso formar leitores criticos, competentes,
conscientes da principal finalidade da linguagem humana e do processo
de leitura: a interacdo social.

No ambito do PROEJA, assim como em toda a educagdo bésica,
torna-se proeminente assumir posicionamentos tedricos e metodol6gicos
que estimulem a prética constante da leitura, considerando as suas espe-
cificidades no que tange a interacdo social, como processo que pode ser
prazeroso, através do qual o sujeito aciona uma rede de significados pre-
sentes no texto. E preciso também conceber a leitura como agéo por meio
da qual o sujeito pode suprir as suas necessidades de informacéo, de en-
tretenimento, de conhecimento e de tomada de consciéncia sobre os pro-
cessos que se desencadeiam nos meios sociais.

Nessa perspectiva, a leitura possui significados ndo apenas escola-
res, mas, sobretudo, de mediacdo social, porque se vincula as préaticas de
interacdo desenvolvidas pelos sujeitos na vida cotidiana; ou seja, visa a
objetivos e a propdsitos interativos, claros e diversificados. (ANTUNES,
2009). Assim, para assegurar que, na escola, a leitura receba um trata-
mento mais adequado com as suas funcdes sociais, talvez seja preciso, a
apriori, superar o tratamento “puramente escolar” da leitura, para abar-
car, também, as necessidades que levam o sujeito a querer ler na vida co-
tidiana; ou seja, ndo se deve mais separar objetivos escolares dos objeti-
vos ligados a vida pratica na abordagem escolar da leitura.

A leitura assume, portanto, um propésito dialégico e comunicati-
VO que vai muito além da realizacdo de atividades escolares; alias, se a
pratica da leitura se limitasse apenas a essa funcdo, certamente nao teria
o0 poder transformador e libertador que possui, pois, além de textos “es-
colares”, a vida em sociedade exige-nos a leitura de géneros textuais di-
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versos: bilhetes, listas de compras, receitas, bulas de remédio, extratos
bancérios, manuais de instrugdes, contratos variados, campanhas publici-
tarias, filmes, reportagens, charges, discursos politicos etc. Todas essas
praticas de leitura pressupdem, além da decodificacdo, a construcdo de
efeitos de sentidos através da interpretacdo do posto, do pressuposto, da
construcdo de inferéncias, da relagéo entre textos diversos, dentre outras
habilidades.

Portanto, através do ato de ler, o sujeito leitor operacionaliza,_ a-
ciona os saberes e conhecimentos j& adquiridos para relaciona-los aos
materializados no texto; ou seja, todo conhecimento de mundo que o lei-
tor construiu em sua trajetdria pessoal e profissional sdo fundamentais
para que ele possa interpretar criticamente o texto lido, construindo sen-
tidos que revelam um intenso dialogo com os saberes suscitados pelo tex-
to, as ideias do autor, 0s conhecimentos de mundo e enciclopédico do lei-
tor, bem como as rela¢Bes entre o texto lido e outros que o leitor ja co-
nheca.

Diante do exposto, entendemos a leitura como um processo amplo
e dindmico, porque ultrapassa a decodificagdo mecénica, indo além da
leitura da palavra, se estendendo a leitura do mundo (FREIRE, 2006).
Além disso, o ato de ler envolve a interagdo entre 0s sujeitos (autor e lei-
tor), permitindo que eles se relacionem e se comuniquem, sendo o texto
um meio, ndo um fim em si mesmo. Além do mais, entendida dessa for-
ma, a leitura possui uma funcgéo social, que tem, como uma de suas espe-
cificidades, atender as necessidades e exigéncias das pessoas que vivem
em determinado momento historico.

Nesses termos, é preciso reconhecer que a leitura também é um
processo historico e, como todo processo, ela é dindmica e continua.
Sendo assim, a funcdo desempenhada pela leitura no inicio da coloniza-
¢do do Brasil ndo foi a mesma exigida no periodo da industrializacéo
desse pais, e certamente ndo é a mesma exigida nos dias de hoje. Portan-
to, dentro da perspectiva sociointeracionista da linguagem, a leitura tem
um significado real na vida do leitor e esta intimamente relacionada com
o desenvolvimento cientifico e tecnolégico que envolve a contempora-
neidade.

Em consequéncia da aplicacdo de métodos obsoletos, que com-
preendem o ensino da leitura apenas de forma mecénica, restrito a deco-
dificar textos e memorizar informacdes, pouco interesse tem sido desper-
tado nos estudantes com relacdo a essa préatica, principalmente por aque-
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les que fazem parte das classes menos favorecidas, que, em muitos casos,
ndo tém acesso a materiais impressos em suas casas €, quando tém, ndo
disponibilizam de orientacdo de familiares, pois muitos deles sdo analfa-
betos, restando a escola como um dos poucos espagos de incentivo a pra-
tica da leitura.

Para muitos alunos dos meios populares, além da inexisténcia de
apoio a leitura em casa, devido a condicdo de analfabetismo de seus pais,
o0 problema €é que a escola, que deveria incentivar a leitura como ativida-
de prazerosa, muitas vezes, utiliza essa pratica como forma de punir os
alunos: seja para chamar a atencdo daqueles que séo displicentes e ndo
conseguem alcancar bons resultados, seja para repreender aqueles que
apresentam comportamento indesejado. O fato é que, trabalhar a leitura
como meio de punicdo causa bloqueio nos estudantes fazendo com que
eles enxerguem esse importante recurso como atividade burocrética, de-
sestimulante e sem utilidade para a vida.

Muitas vezes, o que dificulta o aprendizado da leitura é o fato de
que a escola ndo prioriza essa atividade na realizacdo de seus trabalhos, o
que acaba limitando as habilidades leitoras dos estudantes. Por essa ra-
zao, € preciso assumir que “formar leitores, desenvolver competéncias
em leitura e escrita € uma tarefa que a escola tem que priorizar e ndo a-
penas protelar”. (ANTUNES, 2009, p. 201). Isto é: a escola precisa dar
maior énfase ao trabalho com a leitura, pois, muitas vezes, ela nao é as-
sumida como prioridade da escola, servindo apenas como pretexto para
trabalhar os contetidos das disciplinas.

Urge, portanto, que a escola assuma as fun¢des sociais da leitura,
incentivando os estudantes a reconhecerem-na como atividade que, ao
possibilitar a interacdo entre os interlocutores, suscita a construcao de e-
feitos de sentidos propiciadores da producdo de uma aprendizagem criti-
ca e reflexiva. Além disso, os agentes escolares devem assumir, em suas
préaticas de leitura, um posicionamento sociointeracionista, através do
qual o ato de ler envolve habilidades que vdo além da decodificacdo do
cadigo (linguistico ou ndo), mas também a relacéo de saberes e habilida-
des diversificadas, em busca de sentidos coerentes com as condi¢Oes so-
cio-historicas e culturais dos leitores.
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3. Aleitura e os professores do proeja no if baiano

A fim de investigar como os professores do IF Baiano, Campus
Senhor do Bonfim, mais especificamente aqueles que atuam no PROE-
JA, concebem e trabalham a leitura em suas praticas docentes, realiza-
mos, durante o desenvolvimento de nossa pesquisa do curso de especiali-
zacdo, entrevistas com cinco professores da turma do PROEJA 2010/
2011, do Curso de Processamento de Carnes, Leite e Vegetais mediante a
aplicacdo de um questionario aberto que continha quatro questdes: 1. O
que € leitura?; 2. Como vocé faz para trabalhar a leitura em sua discipli-
na?; 3. Vocé conhece a concepcdo de leitura presente no documento base
do PROEJA? Qual é?; 4. Em sua opinido, de quem é a responsabilidade
de trabalhar a leitura com os alunos?

Tomando como pardmetro as respostas obtidas por meio dessas
questdes, inferimos que, no universo pesquisado, os professores assu-
mem um posicionamento sociointeracionista sobre a leitura, concebendo-
a como atividade essencial para a promoc¢do do sucesso escolar dos jo-
vens e adultos estudantes dos meios populares. Dessa forma, acreditam
que a leitura pode ser uma agéo que, por meio da valorizacdo do contexto
histdrico, social e cultural dos alunos, estimula a interagdo entre os indi-
viduos e consegue proporcionar a construgdo de conhecimentos signifi-
cativos.

Esse posicionamento pode ser percebido nas repostas que obtive-
mos, quando perguntamos aos educadores sobre o que € leitura:

Professor A:
Leitura é mais que decifracdo do cddigo, é atribuicdo de sentidos
ao texto, conforme experiéncias de vida, conhecimentos prévios,
etc.

Professor B:
Leitura é acdo de ler e aprender o que foi lido, formando um con-
ceito por si mesmo.

Professor C:
Para mim, a leitura significa que o individuo consegue ler e inter-
pretar e também criticar a escrita.

Como vemos, de acordo com a resposta dos professores, a leitura
esta ligada as vivéncias das pessoas, suas experiéncias de vida adquiridas
no contato com as diferentes situacfes cotidianas, possibilitando a inter-
pretacdo do que esta escrito, bem como da realidade circundante. Logo, a
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leitura € muito mais que decodificar palavras ou memorizar simbolos
graficos mecanicamente, leitura é uma atividade social, comunicativa e
carregada de significados para a vida das pessoas.

Os professores pesquisados revelam, portanto, que a leitura possi-
bilita a interacdo entre os sujeitos (autor e leitor), favorecendo a comuni-
cacdo dos envolvidos por meio da escrita, sendo o texto um meio, e nao
um fim em se mesmo. Admitem, por conseguinte, que a leitura possui
funcBes sociais e que se vincula as necessidades de comunicagdo das
pessoas; 0 que é o cerne do posicionamento sociointeracionista sobre a
leitura.

Além de investigar qual a concepcao de leitura dos professores
pesquisados, buscamos identificar também como esses docentes abordam
a leitura em suas aulas. Para isso, formulamos a seguinte questdo: — Co-
mo vocé faz para trabalhar a leitura em sua disciplina? E obtivemos as
seguintes respostas:

Professor A:
De acordo com a possibilidade de leitura na disciplina de matema-
tica, trabalho textos referentes a mesma.

Professor B:
Sondo interesses e necessidades, promovo a leitura de textos lite-
rarios e ndo literarios, buscando despertar no aluno o interesse pe-
la leitura e pela compreensao de implicitos, ambiguidades presen-
tes no texto. Sempre reservo aula (tempo) para leitura.

Professor C:
Trago textos sobre assuntos, leitura e discussdo, além de lancar
questdes sobre o texto base.

Professor D:
Trazendo textos para a sala de aula, motivando os alunos a desen-
volverem suas capacidades de formar opinido propria.

Professor E:
Através de textos com base histérica.

Diante das respostas dadas, percebemos que os professores pes-
quisados conferem grande importéncia ao trabalho com textos em sala de
aula, pois essa atividade ajuda a despertar o gosto pela leitura, contribu-
indo para o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos educandos.
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E importante salientar que o contato constante com a leitura me-
Ihora a compreensdo e interpretacdo de textos de diferentes géneros, pois
amplia os conhecimentos de mundo que a pessoa ja possui, auxiliando no
desenvolvimento das competéncias necessarias para que leitor e autor di-
aloguem continuamente, sendo que, nesse processo, o sujeito leitor ad-
quire maior autonomia para construir sua propria opinido diante das in-
tensdes explicitas e implicitas nas entrelinhas do texto.

Quando perguntamos aos professores, se eles conheciam a con-
cepcao de leitura do documento base do PROEJA, evidenciamos as se-
guintes situagdes:

Professor A:
Sim, a leitura deve ocorrer de forma transversal.

Professor B:
Penso que sim. A leitura é vista como componente curricular
transversal e pode favorecer aos professores das mais diversas
disciplinas a contribuir para a formacdo integral do aluno (SU-
JEITO) para compreender a si mesmo e ao mundo a sua volta; pa-
ra esclarecer plenamente sua cidadania, para produzir conheci-
mento.

Jé& os professores C, D e E, afirmaram que ndo conhecem a con-
cepcao de leitura do Documento Base do PROEJA.

Conforme afirmaram os professores A e B, a concepcao de leitura
presente no Documento Base do PROEJA apresenta-se de forma trans-
versal e interdisciplinar, envolvendo uma variedade textual bastante sig-
nificativa para o desenvolvimento da capacidade de compreenséo e inter-
pretacdo do aluno, a fim de que possa ter acesso a uma formacdo ampla.
Dessa forma, para que o aluno alcance o pleno desenvolvimento, enquan-
to leitor interativo faz-se necessario o comprometimento de todos 0s e-
ducadores em trabalhar a leitura de forma contextualizada nas disciplinas
que ministram ndo deixando essa responsabilidade apenas para o profes-
sor de lingua portuguesa, pois “Todo professor, de qualquer disciplina, é
um leitor e, para sua atividade de ensino, depende, necessariamente, do
convivio com textos dos mais diversos.” (ANTUNES, 2009, p. 187).

Ainda em relacéo a concepcgéo de leitura do Documento Base do
PROEJA compreendemos que a mesma esta embasada no sociointera-
cionismo, teoria que objetiva promover a interagdo entre as pessoas atra-
vés do dialogo constante com os diferentes sujeitos, presentes nos multi-
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plos espacos sociais. Sendo assim, essa concepcédo, entende o educando
como sujeito ativo no processo de construcdo do seu proprio conheci-
mento, o que contribui para uma formacao critica e reflexiva, comprome-
tida com o desenvolvimento integral do ser humano.

Com relagdo as respostas dos professores C, D e E, que afirmaram
ndo conhecer a concepgdo de leitura do Documento Base do PROEJA
entendemos que o desconhecimento dessa concepcdo pode fragilizar o
trabalho de leitura proposto no referido documento, uma vez que para a
realizacdo consciente de qualquer trabalho é necessario que se tenha co-
nhecimento tedrico e pratico sobre o que estd sendo proposto, sendo que
com a leitura ndo pode ser diferente.

Por outro lado, embora trés dos professores pesquisados afirmem
ndo conhecer a concepcdo de leitura do Documento Base do PROEJA
percebemos que eles compreendem a importancia do trabalho com o tex-
to, como instrumento significativo para o desenvolvimento das capacida-
des cognitivas dos seus alunos, uma vez que, as discussdes em sala de
aula melhoram a autonomia dos educandos, ajudando-0s ha compreensao
das questdes complexas que surgem nos diversos espagos sociais. Pode-
mos confirmar isso nas falas desses professores:

Professor C:
Trago textos sobre assuntos, leitura e discussdo, além de lancar
questdes sobre o texto base.

Professor D:
Trazendo textos para a sala de aula, motivando os alunos a desen-
volverem suas capacidades de formar opinido propria.

Professor E:
Através de textos com base histérica.

Ao perguntarmos aos professores de quem € a responsabilidade de
trabalhar a leitura com os alunos, eles responderam que é de todos os en-
volvidos no processo educativo de formacdo do cidaddo: dos professores
em todas as disciplinas, da escola, da familia e da sociedade em geral.

Podemos observar que os professores pesquisados concordam
plenamente que trabalhar a leitura com os alunos é responsabilidade de
todos os educadores que compBem a escola, e ndo apenas do professor de
lingua portuguesa. Vejamos o que disseram a esse respeito dois dos cinco
professores pesquisados:
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Professor B:
E da escola, enquanto cidaddo ¢ da familia, sociedade e escola.
Mas como “aluno” é da familia e da escola, e ndo apenas do pro-
fessor de linguagem, mas de todo o conjunto de professores e de-
mais que participam do processo educativo.

Professor E:
De todos os professores, € ndo somente do professor de lingua
portuguesa.

Pelo exposto, parece-nos claro que, na comunidade escolar pes-
quisada, sobretudo entre aqueles que trabalham no PROEJA, a leitura é
concebida como atividade essencial ao desempenho escolar dos estudan-
tes e que, por isso, deve ser abordada por todas as disciplinas do curricu-
lo, de forma integrada, interdisciplinar e transversal. Evidenciamos, por-
tanto, que, para esses professores, ler € muito mais que decodificacdo, é
interacdo, é processo através do qual o sujeito dialoga com os saberes
construidos, armazenados e (vivenciados) dialogados por todos o0s sujei-
tos que se encontram inseridos numa rede de comunicacdo social.

4. Consideragdes finais

Este trabalho buscou discutir a leitura como processo de interacéo
social, que objetiva promover o didlogo entre autor e leitor, tendo o texto
como um veiculo de comunicacgdo, repleto de significados para a vida,
pois relaciona a linguagem, as informagdes e as experiéncias trazidas pe-
lo autor com as vivéncias particulares do leitor. Portanto, de acordo com
essa perspectiva, a leitura consiste em um processo dindmico e prazero-
S0, em que o texto deixa de ter um fim em si mesmo e passa ser um meio
de interacdo social.

Evidenciamos, nesse artigo, a importancia de se trabalhar a leitura
de forma interativa com os alunos do PROEJA, pois esse publico precisa
de uma educacdo que priorize as suas reais necessidades e garanta uma
formacgdo humana integral, respaldada em principios éticos, politicos e
epistemoldgicos que capacitem o sujeito para agir, de forma critico-cons-
trutiva, no meio em que vive.

Ressaltamos a importancia do papel da escola e do professor na
articulaco e execucdo de meios que possibilitem aos jovens e adultos do
PROEJA, uma aprendizagem da leitura que os levem ao pleno desenvol-
vimento do ser, rompendo com o tradicional ensino da leitura que se li-
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mita a decodificacdo e memorizagéo de simbolos sem significado para a
vida.

Com relacdo a concepgdo de leitura dos professores do PROEJA,
ensino médio do Curso de Processamento de Carnes, Leite e Vegetais do
IF Baiano Campus Senhor do Bonfim, constatamos, por meio das respos-
tas do questionario aplicado, que 0s mesmos trabalham dentro da linha
sociointeracionista, pois concebem a leitura como atividade interativa
que esta relacionada as experiéncias de vida e que apresenta uma funcédo
social. A andlise das respostas demonstrou que mais da metade dos pro-
fessores pesquisados afirmaram desconhecer a proposta de leitura pre-
sente no Documento Base do PROEJA, porém chegamos a conclusao de
gue, mesmo ndo tendo esse conhecimento, eles trabalham de forma coe-
rente com a proposta do referido documento, uma vez que esta também
esta focada no sociointeracionismo.
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