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RESUMO

O presente trabalho é fruto das pesquisas realizadas pelos alunos de Mestrado em
Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro no curso Principios
basicos da linguistica sistémico-funcional. O objetivo inicial é localizar a linguistica sis-
témico-funcional no quadro das duas grandes correntes do pensamento linguistico, a
saber, formalismo e funcionalismo. Em seguida, apresenta-se uma visdo geral da teo-
ria proposta por M. A. K. Halliday. Posteriormente, realizam-se andlises praticas das
diferentes metafungdes em textos pertencentes a géneros textuais variados.

1. Uma breve introducao a linguistica sistémico-funcional

Ao longo da histéria da linguistica, podem-se reconhecer dois po-
los bem definidos do pensamento linguistico: o formalismo, em que a
analise das formas linguisticas é primaria e o funcionalismo, em que a
funcdo das formas linguisticas desempenha papel predominante.

O polo formalista caracteriza-se, em termos gerais, pelo esfor¢o
de analisar a lingua como um elemento autbnomo, cuja estrutura inde-
pende de seu uso em situa¢cBes comunicativas reais. Segundo os formalis-
tas, a lingua ndo deve ser interpretada como o reflexo de um conjunto de
fatos ndo linguisticos, mas como uma “unidade encerrada em si mesma,
como uma estrutura sui generis” (HJELMSLEV, 1975). Nessa perspecti-

pag. 2026 — Anais do XVI CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2012.



va, a lingua apresenta um carater abstrato e estatico, ja que é dissociada
do ato comunicativo.

O polo funcionalista, em contrapartida, concebe a lingua como um
instrumento de comunicacdo, que, como tal, ndo pode ser analisado como
um objeto autbnomo, mas como uma estrutura maleével, sujeita a pres-
sBes oriundas das diferentes situacBes comunicativas, que ajudam a de-
terminar sua estrutura gramatical.

Essa concepcdo funcionalista deixou suas marcas em diferentes
tedricos da linguagem. Halliday (1994), por exemplo, idealizador da teo-
ria sistémico-funcional, ao distinguir essas duas vertentes, filia-se a con-
cepcao “funcional” da linguagem, propondo uma abordagem socio-
funcional da linguagem. Assim, para Halliday (1994, p. xiii), “uma gra-
matica funcional é essencialmente uma gramaética ‘natural’, no sentido de
que tudo nela pode ser explicado, em ultima instancia, com referéncia a
como a lingua é usada.™

Nessa perspectiva, o estudo da gramatica implica a consideragdo
do discurso como dado primario e a estrutura da gramatica torna-se in-
dissociavel da estrutura do discurso. Parte-se, assim, do pressuposto de
que gramatica e interagdo social se complementam: a gramatica é um re-
curso responsavel pela interagdo social e, a0 mesmo tempo, esta sujeita a
interacdo, uma vez que € no processo de interacdo social que se da a a-
quisicdo, a manutencdo e a mudanca da linguagem.

Como qualquer abordagem funcional da linguagem, a perspectiva
sistémico-funcional parte da ideia central de que a forma € subordinada a
funcéo. Nessa perspectiva, contudo, a linguagem é entendida em sua re-
lacdo com a estrutura social, conforme exposto em Halliday (1989). Uma
das linhas centrais dessa teoria €, pois, a incorpora¢do da dimensdo social
a linguistica. Assim, linguagem e sociedade formam um todo, que s6 po-
de ser compreendido através da inter-relacdo entre essas duas partes. Es-
sa interdependéncia entre estrutura social e linguagem, fundamento da
abordagem sistémico-funcional, fica evidente nas palavras de Halliday:

A linguagem néo é somente uma parte do processo social — ela é também
uma expressao; e isto porque ela esta organizada de uma maneira que a faz ao

1 A functional grammar is essentially a ‘natural’ grammar, in the sense that everything in it can be ex-
plained, ultimately, by reference to how language is used. (Traducéo livre)
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mesmo tempo uma metafora do processo social. (STEELE & THREAD-
GOLD, 1987)

Nessa perspectiva, estuda-se a natureza e a organizagao interna da
linguagem em termos das fungdes a que ela se presta na vida social. No
estudo dessas fungdes, Halliday (1979) identifica quatro fungdes que a
linguagem tem de cumprir em qualquer cultura: 1) interpretar o conjunto
das experiéncias dos falantes; 2) expressar certas relagdes Idgicas ele-
mentares; 3) expressar a participacdo dos falantes / ouvintes na situacéo
de discurso; e 4) ser capaz de fazer tudo isso simultaneamente, organi-
zando-se como discurso relevante.

Com base nessas func¢des, Halliday (1994) estabelece o que ele
chama de metafungfes da linguagem, conceito-base da teoria sistémico-
funcional, por representarem os constituintes da estrutura interna da lin-
guagem. Assim, as duas primeiras fungdes elencadas — experiencial e 16-
gica — compdem a metafuncdo ideacional. A segunda constitui a chama-
da metafuncdo interpessoal, e a terceira recebe o nome de metafuncédo
textual.

O autor acrescenta ainda que esses componentes sdo manifesta-
¢Bes, no sistema linguistico, dos dois propésitos mais gerais que funda-
mentam todos o0s usos da linguagem: entender o ambiente (ideacional) e
influir sobre os outros (interpessoal). Associado a esses, 0 terceiro com-
ponente, o “textual”, é considerado uma fungdo habilitadora, uma vez
que permite que as outras duas fungdes se realizem em forma de texto.
As trés metafungdes formam, pois, a base da organizagdo gramatical sob
a perspectiva sistémico-funcional, ja que a tarefa da gramaética é codifi-
car, em estruturas articuladas, os significados que derivam dessas fun-
¢des. A multifuncionalidade constitui, pois, a chave para uma interpreta-
¢ao funcional da linguagem.

O autor prop6e, assim, uma tipologia funcional que estabelece re-
lacGes entre as estruturas gramaticais de uma lingua e as funcdes que ela
desempenha na vida social.

Dessa forma, para Halliday, “uma gramatica funcional é essenci-
almente uma gramatica “natural”, no sentido de que nela tudo pode ser
explicado, em Ultima instancia, com referéncia a como a lingua é usada”
(1994, p. xii).2

2 A functional grammar is essentially a “natural” grammar, in the sense that everything in it can be
explained, ultimately, by reference to how language is used.

pag. 2028 — Anais do XVI CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2012.



Paveau e Sarfati (2006) observam que, diferentemente de outros
estudiosos, como Bihler e Jakobson, que também definiram as funcGes
da linguagem considerando a possibilidade de duas ou mais funcgdes esta-
rem presentes em um mesmo enunciado, mas com a predominéncia de
apenas uma, Halliday (1994) adverte que todas essas funcbes estdo si-
multaneamente presentes numa dada frase, sem prioridade de uma sobre
a outra. Assim, na perspectiva hallidayana, cada frase representa uma co-
dificacdo simultanea de contelidos semanticos associados as trés meta-
funcgdes: a oragdo como representacdo (metafungéo ideacional), a oragdo
como troca (metafuncdo interpessoal), a oragdo como mensagem (meta-
funcdo textual).

Nessa abordagem, a linguagem passa a ser considerada um reser-
vatorio de possibilidades semanticas dirigido para a comunicacao, € o lo-
cutor opera escolhas nas trés metafuncdes para compor o texto, definido
como a unidade basica do processo semantico. Justifica-se, assim, 0 uso
do termo sistémico na denominacdo da perspectiva sistémico-funcional,
uma vez que a consideragdo do sistémico implica a consideracao de esco-
Ihas entre os termos do paradigma, sob a ideia de que escolha produz
significado. Na verdade, uma rede sistémica constitui um conjunto finito
de tragos, um complexo de interdependéncias existentes entre 0s tracos
de determinados paradigmas, tracos esses que significam, ao mesmo
tempo, significado formal e significado seméantico (MARTIN, 1978). E-
videncia-se, assim, a hipdtese sobre a qual repousa a visao de linguagem
para Halliday, ou seja, a escolha, consciente ou ndo, determinada pelo
contexto e pela cultura, implica o sentido.

Com base na perspectiva sistémico-funcional descrita anterior-
mente, seguem aplicacfes da teoria a diferentes géneros textuais.

2. Marcas de modalidade dedntica em sentencas judiciais

Fabio Fisciletti (UERJ)
fisciletti@yahoo.com

Este trabalho busca analisar, pela perspectiva da linguistica sisté-
mico-funcional (LSF) — teoria formulada pelo australiano Michael Halli-
day e baseada na linguagem em uso, isto é, na produgdo da instancia de-
nominada “texto” —, como sdo estabelecidos os pardmetros de comando
num corpus onde é peca imprescindivel: a sentenga judicial.
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Ao tratar dos propdsitos comunicativos dos enunciadores, das a-
¢des por eles emanadas e da interacdo com os interlocutores por eles pre-
tendida, o foco deste trabalho é representado pela metafuncéo interpesso-
al, seu sistema de uso e andlise, e por uma de suas principais ferramentas:
a modalidade.

Na categoria das modalidades, destaca-se a modalidade dedntica,
por meio da qual se demanda ou autoriza uma ac¢éo do interlocutor em
um tempo futuro.

Em sequida, descreve-se a sentenca judicial como género. Foi a-
nalisada a forma como a sentenca é constituida e como ela deve julgar e
decidir o litigio processual.

A escolha do corpus e a analise dos trechos selecionados nas sen-
tencas estdo a seguir, com breves comentarios — baseados no modelo de
andlise interpessoal pela LSF — sobre as manifestacdes de modalidade
dedntica.

Na conclusdo, serdo descritas as principais estratégias argumenta-
tivas, registradas na pesquisa de corpus, em que se demonstra o carater
dedntico dos enunciados judiciais.

2.1. A metafuncéo interpessoal: interacdo e troca

Nessa pesquisa, a énfase € na metafungdo interpessoal, cujo paréa-
metro comunicativo foi assim estabelecido por Halliday:

A linguagem serve para estabelecer e manter relagdes sociais: para a ex-
pressdo de papéis sociais, que incluem os papéis comunicativos criados pela
prépria linguagem [...]; e também para conseguir que coisas sejam feitas, por
via de interagdo entre uma pessoa e outra. Através desta fungdo, que podemos
chamar interpessoal, os grupos sociais sao delimitados e o individual é identi-
ficado e reforgado, pois a linguagem, além de capacité-lo a interagir com as
outras pessoas, serve também para a manifestacéo e o desenvolvimento de sua
propria personalidade. (HALLIDAY, 1976, p. 136-137)

A interpessoalidade é o principio basico de qualquer ato comuni-
cativo: quem se comunica quer ser lido, ouvido; quer receber retorno;
quer obter algum tipo de beneficio em seu favor — ou, por outro lado,
busca fornecer algo que beneficie seu interlocutor.

Koch assim conceitua a linguagem como forma (“lugar”) de agéo
ou interacéo:
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[Esta concepcéo] encara a linguagem como atividade, como forma de a-
¢do, acdo interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interacdo
que possibilita aos membros de uma sociedade a prética dos mais diversos ti-
pos de atos, que vao exigir dos semelhantes reacdes e/ou comportamentos, le-
vando ao estabelecimento de vinculos ou compromissos anteriormente inexis-
tentes. (KOCH, 2001, p. 7-8)

Na metafuncdo interpessoal, examina-se 0 modo, 0S recursos
gramaticais que indicam a interacdo entre os participantes. Nesse siste-
ma, a oragao é vista como uma troca. Como pressupostos de analise des-
sa troca, necessitam ser investigadas as circunstancias em que ocorre e
que marcas 0 emissor utiliza para estabelecer e indicar sua opinido e seu
comando a respeito do que é dito, tanto em termos de fornecer informa-
¢do (dar) quanto no sentido de demandar uma resposta (solicitar).

Contudo, em que parte da oragdo estdo marcados os propositos do
interlocutor? De acordo com a LSF, o modo (Mood) é onde se encontra a
funcdo interpessoal de toda mensagem.

O modo divide-se em sujeito e finito. O sujeito equivale ao grupo
nominal ao qual a mensagem é tematizada, mas ndo necessariamente o
ator. Ja o finito descreve como esta mensagem é direcionada ao interlo-
cutor: seja por meio de um tempo, modo ou locucéo verbal, seja por meio
de uma polaridade (negativa ou positiva) (FUZER; CABRAL, 2010, p.
106).

Para Thompson (2004, p. 54), o modo é o cerne da troca, enquan-
to o restante da oracdo meramente preenche os detalhes. Na gramatica
sistémico-funcional, tais “detalhes” sdo chamados de residuo, onde se
encontram 0s seguintes elementos: a) Predicador: grupo verbal dissocia-
do do finito; b) Complemento: grupo nominal ndo designado pelo falante
para compor a interacdo; ¢) Adjunto: grupo adverbial ou preposicional a
indicar circunstancia (FUZER; CABRAL, 2010, p. 107).

2.2. A modalidade como um dos fundamentos da metafuncao in-
terpessoal

A modalidade como marca linguistica contém dois aspectos: “a)
as apreciacdes do locutor sobre o contetido proposicional das oracdes e
b) seus interesses e inten¢Bes quanto as tarefas da enunciacdo” (AZE-
REDO, 2007, p. 122).
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Koch desvela como se constituem e se registram as modalidades
no sentido de recursos argumentativos e interacionais:

O recurso as modalidades permite, pois, ao locutor marcar a distancia relati-
va em que se coloca com relacéo ao enunciado que produz, seu maior ou menor
grau de engajamento com relagéo ao que é dito, determinando o grau de tenséo
que se estabelece entre os interlocutores; possibilita-lhe, também, deixar claros
0s tipos de atos que deseja realizar e fornecer ao interlocutor “pistas™ quanto as
suas intencoes; [...] torna possivel, enfim, a construcdo de um “retrato” do evento
histérico que é a produgéo do enunciado. (KOCH, 2008, p. 86)

Para Castilho e Castilho (2002, p. 202), sdo recursos de modaliza-
¢do: a) modos verbais; b) verbos auxiliares (modais) — dever, poder, que-
rer (que atuam como finitos no sistema de modo); c) adjetivos, isolada-
mente ou em expressdes como “verbo ser + adjetivo” — “é possivel”, “é
claro”; d) advérbios oracionais (possivelmente, evidentemente); e) sin-

tagmas preposicionados adverbiais: “na verdade”, “por certo”, etc.

Milton José Pinto acrescenta outras formas de modalizagdo, ndo
apenas restritas ao &mbito Iéxico-gramatical:

[A modalidade] pode ser marcada diretamente, no interior de um enunci-
ado, pelo emprego de determinados itens lexicais ou construgdes morfossinta-
ticas, ou ser inferida indiretamente a partir do contraste entre ou enunciado e a
situacéo e/ou contexto. [...] Um mesmo enunciado pode ter mais de uma mo-
dalizagdo da enunciacéo, assim como que um texto formatado por vérios e-
nunciados possa ser modalizado globalmente, com marcas de diversas nature-
zas — lexicais, morfossintaticas, estilistica, retéricas — distribuidas pelos varios
enunciados ou localizadas apenas em certos momentos estratégicos do seu de-
senvolvimento. (PINTO, 1984, p. 82)

Portanto, na modalidade, o autor insere no enunciado avaliagdes
ou pontos de vista sobre o contetido da enunciagdo ou, até mesmo, sobre
a propria enunciagdo (NASCIMENTO, 2009, p. 31).

Na LSF, as modalidades de probabilidade e usuabilidade é atribu-
ido o conceito de modalizagéo, voltada as proposic¢oes. Por outro lado, as
propostas, em que ha aspectos de obrigacao e inclinacdo — ou seja, ofer-
tas e comandos —, s&o tratadas como modulacdes. A modalizagéo corres-
ponde o conceito epistémico de modalidade; ja a respeito da modulagéo,
o caréter é dedntico (FUZER; CABRAL, 2010, p. 119). Sobre este aspec-
to dedntico, serdo descritas e analisadas ora¢Bes coletadas em sentengas
judiciais (item 4).
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2.3. Modalidade debntica

Os modalizadores dednticos sdo empregados pelo falante para
controle da execugdo do contetdo proposicional por ele enunciado (NE-
VES, 2002, p. 238).

Essa forma de modalidade, portanto, “situa-se no dominio do de-
ver (obrigacdo e permissdo) [, que] pode corresponder, pois, a atos dire-
tivos de fala, ligando-se ao imperativo, que é caracteristico de interacdes
espontaneas, nas quais se pode esperar que um locutor leve outro a fazer
algo. [...]” (NEVES, 2002, p. 196).

As formas de manifestacdo da modalizagdo debntica sdo assim
descritas por Nascimento (2010, p. 37-38): a) diretamente expressa ao in-
terlocutor (ato social); b) indiretamente expressa: impessoal, “isenta” (“é

necessario”, “é preciso”); c) inclusiva ou universal: o prdprio locutor ou

outros agentes discursivos aderem a ordem (“vamos”, “temos de”).

O autor apresenta a seguinte proposta para classificacdo dos mo-
dalizadores dednticos: a) de obrigatoriedade: o contetido da proposicdo
deve ocorrer, e o interlocutor deve obedecé-lo; b) de proibicéo: o conted-
do da proposicdo € proibido, o interlocutor ndo deve realiza-lo; ¢) de pos-
sibilidade: o contetido da proposicéo é facultativo, o interlocutor tem a
permissdo para exercé-lo. (NASCIMENTO, 2010, p. 35).

Essa modalidade esta presente em ordens, solicitacdes, proibigdes,
avisos e permissfes, mas, em termos verbais, ndo somente sdo produzi-
das no modo imperativo. Aos modos oracionais declarativo e interrogati-
vo (pergunta e oferta) também se pode aplicar a modalidade dedntica
(FUZER; CABRAL, 2010, p. 112). Como exemplo, h4 modalizacdo de-
ontica em formas de cortesia como “Gostaria de que [...]” e também em
frases interrogativas como “Vocé pode pegar um copo d’agua, por fa-
vor?”.

De acordo com Nascimento (2010, p. 39-40), os modalizadores
dednticos podem ainda ser acentuados ou atenuados por modalizadores
de outras naturezas: a) epistémicos, tanto pelos asseverativos (“realmen-
te, é proibido”; “com certeza, vocé precisa”) quanto pelos quase asseve-
rativos (“ndo é certo que vocé deva”; “devera, se possivel”); b) avaliati-
vos (“infelizmente, € proibido™).

Na LSF, tais modalizadores encaixam-se no sistema do modo da
seguinte forma:
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Em oragbes imperativas, a forma ndo marcada ndo contém modo. O Su-
jeito de um comando (a pessoa responsavel pela execucdo deste) ndo é especi-
ficada, ja que pode ser somente a quem o comando é enderecado (“vocé”). Em
termos interpessoais, uma ordem é apresentada como ndo aberta a negociacéo
(o que nao significa, evidentemente, que o comando realmente serd obedeci-
do), e a maioria das fungdes do Finito é irrelevante: um comando é absoluto
(n&o hé formas imperativas dos verbos modais), e ndo é necessario especificar
0 tempo verbal, pois ndo ha escolha (uma ordem so pode se referir a uma agdo
ainda néo realizada, s6 pode se referir a um tempo futuro) [...] (THOMPSON,
2004, p. 56, trad. livre)

2.4. O género sentenca judicial como corpus de analise

A palavra “sentenca” deriva do latim sententia, “maneira de sen-
tir’. No ambito das relacGes interpessoais de cunho juridico, seria “[...] a
decisdo, a resolucdo ou a solucdo dada por uma autoridade a toda e qual-
quer questdo submetida a sua jurisdi¢do” (Dicionario Houaiss).

Considerada a sentenca um género textual, é necessario identificar
quem participa e como sdo estabelecidas as interacdes.

Os interactantes sdo o juiz, figura pablica dotada do poder jurisdi-
cional de julgar o caso levado ao Poder Judiciério pelo(s) autor, que pre-
tende obter reparacéo pelo dano pretensamente provocado pelo réu. No
ambito criminal federal, corpus deste trabalho, o juiz pondera a veraci-
dade das provas apresentadas e decide condenar ou absolver o réu, além
de aplicar a pena em caso de condenacdo. A sentenca, portanto, materia-
liza a decisdo: trata-se um ato de conformacdo social no qual o juiz atua
com as prerrogativas de isonomia e atencao ao interesse publico.

2.5. As partes da sentenca

A sentenca inicia-se pelo relatdrio, um resumo dos pedidos dos
autores, das provas e depoimentos produzidos. Além de contextualizar a
sociedade sobre o litigio judicial (lide), é pelo relatério que o juiz obtém
as informacdes necessarias — 0s subsidios — para julgar.

J& na fundamentacdo (ou motivagdo), encontram-se 0s argumen-
tos escolhidos pelo juiz para decidir sobre o caso. Ou seja, nela ocorre a
“exposi¢do fundamentada que esclarece os motivos de fato e de direito
pelos quais 0 magistrado chegou a determinado entendimento sobre o
processo em julgamento, acolhendo ou rejeitando as teses das partes”
(JANSEN, 2006, p. 30).
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Portanto, na fundamentacéo, o juiz deve avaliar as provas e as in-
formacgOes colhidas no decorrer do tramite processual. A sentenga con-
tém uma finalidade argumentativa: o juiz busca convencer as partes de
que seu ato decisdrio foi o mais ponderado e justo, de acordo com os fa-
tos levados a seu julgamento.

Apo6s a fundamentacdo, passa-se ao contetido decisorio de per si.
No dispositivo é que se localizam os comandos de relacdo juridica entre
juiz e partes. E a parte final da sentenga, em que esta presente a determi-
nacdo juridica imposta pelo juiz ante as partes e, em decorréncia, a soci-
edade. No ambito penal federal, pelo dispositivo julga-se procedente ou
improcedente o pedido contido na dendncia formulada pelo Ministério
Publico (JANSEN, 2006, p. 50).

Apos todo esse percurso dos fundamentos da sentenca, iniciare-
mos a andlise do corpus selecionado. A metodologia e 0s trechos comen-
tados de acordo com os métodos da linguistica sistémico-funcional serdo
descritos a seguir.

2.6. Marcas de modalizacdo de6ntica em sentencas: anélise de
trechos selecionados

A metodologia deste trabalho envolve a leitura e o recorte de tre-
chos selecionados em sentencas judiciais proferidas pela Justica Federal,
na 12 instancia. Foi escolhida uma sentenca de cada vara federal criminal
especializada em crimes contra o Sistema Financeiro Nacional: a 22, a 32,
a 5% e a 72 varas federais criminais, localizadas na cidade do Rio de Janei-
ro. As sentencas foram emitidas e publicadas entre junho de 2011 e feve-
reiro de 2012.

Em cada sentenca, buscou-se obter trechos em que houvesse mar-
cas de modalizacdo dedntica. Seguindo o método da LSF, cada marca de
modalidade foi registrada por oracdes, as quais foram analisadas sob o
ponto de vista da metafuncéo interpessoal.

Cada marca de modalidade dedntica esta grifada em italico; e, a-
pos cada trecho, ha breves comentarios sobre os recursos argumentativos
utilizados pelo emissor do enunciado: o juiz federal.
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2.7. Modalizagéo dedntica no relatorio

E de praxe que todo relatério se encerre com um fecho informan-
do que se passara a fase deciséria. Essa passagem equivale a uma frase,
em paragrafo isolado, com os dizeres aproximados “E o relatério. DE-
CIDO”.

Em todas as sentengas pesquisadas, foi encontrada essa sequéncia
“ritualizada”. Contudo, em uma delas, cabe analise por conta de uma nédo
usual e, por isso, enfatica marca dedntica;

E o relatdrio do necessario. DECIDO (BRASIL, 2011a)

Esse uso do adjetivo “necessario” indica que o relatério trouxe as
informacdes consideradas fundamentais para o convencimento do juiz. A
forma equivalente, sem modalizador dedntico de obrigacéo, seria: “O re-
latorio traz as informagdes de que o juiz necessita para decidir”. Contu-
do, essa forma ndo marcada ndo apresenta qualquer peso argumentativo.
Nota-se, ainda, que, na 12 oragdo, a modalidade debntica esta no adjunto,
e ndo no Finito.

2.8. Modalizagéo dedntica na fundamentacéo

Nos trechos selecionados, verifica-se a tendéncia de se marcar o
controle dedntico sobre o que as partes manifestam no processo.

E, decidindo, afasto, desde logo, as preliminares arguidas pelos réus:
(BRASIL, 2011a)

Além da ordem descrita no verbo “afastar”, hd uma oracao redu-
zida, sem finito, que topicaliza (destaca) o fato de a rejeicéo as prelimi-
nares significar, desde j4, parte do contetdo decisdrio.

E nédo é necessaria uma analise mais profunda, quando ao conjunto pro-
batdrio que embasa a denlncia, para chegar a conclusao de que houve inser-

¢do de elementos inexatos nas escritas (comercial e fiscal) [...] (BRASIL,
2011a)

Na primeira expressdo grifada, ha modalizador de polaridade ne-
gativo sobre a obrigacao, além de se tornar impessoal o comando. Em
“para chegar a conclusao”, recorre-se também a impessoalidade: o juiz
conclui, mas néo explicita esse comando.

No que se refere & tipificacdo da conduta, deve ser mesmo enquadrada
como estelionato majorado a agdo de quem, através de meio fraudulento, ob-
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tém vantagem indevida mantendo em erro a Receita Federal. (BRASIL,
2011b)

Além do modalizador dedntico de modalidade descrito no finito
“deve”, nota-se o realce epistémico no uso da palavra “mesmo”, o qual
acentua esse carater dedntico.

Entdo, porque presentes os elementos dos fatos tipicos, tanto o subjetivo
dolo, quanto os objetivos [...], a condenagdo é medida que se impde. (BRA-
SIL, 2011b)

A modalizagdo do carater obrigatério da condenacgdo esta regis-
trada agora em formato de oragdo e com elemento apassivador. Ressalta-
se 0 destaque dessa asserc¢do pelo fato de estar localizada no fim da frase,
sendo todas as justificativas incluidas antes.

Tenho que assiste razdo ao Ministério Publico Federal em parte. Acolho
seus fundamentos como razdes de decidir. (BRASIL, 2012)

Primeiro grifo: a locugdo verbal “ter que” ndo é obrigacdo. Toda-
via, nem por isso deixa de ser modalizadora dedntica, pois seu congruen-
te poderia ser o verbo “considerar”. J& o segundo grifo também indica
comando sobre a acdo do Ministério Pablico.

Também nado ha que se falar na incidéncia do art. 171, § 3° do CP, uma

vez que a Unica intengdo do réu era reduzir o imposto de renda e obter sua res-
tituicdo [...]. (BRASIL, 2012)

Marcador deéntico de proibicdo, com uso de polaridade, locugéo

verbal modal (“ha que™) e ainda apassivacdo para modalizar o comando e
0 posicionamento.

2.9. Modalizagéo debntica no dispositivo

Como ¢ a parte da sentenca onde deve estar contida a decisdo do
juiz, costuma-se encontrar a maior parte dos controles dednticos. Além
do fecho de praxe, praticamente um ritual, “Publique-se, Registre-se, In-
timem-se”, e de outro muito comum, “Julgo [IM]JPROCEDENTE [...]",
foram encontradas outras formas — estas, modalizadas.

Por isso, merecem os réus, ambos, em razdo da consciéncia da ilicitude,
sofrer a sangéo penal pelos atos praticados. (BRASIL, 2011a)

O verbo “merecer”, neste caso, atua como finito e modaliza o co-
mando: “Os réus devem sofrer”.
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Considerando que os réus ndo satisfazem os requisitos do art. 44 do Codi-
go Penal, deixo de substituir a pena privativa de liberdade. (BRASIL, 2011a)

Nesta modalizacdo grifada, a locugdo verbal “deixar de” atua co-
mo finito e com carater debntico proibitivo. Forma equivalente: “Nao
consinto que a pena seja substituida”.

Concedo aos réus, entretanto, o direito de recorrerem, querendo, em li-
berdade. (BRASIL, 2011a)

Aqui, ha dois comandos permissivos: um, de conceder; e outro, de
facultar, com énfase na oracdo reduzida, sem finito, para autorizar uma
possivel acdo dos réus.

Ap6s o transito em julgado:
— Custas pelo réu;
— Lance-se 0 nome do réu no rol dos culpados;

— Formem-se e remetam-se os autos do processo de execucao criminal a
Vara Federal das Execucoes [...];

— Expeca-se oficio ao Tribunal Regional Eleitoral [...];
— Informe-se a condenagéo aos drgdos policiais [...];

— Demais anotacdes e comunicacdes necessarias”. (BRASIL, 2011b)

Ressalta-se que, nos comandos distribuidos em tépicos, foram u-
sados verbos no modo imperativo, todos impessoalizados (em voz passi-
va sintética). Contudo, sequer ha verbos nos topicos “custas”, “anota-
cOes”. Essas elipses poderiam ser consideradas modalidades, pois tanto
as custas quanto as anotagdes devem ser feitas em obediéncia ao disposi-
tivo. Contudo, registra-se, no dltimo topico, um modalizador dedntico em
forma de adjetivo: “necessarias”.

Ausentes agravantes especiais (art. 12 da Lei n® 8.137/90) ou atenuantes,
torno a pena intermediaria. (BRASIL, 2012)

Outro modalizador com a mudanca do agente: na verdade, a pena

é que deveria se tornar intermediaria, mas isso diminuiria o carater dedn-
tico da intervencgdo pessoal do juiz.

Condeno-o, ainda, ao pagamento das custas processuais. As custas e as

penas pecuniarias serdo recolhidas no prazo de 10 (dez) dias do transito em
julgado da sentenca. (BRASIL, 2012)

O comando esta registrado no tempo verbal, mesmo sem o uso do
imperativo. Nao ha locucdo verbal como finito. Portanto, tal uso do futu-
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ro do presente do modo indicativo pode ser considerado de carater moda-
lizador dedntico.

2.10. Concluséo

A pesquisa em somente quatro sentengas trouxe conclusées insti-
gantes sobre como os enunciados judiciais tém sido ou podem ser moda-
lizados sob o ponto de vista dedntico. O resultado foi diversas vezes sur-
preendente: a auséncia de marcacdo tem sido uma dos principais ferra-
mentas usadas pelos enunciadores. Havia a expectativa de serem encon-
trados, com muito maior incidéncia, comandos no modo imperativo (ha,
mas basicamente restritos a voz passiva); em verbos modais; em advér-
bios modais dednticos; e em oragdes principais modalizadas com predi-
cativos dednticos.

Pode se inferir que, nas sentencas pesquisadas, foram encontrados
0s seguintes indicios de tendéncias de producéo textual nesse género:

a) oracOes na 12 pessoa do singular do presente do indicativo, quando o
julgador emana sua decisdo e seu poder jurisdicional;

b) uso de modo imperativo em voz passiva sintética, sem se identificar o
agente, com foco somente na agao proposta no enunciado;

c) poucas ora¢des modalizadas projetadas no inicio da frase. Geralmente,
vém em sequéncia das circunstancias causais ou locugdes concessivas, as
quais, dessa forma, ganham o foco argumentativo;

d) auséncia de advérbios modalizadores dednticos nas sentencas pesquisa-
das (necessariamente, obrigatoriamente), assim como dos demais adveérbios
modalizadores da frase;

e) presenga constante — no dispositivo, principalmente — de verbos como
fixar, determinar, elevar, tornar (com o Sujeito como agente);

f) em varios dispositivos, apenas a men¢do ao ato ou, simplesmente, a
palavra j& denota o comando. Portanto, nesses casos ndo ha Finito sequer
processo verbal. Percebe-se o quanto expressdes como “custas judiciais”
e “anotacBes” estdo enraizadas como ordens: basta 0 magistrado cita-las
para que se configurem dessa forma;

g) presenca reduzida de verbos modais (poder, dever), o que contesta a no-
¢ao de que o aspecto dedntico é prioritariamente expresso por eles;
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h) tendéncia na marcagdo debntica pelo tempo verbal futuro do presente
do indicativo na 3?2 pessoa (singular e plural), exclusivamente em voz ati-
va. Portanto, nesses casos, 0 Finito estaria registrado somente na desi-
néncia modo-temporal dos verbos empregados.

E importante registrar que tais indicios necessitam ser confirmados
ou refutados em uma pesquisa abrangente, que envolva outros juizos além
dos mencionados ou outros assuntos na vasta competéncia da Justica Fede-
ral em area criminal.

3. A metafuncao textual no género carta ao leitor

Fatima Marinho Fabricio Monteiro (UERJ)
fatimafabricio2007 @gmail.com

Sabemos que a Linguistica Sistémico-Funcional, de base hallida-
yana, considera a lingua em uso auténtico, o funcionamento dos proces-
s0s semanticos (ndo so o significado do léxico, mas também, as escolhas
gramaticais), a organizacdo das intencbes dos enunciadores e 0s proces-
S0S pragmaticos, a progressdo tematica e a organizagdo tépica, oportuni-
zando, assim, através de analise de géneros textuais, o treinamento do ra-
ciocinio e da argumentacdo. Essa pratica mais reflexiva leva o aluno a
fazer uma leitura critica e a escrever com proficiéncia. Isso basta para de-
fendermos a pertinéncia deste trabalho, casando a LSF com o género tex-
tual carta ao leitor.

O objetivo deste artigo é analisar a organizagao tematica e a estru-
tura da informacao, no género textual carta ao leitor veiculado na secéo
Cartas do caderno Morar Bem, do jornal O Globo, sob a perspectiva dos
pressupostos teéricos da linguistica sistémico-funcional (HALLIDAY,
1994), no que concerne & metafuncdo textual. Assim, nossa intencdo é
comprovar trés hipoteses: a) ndo ha uma rigorosa relacdo entre tema/re-
ma e dado/novo; b) quando o rema for dado, o nivel de informacéo sera
baixo, mas, mesmo assim, o desenvolvimento do tema sera pertinente na
construgdo do discurso argumentativo.

Com a contribuicdo de Bezerra (2003), Halliday & Matthiessen
(2004), Neves (2004), Marcuschi (2008), Azeredo (2008) e Fuzer & Ca-
bral (2010), desenvolveremos este artigo. Iniciaremos com uma breve
explanacdo sobre a gramatica sistémico-funcional (GSF), aprofundando-
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nos na metafuncéo textual. A seguir, abordaremos o género textual carta
ao leitor. Prosseguiremos, descrevendo o método de trabalho. Depois,
procederemos a andlise do corpus, comprovando as hipéteses. Por fim,
chegaremos as conclusdes preliminares.

3.1. Breve explanacéo sobre a gramatica sistémico-funcional

A obra An Introdction to Functional Grammar, organizada por
Halliday (1985, 1994), é apontada por varios pesquisadores como a base
dos estudos na area da linguistica sistémico-funcional (LSF). Conforme
afirmam Fuzer & Cabral (2010, p. 5), esta teoria “reconhece que a lin-
guagem é entidade viva, presente em situagdes, grupos, locais, eventos
variados”, sofrendo dessa forma influéncia do contexto de situacéo e de
cultura.

Considerando a importancia do ambiente situacional e cultural,
num paradigma funcional, e a lingua como um instrumento de interacdo
social, Neves (2004, p. 46-47) resume que “a principal funcdo da lingua é
a comunicacdo” e que “a pragmatica é o quadro dentro do qual a seman-
tica e a sintaxe devem ser colocadas; as prioridades vdo da pragmatica a
sintaxe, via semantica”.

As trés metafungdes da linguagem, ideacional, interpessoal e tex-
tual, que sdo formas de representacdes ou codigos semidticos, verbais ou
ndo, orientando-nos na construcdo de sentidos, sdo de suma importancia
na analise dos inimeros géneros textuais, contudo, como exposto na in-
troducéo, faremos um recorte apenas da metafuncdo textual.

3.2. A metafuncao textual

A linguagem &, as vezes, cuidadosamente planejada, outras, es-
pontanea. A fim de que a metafuncdo textual organize a mensagem, sao
realizadas escolhas linguisticas (in)conscientes que geram significados
diversos para modalizar, evidenciar, priorizar, esconder, ou conectar ora-
¢Oes, sendo o contexto determinante na selecdo dos elementos léxico-
gramaticais.

A metafuncdo textual organiza a ideacional e a interpessoal em
mensagens, isto é, significados experienciais e interpessoais sdo compos-
tos em um todo coerente a partir de, conforme apontam Halliday & Mat-
thiessen (2004), dois sistemas paralelos e inter-relacionados de andlise.

Cadernos do CNLF, Vol. XVI, N° 04, t. 3, pag. 2041



Um ¢é a estrutura da informacao (dado/novo), presente no nivel do con-
teido. O outro é a estrutura temética (tema/rema), no nivel das oracdes,
vistas como mensagens, que se realizam no nivel Iéxico-gramatical. As-
sim, essa metafungdo age como signo orientador na organizacao das idei-
as do locutor e na leitura do interlocutor.

3.3. Estrutura da informacao

Na estrutura da informacéo, o dado é o elemento de conhecimen-
to compartilhado entre os interlocutores, compondo-se do que € previsi-
vel pelo contexto, mas também pode ser recuperavel no texto e na situa-
¢do. Na concepcgdo de Azeredo (2008, p. 92), tem-se a informagdo como
dada principalmente em trés casos:

a) se ela aponta para um dado que, a juizo do enunciador, faz parte da cultu-
ra pessoal do interlocutor (informag&o arquivada),

b) se ela ja foi introduzida em algum ponto precedente do discurso em pro-
cesso ou esté disponivel na situacdo comunicativa (informacéo recupera-
vel),

c) seelapode ser inferida de algum saber mais geral compartilhado pelos in-
terlocutores (informagao inferivel).

Por sua vez, o Novo, nas palavras de Fuzer & Cabral (2010, p.
130), “consiste ndo apenas no que é desconhecido para o ouvinte/leitor,
no que é imprevisivel (aquilo que o falante/escritor quer que o seu inter-
locutor passe a saber), mas também no que nao é recuperavel, a partir do
discurso precedente”.

Um texto bem escrito deve ter uma progressao textual, mantendo
um equilibrio entre o dado e o novo, orientando o leitor na linha de ra-
ciocinio que conduz o texto, recuperando o que ja foi dito, sempre rela-
cionado ao que ainda ndo é conhecido pelo interlocutor. Segundo Halli-
day (1994), o elemento novo é obrigatério, e o dado é opcional. Em ge-
ral, 0 novo est4 apresentado na segunda parte da oracdo, porém, muitas
vezes, 0 locutor antecipa esse elemento, ou faz uso da elipse, abandonan-
do o dado e expressando apenas 0 novo, dando-lhe maior proeminéncia.

3.4. Estrutura tematica

A estrutura tematica do texto se da pela selecdo que o locutor faz
de elementos linguisticos. Essa organizacdo é feita principalmente pela
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escolha do elemento léxico- gramatical a ocupar a posi¢do inicial de cada
oracdo enunciada.

3.5. Tipos de tema

O tema ideacional ou experiencial é o Unico que Halliday consi-
dera tema tdpico. E o primeiro elemento experiencial (participante, pro-
€esso ou circunstancia) no inicio da oracdo. Alterando-se um desses ele-
mentos na posi¢do tematica, muda-se o efeito de sentido da mensagem,
pois troca-se o ponto de partida. Outros elementos que ndo pertencerem
ao sistema de transitividade, em posicéo inicial na oracdo, serdo apenas
temas. Ha estudiosos que divergem de Halliday quanto a definicdo de
tema como ponto de partida. Eles consideram temas interpessoal e textu-
al, em posicao inicial, como tema topico.

Barbara & Gouveia (2001, apud FUZER & CABRAL, 2010, p.
133) defendem que, no caso de sujeito desinencial, a elipse é o tema t6-
pico. Contudo, outros autores ndo consideram tema em auséncia, defen-
dendo a ideia de que o tema processo é fruto da escolha do locutor. Na
andlise, adotamos a ponderacao de Barbara e Gouveia.

O tema interpessoal é representado por um elemento interpessoal
(elemento QU em frase interrogativa — Por que vocé voltou? -; vocativo;
adjunto modal — comentério, avaliacdo, atitude: felizmente, certamente -;
oragdes mentais em primeira ou segunda pessoa — metaforas gramaticais:
Acredito que (...), Vocé acha que (...).

O tema textual tem a funcdo de conectar oragdes. Geralmente,
constitui a primeira parte do tema multiplo, porém o tema interpessoal
pode antecedé-lo. E representado por conjungdes coordenativas, subordi-
nativas, pronomes relativos, sequencializadores — que estabelecem vincu-
lo coesivo com o discurso anterior-, continuativos — marcas de oralidade.
O tema textual também relaciona uma oragdo dependente & oragéo prin-
cipal. A que iniciar o periodo serd o tema e a outra, 0 rema.

O tema multiplo ocorre quando ha presenga de outro tema além do
ideacional. Quando s6 existe o ideacional, ele é chamado de tema sim-
ples.

Na metafuncéo textual, a oracéo divide-se em duas partes: o tema
e o rema. O primeiro, sempre em posi¢do inicial, funciona como ponto
de partida da mensagem. O segundo é a parte da oragdo que desenvolve o
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tema. Concluindo, retomamos a posic¢do das autoras (2010, p. 131), res-
saltando o que afirmam a respeito desse estudo:

Segundo Halliday (1994, p. 299), ha uma relagdo semantica entre a estru-
tura da informac8o e a estrutura tematica. O autor, entretanto, esclarece que
dado-novo e tema-rema nem sempre coincidem. O tema é o que o falante es-
colhe como ponto de partida de seu enunciado; o dado é o que o ouvinte ja sa-
be (na perspectiva do falante). Assim, tema-rema é orientado pelo falante, en-
quanto Dado-Novo é orientado pelo ouvinte, mas ambas as estruturas séo se-
lecionadas pelo falante na elaboracéo do texto. (FUZER & CABRAL, 2010, p.
130)

3.6. Tema marcado € ndo marcado

Segundo Halliday (1994), o tema ndo marcado ocorre quando a
oragdo encontra-se na ordem direta dos termos, ou seja, 0 tema topico é o
grupo nominal que exerce a funcdo de sujeito. Nesse caso, 0 tema nédo
tem proeminéncia especial. Ex.: 1- O Fluminense é o lider do campeona-
to. tema ideacional ndo marcado

Quando o tema é um processo ou uma circunstancia, ele é mar-
cado e ganha maior proeminéncia textual. Ex.: 1 — Em Londres, a Sele-
¢do Brasileira Feminina de Vélei foi camped. tema ideacional marcado

Esses exemplos sdo de oracBes declarativas. Para citar outros ti-
pos de oracdo, recorro a Ventura e Lima-Lopes (2002).

Nas oragdes exclamativas, 0 tema serd ndo marcado em estrutura
com o elemento QU — exclamativo. Ex.: 1 - Que bom que a préxima Co-
pa sera no Brasil! tema interpessoal ndo marcado

Nas oragdes interrogativas, tanto do tipo sim/ndo, quanto do tipo
QU-, o tema ser& ndo marcado. Serd marcado quando se constituir de um
grupo adverbial ou preposicionado. Ex.: 1 — De repente, Ronaldinho ndo
sabe mais jogar? tema ideacional marcado 2 — Na partida contra a Sué-
cia, quantos gols o Brasil marcou?

3.7. Tema ideacional marcado

Nas oracfes imperativas, o verbo no imperativo serd o tema néo
marcado. Ex.: Vote, consciente. Contudo, se o sujeito ou uma circunstan-
cia estiver posicionado antes do verbo, o tema sera marcado.
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3.8. Progressao tematica

Sob o ponto de vista da GSF, a progressdo tematica da-se pela
presenca de sequéncias ou padrdes de temas ideacionais ndo marcados
nos textos. Através de elementos da léxico-gramatica, pode-se evidenciar
0s propositos e as atitudes do locutor. Segundo Ventura e Lima-Lopes
(2002, p. 13), padrdes diferentes correlacionam-se a géneros distintos.

Cabe aqui colocar que os trés tipos principais de progressdo tema-
tica sdo: a) Padrdo com tema constante ou continuo — O tema ideacional,
que pode ser retomado por pronomes, sindnimos, repeticdes ou elipse,
mantém-se 0 mesmo ao longo de uma sequéncia de oragdes. A informa-
¢ao é construida no rema; b) Padrdo linear ou em zigue-zague — Em sé-
rie, um elemento presente no rema da oragdo anterior passa a ser o tema
da oracdo subsequente. E uma eficiente estratégia no estabelecimento da
coesdo textual; ¢) Subdivisdo do tema — Um elemento do rema da oracéo
anterior é desdobrado em temas das oracfes subsequentes.

Sendo assim, compreendemos a importancia da aplicagdo da es-
trutura tematica hallidayana como um caminho que nos permite alcangar
marcas do discurso através da selecdo de elementos da léxico-gramética
do portugués. Para o interlocutor, o tema funciona como indice orienta-
dor na compreensdo e interpretacdo da informacdo subsequente. tema e
rema sao usados com propdsitos discursivos diferentes.

3.9. Género textual: carta ao leitor

O trabalho com jornais, em sala de aula, € de suma importancia,
pois propicia a interacdo do aluno com diversos géneros textuais para o
ensino de leitura e producdo escrita como préticas sociais.

A carta ao leitor, escrita por advogados que respondem a cartas
de leitores, tem como prop6sito comunicativo esclarecer, orientar, opi-
nar, atendendo a necessidades ou curiosidades desses leitores de saber
quais sdo seus direitos legais a respeito de determinadas situacBes de
conflito por que estdo passando. Nesse espaco, os individuos, indepen-
dentemente da origem social, ocupacdo profissional e nivel de escolari-
dade podem “ter a voz” e se manifestar, como qualquer outro cidadéo.
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3.10. Metodologia

As duas cartas que compdem o corpus foram publicadas no jornal
O Globo, de circulacdo nacional, na secdo Cartas, do caderno dominical
Morar Bem. Elas sdo apresentadas, abaixo da carta do leitor, sem ne-
nhuma referéncia, ha apenas o corpo delas. O nome do locutor fica no i-
nicio da se¢do, em letras pequenas sobre uma superficie cinza. Quase nao
se percebe. Seu publico alvo ndo é s6 os que enviam as cartas para o jor-
nal, mas adultos que se interessam pela secdo.

Na carta ao leitor, podemos analisar a linguagem em uso auténti-
co com funcdo social, o funcionamento e a definicdo de categorias gra-
maticais, os padrdes e a organizacdo de estruturas sintaticas, o funciona-
mento dos processos semanticos da lingua, a organizacéo das intencdes e
0S Processos pragmaticos, a progressdo tematica e a organizagdo tépica, a
estrutura da informagdo, o treinamento do raciocinio e da argumentacao.
Pelo que ja foi exposto, a metafuncédo textual nos propicia essa préatica.

3.11. Analise das cartas

O texto abaixo, escrito pelo advogado Arnon Velmovitsky, foi
publicado no domingo, 22/07/2012, respondendo a carta do leitor Luiz
Tito dos Santos (Madureira, Rio), cujo titulo foi Luz Automatica, em que
o0 emissor coloca a situacdo de seu condominio onde, por medida de eco-
nomia, foi adotado, em alguns pontos dos corredores, sistema com senso-
res de presenca para acendimento automatico de lampadas. Contudo, al-
guns moradores defendem a opinido de terem todas as luzes acessas. O
leitor indaga: 1- Qual a situacdo juridica nesse caso? 2- O morador que
tem a porta com o sensor pode reclamar? 3- A reclamacdo acerca de a
medida ser perigosa para os idosos procede? 4- A decisdo é através de
assembleia? 5- Algum conddmino pode entrar na Justi¢a contra a decisao
da assembleia?

Texto 1

A luz de presenca nos corredores dos prédios atende aos principios de ra-
cionalidade, economia e reduz efetivamente os custos dos condéminos. A de-
cisdo do uso dessa tecnologia depende da aprovacéo de assembleia geral, es-
pecificamente convocada com essa finalidade, que exige tdo somente o qué-
rum da maioria dos presentes para aprovar o implemento da mudanca. A a-
provacdo em assembleia geral evita futuros questionamentos judiciais, inclu-
sive de idosos, que nao terdo qualquer prejuizo com o novo sistema.
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A tabela abaixo contém as sete oracfes, do texto 1, divididas em

tema e rema.
1 A luz de presenca nos | atende aos principios de racionalidade, economia
corredores dos prédios
2 | E (a luz ... corredores | reduz efetivamente os custos dos conddminos
dos prédios)
3 A deciséo do uso dessa | depende da aprovagdo de assembleia geral, espe-
tecnologia cificamente convocada com essa finalidade,
4 | Que que exige tdo somente o quérum da maioria dos pre-
sentes
5 | Para (0 quérum) aprovar o implemento da mudanca
6 A aprovagdo em as- | evita futuros questionamentos judiciais, inclusive
sembleia geral de idosos
7 | Que que ndo terdo qualquer prejuizo com o novo sistema.
Tema Tema ideacional REMA
textual

Passemos a analise de cada uma delas.

1 — Tema ideacional, ndo marcado, informacdo dada, recuperada
do texto precedente. Com esse tema, o locutor mantém um afastamento
dos leitores, respondendo de forma ampla como se escrevesse um texto
didatico e ndo uma carta. A informacdo do rema € dada, recuperada do
texto anterior e pelo conhecimento compartilhado dos interlocutores,
contudo, ela precisa ser colocada para o estabelecimento da progressao
temaética e do valor seméantico de conclusdo da oragdo subsequente.

2 — Nesta oracdo, héa dois temas, por isso chamado de tema malti-
plo: 1°- e — Tema textual, que estabelece a coesdo entre as duas primeiras
oracOes. 2°- Tema em auséncia [0], ideacional, ndo marcado, dado, recu-
perado pelo processo de coesdo textual. O locutor fez uso da elipse, apre-
sentando s6 o Novo, ou melhor, sé o rema, para dar-lhe maior proemi-
néncia. Contudo, como a relagdo dado-novo da-se conforme o conheci-
mento prévio do leitor, ela pode ser nova para uns e dada para outros. A
informacdo do rema é dada, recuperada pelo conhecimento compartilha-
do dos interlocutores.

3 — Tema ideacional, ndo marcado, informacdo dada por tratar-se
de expressdo nominal recuperada do texto precedente. Com essa expres-
s80, o locutor mantém o distanciamento dos leitores, exercendo seu papel
de autoridade do saber. A informagdo do rema é nova, embora, para al-
guns leitores, possa ser recuperada pelo conhecimento compartilhado dos
interlocutores.
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4 — O elemento léxico-gramatical que exerce dupla fungdo, uma
de conector e outra de termo anaférico, pois retoma a aprovagao de as-
sembleia geral. Na primeira fun¢do, como sabemos, ele é um elemento
coesivo; na segunda, € um tema ideacional, ndo marcado, informagéo da-
da cujo referente esta no rema da oracdo anterior. O locutor continua
mantendo um distanciamento dos leitores e seu papel de autoridade do
saber. A informacdo do rema é nova, mas, como 0 rema da oracdo ante-
rior, pode ser recuperada pelo conhecimento compartilhado dos interlo-
cutores.

5 — Tema multiplo. O elemento Iéxico-gramatical é um tema tex-
tual, trata-se de uma preposicdo que estabelece a coesdo textual e atribui
ao rema um valor semantico de finalidade. H& o tema ideacional em au-
séncia [0], ndo marcado, dado, recuperado do rema da oracdo anterior,
pelo processo de coesdo textual. O locutor fez uso da elipse, apresentan-
do s6 o rema para dar-lhe maior proeminéncia. A informacéo do rema é
recuperavel do rema da oracdo 3, logo, é dada.

6 — Tema ideacional, ndo marcado, informacgdo dada, pois recupe-
ra elemento do rema da oragdo anterior. O enunciador continua seu dis-
curso de forma impessoal. A informagdo do rema é nova, embora, para
alguns leitores, possa ser recuperada pelo conhecimento compartilhado
dos interlocutores.

7 — O pronome relativo que exerce dupla fungdo, uma de conector
e outra de termo anaférico, pois retoma idosos. Na primeira fungéo, co-
mo ja sabemos, ele € um elemento coesivo; na segunda, é um tema idea-
cional, ndo marcado, informacdo dada cujo referente estd no rema da o-
racdo anterior. Embora continue o discurso de forma impessoal, o enun-
ciador expressou um juizo de valor que vai de encontro ao que pensa a
sociedade, apresentando no rema, informacao nova que € questionavel.

O texto abaixo, também escrito pelo advogado Arnon Velmo-
vitsky, foi publicado no domingo, 19/08/2012, respondendo a carta do
leitor José Moreira de Souza Filho (Barra, Rio), cujo titulo foi Isencéo de
IPTU em discussdo, em que o emissor coloca-se como proprietério de
um imovel locado a pessoa juridica que, julgando-se com direito a isen-
cao de IPTU, reivindicou-a através da acdo ainda inconclusa. O leitor
pergunta;: 1- Caso a acdo seja desfavoravel ao inquilino, os valores de
IPTU em suspenso e as custas recairdo sobre o imével? 2- Sdo cerca de
trinta mil. Como encerrar 0 contrato sem que eu corra o risco de ser pe-
nalizado pela divida? 3- Seria vidvel o inquilino ou fiador oferecer, den-
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tro do processo, imovel de sua propriedade em garantia de eventual divi-
da?

Texto 2

O leitor devera exigir do locatario e seu fiador que conste ressalva em re-
lacéo a situacdo do imposto predial na resciséo contratual. Devera também ser
feito um termo de garantia, firmado tanto pelo locatario como pelo fiador, no
qual fiqguem claras as obrigacdes pelo patrocinio da acdo em curso, bem como
pelos seus desdobramentos futuros em caso de insucesso, uma vez que levara
bastante tempo até chegar ao seu final.

A tabela abaixo contém as seis oracles, do texto 2, divididas em
tema e rema.

1 O leitor deverd exigir do locatério e seu fiador

2 | Que conste ressalva em relacdo a situagdo do imposto predial na resci-
sdo contratual

3 Devera também ser feito um termo de garantia, firmado tanto pelo
locatério como pelo fiador

4 | noqual | noqual fiqguem claras as obrigagdes pelo patrocinio da acéo em cur-

so, bem como pelos seus desdobramentos futuros em caso
de insucesso,

5 | uma (o termo de | levara bastante tempo
vez que | garantia)
6 | Até (o termo de | chegar ao seu final
garantia)
Tema Tema idea- REMA
textual cional

Passemos a analise de cada uma delas.

1 — Tema ideacional, ndo marcado, informacdo dada, recuperada
no contexto de situa¢do. Também aqui o locutor mantém um afastamento
dos leitores, respondendo de forma ampla como se escrevesse um texto
expositivo e ndo uma carta. A informacdo do rema € nova, pois consiste
no que o enunciador quer que o leitor saiba, ndo é recuperavel no texto
anterior nem pelo conhecimento compartilhado dos interlocutores. A ex-
pressdo “devera exigir” atribui ao enunciador um autoritarismo de poder.

2 — Ocorréncia de tema multiplo. O tema textual, representado pe-
la conjuncdo subordinativa integrante que, estabelece a coesdo entre as
duas primeiras oragdes. O tema ideacional, conste, embora representado
por um processo, € ndo marcado - pois, como 0 verbo existir, ocorre
sempre com o sujeito posposto -, informacdo nova, por ndo ser recupera-
vel no texto nem no contexto. O rema traz ainda a informacgdo que o e-
nunciador quer passar, logo, informacéo nova.
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3 — Tema ideacional, marcado - por ser representado por um pro-
cesso -, informagéo dada, recuperada do rema da oracdo 1. O locutor se-
gue com um discurso, garantindo a autoridade de poder e de saber. Tam-
bém, pela maneira de comando como o enunciador comegou a resposta,
por inferéncia, é do conhecimento do leitor. A informac&o do rema é no-
va pelo mesmo motivo da oragéo 2.

4 — O elemento léxico-gramatical no qual exerce dupla funcéo,
uma de conector e outra de termo anaférico, pois retoma um termo de
garantia, firmado tanto pelo locatario como pelo fiador. Na primeira
funcdo, ele é um elemento coesivo; na segunda, é um tema ideacional,
marcado — por tratar-se de uma circunstancia —, informagdo dada, cujo
referente estd no rema da oracéo anterior. O rema traz informagéo nova
para alguns leitores, para outros, esta é recuperavel pelo conhecimento
prévio. Considerando apenas 0 emissor que escreveu para o jornal, trata-
se do novo.

5 — Ocorréncia de tema multiplo. O elemento léxico-gramatical
uma vez que é um tema textual, o qual estabelece a coeséo entre a oracéo
anterior e a que inicia, atribuindo a esta um valor seméntico de causa. O
tema ideacional ocorre em auséncia [0], ndo marcado, informacéo dada,
recuperada pelo processo de coeséo textual. O locutor fez uso da elipse,
apresentando apenas o rema, para dar-lhe maior proeminéncia. Mais uma
vez, ha a relativizacdo da relacdo dado-novo. Faz parte do conhecimento
prévio de muitos que a justica tarda, para esses, trata-se do dado, contu-
do, para o emissor da carta, do novo.

6 — Ocorréncia de tema multiplo. A preposicdo até é um tema tex-
tual, que estabelece a coesdo entre a pendltima e a Gltima oragéo, atribu-
indo a esta um duplo valor seméantico: de tempo e de finalidade. O tema
ideacional ocorre em auséncia [0], ndo marcado, informacdo dada, recu-
perada pelo processo de coesdo textual. O locutor fez uso da elipse, apre-
sentando s6 o rema, para dar-lhe maior proeminéncia. Novamente, como
no item 5, ha a relativizagdo da relagdo dado-novo. Mas isso ndo invalida
a pertinéncia da informac&o. Para o emissor da carta, trata-se do novo.

3.12. Conclustes preliminares

Com a reduzida anélise, verificamos que nem sempre ha a coinci-
déncia do rema com o novo, isso ficou mais patente no texto 1 em que o
nivel de informagdo foi baixo, uma vez que esta pdde ser recuperada do

pag. 2050 — Anais do XVI CNLF. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2012.



texto antecedente, do contexto e do conhecimento prévio do interlocutor.
Por isso, & muito relativo dizer se a informacdo do rema é cem por cento
nova. No texto 2, houve um alto nivel de informacdo e, considerando
como publico alvo apenas 0 emissor da carta ao jornal, a coincidéncia do
rema com o novo foi frequente.

Mesmo quando a informacdo do rema foi dada, por informagéo
arquivada, recuperavel ou inferivel, ela foi se suma importancia para o
estabelecimento da progressdo tematica e condugdo do raciocinio logico
do leitor. O tempo todo, as estruturas tematica e da informacao agiram
como indice orientador na organizacéo das ideias do enunciador e na lei-
tura do interlocutor. Como ja era de se esperar, devido ao género, nao
ocorreu o tema interpessoal.

Quanto ao tipo de progressdo tematica, predominou o padréo li-
near (em zigue-zague), com o tema da oragdo retomando elemento do
rema da oracdo anterior. Houve em cada carta ocorréncia de um padréo
constante e caso em que o tema novo, ho meio do texto, ficou fora dos
trés padrdes.

Colocando-se hierarquicamente superior ao leitor, o enunciador,
mantendo sempre um distanciamento do publico alvo, através da escolha
de temas topicos na terceira pessoa do discurso, ou seja, uso de ndo pes-
soa discursiva, ressaltou o papel social de autoridade que ocupa. No pri-
meiro texto, ndo foi categorico, revelando a intencédo da ndo confronta-
¢do, minimizou o carater autoritario de poder, revelando-se apenas como
fonte de saber. Optou por um discurso neutro, distante, formal e impes-
soal, ajustando-se a regras culturais e pragmaticas Na segunda carta, de
uma forma impositiva, colocou-se como fonte de poder e de saber, em-
pregando o verbo modalizador “deverd” reforgado pelo “exigir” e pelas
expressdes “conste ressalva” “Deverd também ser feito um termo de ga-
rantia”, “fiquem claras as obriga¢Bes”. Elevando o valor de julgamento, o
enunciador poderia receber cartas de manifestacdo de contrariedade, de-
saprovacdo, e insatisfacdo do referido inquilino e do fiador, mas, nesse
caso, mesmo com discurso autoritario, ele preserva sua face por mostrar-
se interessado em resolver a situacdo de quem lhe pediu orientacdo, ou
seja, ele estd cumprindo seu papel social, 0 que valoriza a autoimagem
positiva e a do jornal diante dos leitores em geral. O escrevente e a insti-
tuicdo tém como propdsito comunicativo informar com veracidade e res-
ponsabilidade para continuar tendo credibilidade. O locutor empregou
um recurso de linguagem que indica seu comprometimento na realizacéo
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da tarefa de orientar, esclarecer, usou estratégias que satisfazem exigén-
cias da profisséo de advogado.

Que essa brevissima anélise sirva de incentivo para outros traba-
Ihos, tendo como base a metafuncdo textual. A analise textual, centrada
nas estruturas dado-novo e tema-rema, indices de orientagdo do racioci-
nio légico, contribui para o estudo reflexivo de textos em sala de aula,
ampliando o desenvolvimento do senso critico dos alunos, ao analisarem
os elementos léxico-gramaticais das escolhas dos locutores de jornais em
seu discurso, revelando suas intencdes e 0 compromisso com o publico.

4. O conto de fadas: uma abordagem funcional

Flavia Galloulckydio (UERJ)
flaviakydio@gmail.com

Um dos maiores problemas enfrentados hoje pela escola ¢ a difi-
culdade dos estudantes em compreender e interpretar textos. Ela torna-se
ainda mais notdria quando os alunos sdo submetidos a processos avalia-
tivos em nivel nacional, visto que os resultados nunca sdo animadores.

Por essa razdo novos conceitos linguisticos, como 0s propostos na
linguistica funcional, tém se ocupado com o estudo de formas de contri-
buicdo para o aprimoramento desta, que é uma das mais importantes
formas de operacOes didaticas no ensino da lingua portuguesa. Essa ten-
déncia ocorre justamente por ser a compreensdo, juntamente com a pro-
ducdo de textos desenvolvidos na escola, um dos principais fatores que
apontam para o sucesso ou o fracasso educacional.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é analisar as contribui-
¢Bes da linguistica sistémico-funcional no ensino de lingua portuguesa e
observar como se da a construcdo de sentido do texto a partir do padrdo
temaético utilizado no género conto de fadas.

Para tanto, serd examinada comparativamente a situagdo inicial de
dois textos do género, verificando as semelhancas existentes entre eles,
no que diz respeito a sua progressao tematica. Parte-se, entdo, da organi-
zagdo tematica das oragfes que compdem inicialmente os contos para
que, a partir delas, se possa observar como, em geral, 0s autores deste
género efetuam a ligacdo entre as informacgdes e oraces para organizar
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sua mensagem; fatos apoiados nos pressupostos tedricos da gramatica
sistémico-funcional (GSF) de Halliday.

Dessa maneira, acredita-se que esta investigacdo contribuird como
suporte para professores de lingua portuguesa que desejem aprimorar as
praticas de leitura e escrita realizadas na educacéo béasica.

4.1. Fundamentacao teorica

Para a viabilizacdo da analise, adotaram-se 0s pressupostos tedri-
cos da gramatica sistémico-funcional (GSF) de Halliday (2004).

A gramatica proposta pelo autor é chamada de sistémico-funcio-
nal devido ao fato de levar em consideracdo as questfes relacionadas ao
significado (base semantica), ao uso (funcional) e por considerar a exis-
téncia de uma rede de sistemas que constituem uma lingua (sistémico).
Assim:

Uma lingua é interpretada como um sistema de significados, acompanha-
do de formas por meio das quais os significados podem ser realizados. A
questdo € antes: “como esses significados sdo expressos?” [e ndo “o que essas
formas significam?”]. Isso pde as formas da lingua numa perspectiva diferen-
te: como meios para um fim, mais que como um fim em si mesmas. (HALLI-
DAY, 2004, p. xiv)

De acordo com a GSF (gramaética sistémico-funcional), a lingua é
examinada como uma entidade néo suficiente em si, e seus estudiosos
consideram a importancia do ambiente situacional e cultural para a lin-
gua em uso. Desse modo, todo texto expressa algum propdsito comunica-
tivo e se caracteriza como uma atividade funcional, ja que ela acontece
sempre com um objetivo especifico, como define Halliday (2004).

Desse modo, todo e qualquer uso que se faz do sistema linguistico

é funcional relativamente as necessidades de convivéncia do individuo

em sociedade. Assim, ao usar a linguagem, o falante da lingua faz uma

série de escolhas dentre as possibilidades que o sistema linguistico dis-

ponibiliza. Nesse sentido, é fundamental que ocorra o desenvolvimento

da consciéncia dos individuos sobre os significados que as palavras e su-

as combinacfes em textos geram para que 0os mesmos alcancem, efeti-
vamente, seus propositos em contextos especificos. Segundo o autor:

[...] ndo ha nenhuma faceta da experiéncia humana que ndo possa ser trans-

formada em significado. Em outras palavras, a linguagem fornece uma teoria

da experiéncia humana, e certos recursos léxico-gramaticais de cada lingua
s80 dedicados a esta funcdo. (HALLIDAY, 2004, p. 29).
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Desta forma, se faz necessario o entendimento de alguns concei-
tos do modelo investigativo-descritivo que norteiam a teoria sistémico-
funcional. Segundo tal teoria, a linguagem é vista como o lugar de inte-
racdo, posto que através de seu uso um individuo interage com o outro. E
nesse processo que os significados sdo construidos e reconstruidos a cada
vez que o sistema é acessado. Assim, € conferida a linguagem um carater
dindmico, ja que cabe a ela satisfazer as necessidades humanas e organi-
za-las funcionalmente, a partir do sistema linguistico disponivel; porém
de maneira nao arbitraria.

Nesse sentido, por entender que a linguagem é organizada em tor-
no de um proposito (de uma funcdo), pode-se dizer de forma bastante
breve que o autor estabelece para componentes funcionais da lingua trés
metafungdes: a metafungdo ideacional, usada para representar a realida-
de; a metafuncdo interpessoal, para interagir com 0s outros e a metafun-
cdo textual, que se dispde a organizar as proprias mensagens como texto.

Neste trabalho optou-se por analisar de que maneira ocorre a sele-
cdo léxico-gramatical para a organizacdo dos significados através da es-
trutura temética utilizadas nos contos de fadas. Para isso, cabe destacar o
que a GSF considera como sistemas paralelos e inter-relacionados que
dizem respeito a organizacdo da mensagem num texto.

O primeiro deles é chamado estrutura da informacao e envolve
componentes denominados informacéo dada, elemento de conhecimento
compartilhado entre os interlocutores e se constitui do que € previsivel
(recuperavel) pelo contexto; e informacdo nova, constituido ndo apenas
pelo que é desconhecido para o ouvinte/ leitor, mas também pelo que ndo
é recuperavel, a partir do discurso precedente.

O segundo é chamado de estrutura tematica. Nele, pode-se obser-
var o que o autor coloca em destaque, oragdo por oragédo, e encontrar pis-
tas sobre o desenvolvimento do texto. Assim, cada oragdo é constituida
de duas partes: o tema, elemento colocado em posicgdo inicial da oragdo,
funcionando como ponto de partida da mensagem e o rema, elemento
que segue o0 tema, € é o restante da mensagem, onde sdo desenvolvidas as
ideias que estdo sendo veiculadas pelo tema. Portanto, o rema € a parte
da oragdo em que o tema € desenvolvido.

Nessa configuracéo, o tema consiste somente de um elemento es-
trutural sendo esse representado por um grupo nominal, adverbial ou
grupo ou frase preposicional. Quando um tema é um grupo nominal que
exerce a funcdo de sujeito, ou seja, a frase encontra-se na ordem direta
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dos termos, tem-se o que Halliday (1994) chama de tema ndo marcado
(mais usual na lingua). Entretanto, quando o tema é expresso em ordem
indireta, ou seja, é composto por um grupo adverbial ou preposicional
funcionando como adjunto da oracdo, tem-se o0 tema marcado (menos u-
sual na lingua).

Tragando-se um paralelo, percebe-se que ha uma relagdo semanti-
ca entre a estrutura da informacédo e a estrutura tematica. Desse modo,
verifica-se que, geralmente, a estrutura escolhida como tema coincide
com o elemento Dado; enquanto o elemento colocado no restante da ora-
cao, rema, é correspondente ao Novo revelado na informacéo.

A maneira que tais selecBes sdo feitas arquitetam a coesdo e a
consequente coeréncia dos textos. I1sso porque a disposicdo tematica das
oracOes revela como o autor efetuou a ligacdo entre as informacdes e o-
racOes para organizar sua mensagem, determinando assim um padrdo de
progressao tematica referente ao género escolhido.

A progressdo tematica, nesse sentido, refere-se a sequéncias e pa-
drdes de temas ideacionais ndo marcados encontrados em textos (DRO-
GA & HUMPHREY, 2003). Trata-se de uma alternativa de desenvolvi-
mento de paragrafos e um método para o desenvolvimento dos textos.
Dentre os principais tipos de progressao tematica, trés merecem maior re-
levancia: o padrdo com tema constante, o padréo linear e a subdiviséo
do rema.

O padrdo com tema constante ocorre quando o tema ideacional se
mantém o mesmo ao longo de uma sequéncia de oragdes e as informa-
¢des a respeito dele sdo construidas no rema de cada oracdo. No padrdo
linear, o elemento introduzido no rema de uma oragdo torna-se o tema da
oracdo seguinte. No que se refere a subdivisdo do rema, tem-se um rema
superordenado, que se divide nas oragdes seguintes em posicdo tematica,
ou seja, um elemento do rema da oracdo pode ser repartido e usado como
tema nas orages posteriores.

Por isso, para que 0s mesmos avancem nesses dois niveis, é ne-
cessario que haja equilibrio entre os elementos Dados, no nivel gramati-
cal geralmente representados pelo tema; e elementos Novos, comumente
representados pelo rema.

Dessa maneira, conforme foi apresentado anteriormente, quando
se produz um texto verbal especificamente, as escolhas sdo feitas de ma-
neira que os objetivos do locutor sejam atingidos. Textos como 0s contos
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de fadas sdo caracterizados por tipos de progressdo tematica que facili-
tam a compreensdo dos leitores e, por essa razdo, constituem uma ativi-
dade prazerosa, envolvente e de grande aceitacdo entre criancas e adoles-
centes que os leem.

Portanto, neste trabalho, pretende-se tratar de maneira mais enfa-
tica a metafuncdo textual, através da analise da progressdo tematica, e
como elas corroboram na producdo de sentido deste género estimado e
conhecido por leitores de tantas geraces.

4.2. O género discursivo conto de fadas

Os contos de fadas sempre estiveram presentes na sociedade oci-
dental e, embora inicialmente ndo tenham sido criados para criangas, ao
longo dos séculos essa realidade foi sendo modificada e hoje sdo elas e
os adolescentes seus leitores mais fiéis.

Como constantemente no interior desses contos é possivel encon-
trar valores que lidam com a sabedoria popular e conteidos essenciais da
condicdo humana de carater pedagdgico, esse género discursivo passou a
ocupar papel relevante nas escolas brasileiras de Educacédo bésica.

Segundo Coelho (1987), Propp formulou uma estrutura basica pa-
ra os contos de fadas, envolvendo uma situagdo inicial, um conflito, con-
fronto e superacéo de obstaculos e perigos, restauracao e desfecho.

O inicio caracteriza-se pelo aparecimento do herdi ou da heroina e
do problema que vai desestabilizar a paz inicial; a ruptura ocorre quando
0 herdi vai para o desconhecido, deixando a protecéo e se desligando da
vida concreta; o confronto e a superacdo de obstaculos e perigos se da no
momento em que o her6i busca solucBes fantasiosas; a restauracao inicia
0 processo da descoberta do novo, das potencialidades e das polaridades;
e o desfecho incide no retorno & realidade, com a unido dos opostos, ini-
ciando o processo de crescimento e desenvolvimento.

As escolas brasileiras de educagdo basica, no entanto, influencia-
das pelos estudos recentes da linguistica textual, ao abordar esse género
com 0s estudantes, elegeram um estudo estrutural mais amplo e que a-
barcasse outros géneros narrativos. Dessa maneira, a abordagem mais
comum a respeito das partes que compdem o conto, inclusive o de fadas,
é feita através do que se conhece como estrutura do enredo. De acordo
com essa teoria, 0 enredo do conto tradicional estrutura-se com base nas
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seguintes partes: situacéo inicial ou apresentacdo, complicagdo ou confli-
to, climax e desfecho.

A situacdo inicial geralmente coincide com o comeco da narrativa
e nela sdo apresentados os fatos iniciais, as caracteristicas principais das
personagens e, por vezes, o tempo e o espago. A complicagdo é a parte
do enredo em que é desenvolvido o conflito, 0 momento em que ha de-
sestabilizacdo do cotidiano das personagens. No climax, ocorre 0 mo-
mento culminante da narrativa, ou seja, aquele de maior tenséo, no qual o
conflito atinge seu ponto maximo. Ja o desfecho é constituido da solugéao
do conflito.

Como este trabalho visa oferecer suporte para a pratica de leitura
e escrita nas escolas de educacdo basica, optou-se pela analise da situa-
c¢do inicial dos contos de fadas e da consequente utilizacdo da teoria cita-
da, pois a mesma ja é reconhecida e trabalhada por professores de dife-
rentes regides do Brasil.

No que se refere a analise, a escolha pela apreciacdo da situacdo
inicial se deu pela dificuldade apresentada pelos estudantes em iniciar
um texto escrito narrativo, sobretudo no que diz respeito a caracterizacéo
dos personagens e sua localizagdo no tempo e espago.

4.3. Metodologia

Segundo Antunes (2010), recorremos a um texto quando temos a
pretensdo comunicativa e a queremos expressar. Em outras palavras, tudo
0 que falamos ou escrevemos em situagdo de comunicagdo se da por
meio de textos.

Desse modo, todo texto expressa algum propdsito comunicativo e
se caracteriza como uma atividade funcional, j& que ela acontece sempre
com um objetivo especifico como define Halliday (2004).

Assim, compreender o que se Ié é a condicdo essencial para um
individuo atuar ativamente em uma sociedade, por se tratar de uma ope-
racao que vai além do aparato linguistico, pois se trata de um evento co-
municativo em que se operam, simultaneamente, a¢des linguisticas, soci-
ais e cognitivas.

Por isso, € preciso que a leitura e a escrita ocupem um papel de
destaque no curriculo escolar e que elas tenham formas de atuacdo mais
eficientes nas aulas de lingua portuguesa.
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Para tal, este trabalho utiliza como ponto de partida a analise das
sequéncias tematicas observadas na situacdo inicial do género contos de
fadas. Essa escolha foi motivada pela intimidade, interesse e relevancia
social que ainda hoje esses textos apresentam entre criancas e adolescen-
tes em idade escolar.

Concomitante a isso, estd o fato de o mesmo ser considerado,
quanto a sua organizagdo tematica, um género simples fortemente res-
tringido por férmulas pré-determinadas pela tradicdo, ja que, em geral,
apresentam o mesmo esquema narrativo, no qual as caracteristicas prin-
cipais das personagens, bem como suas particularidades materiais, s&o
apresentadas na situacéo inicial da narrativa.

Posto isso, comegou-se por delimitar as unidades oracionais que
se definiu como base da analise tema — rema. Em seguida, passou-se a
apreciacao dos temas oracionais, destacando-se apenas 0s temas de signi-
ficado ideacional e o tipo de selecdo feita nos mesmaos, isto é, se 0 tema é
marcado ou ndo marcado.

A fim de facilitar a anélise dos dados, optou-se por apresentar no
corpus os fragmentos dos contos separados por barras delimitando as o-
racOes. Além disso, para melhor localizacdo das mesmas, houve a preo-
cupacdo de numera-las. Os niameros referentes a cada oragdo encontram-
se delimitados por meio de parénteses.

Quanto aos temas ideacionais, estes podem ser identificados com
facilidade, pois cada item deste tipo foi cuidadosamente sublinhado e, em
caso de elipse, sinalizou-se com a marca [0]. Consequentemente o rema €
representado pela parte ndo sublinhada da oracdo. Em relagdo ao tipo de
selecdo feita nos temas, optou-se por classifica-las no percurso da anélise
do corpus.

Desse modo, ao longo da apreciacao, é dada atencéo para os tipos
de significados ideacionais mais recorrentes e para elementos que pos-
sam ser interpretados, por parte do leitor, como marcas estruturais de um
padrédo de progressdo tematica na situacéo inicial dos contos de fadas.
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4.4. O corpus

Texto |
Os Trés Ursos

Era uma vez, (1) / ha muitos e muitos anos, (2) / trés ursos (1) / que vivi-
am numa casinha bem no meio da floresta: (3) / Papai Urso, que era grande e
forte (4) / e que tinha uma voz muito grossa; (5) / Mamée Ursa, / que era me-
nor, (7) / [0] tinha o pelo muito sedoso e uma voz doce e melodiosa; (6) / e fi-
nalmente o Ursinho, que era muito pequeno (8) / e que parecia uma bolinha
fofa. (9) / Ele tinha uma vozinha fininha, fininha. (10)

Os trés ursos eram uma familia muito feliz. (11) / Cada um tinha a sua
cama: (12) / Papai Urso tinha uma cama grande e dura; (13) / Mamé&e Ursa ti-
nha uma cama menor e macia; (14) / e o Ursinho tinha uma cama bem peque-
na e a mais macia de todas. (15)

Papai Urso tinha uma cadeira grande, toda de madeira; (16) /Mamae Ur-
sa tinha uma cadeira de veludo vermelho; (17) / e o Ursinho tinha uma cadei-
rinha com seu nome escrito nela. (18) / Eles gostavam muito de comer mingau
de aveia, (19) / e todos os dias Mamée Ursa punha 0 mingau numa enorme
panela (20) / e o [0] cozinhava para os trés. (21) / Depois, ela o derramava nas
tigelas de cada um deles. (22)

Texto |1
Rosa Branca e Rosa Vermelha

Era uma vez uma pobre vitva (1) / que morava numa casinha muito pe-
quenininha, na floresta. (2) / Na frente da casinha havia duas roseiras; (3) /
uma [0] sempre dava rosas brancas (4) / e a outra [0] dava rosas vermelhas.(5)
/ A vilva tinha duas filhas,(6) / que eram lindas como as roseiras, (7) / e 0s
nomes delas eram Rosa Branca e Rosa Vermelha.(8) / [0] Eram as meninas
mais meigas e boazinhas (9) / que se possa imaginar! (10)

Rosa Branca tinha os cabelos louros e longos, e doces olhos azuis, (11)
/enquanto Rosa Vermelha tinha cabelos negros e ondulados, olhos castanhos
muito vivos e uma linda pele acetinada. (12) / As duas meninas eram muito
amigas (13) / e [0] andavam sempre juntas. (14)

Rosa Vermelha adorava correr pelos campos, (15) / [0] colhendo flores,
(16) /enquanto Rosa Branca preferia ajudar a mée em casa. (17) /Mas [0] cos-
tumavam passear juntas, de maos dadas, pela floresta. (18)

Embora elas as vezes se afastassem de casa, (19) /embrenhando-se pela
floresta, a procura de amoras silvestres, (20) / nenhum animal selvagem lhes
fazia qualquer mal. (21) / Em vez disso, eles se aproximavam das irmas (22) /
como se [0] adivinhassem (23) / que Rosa Branca e Rosa Vermelha seriam
sempre boas para eles. (24) / A pequenina lebre marrom, geralmente muito
timida, comia em suas méos, (25) / e as corgas e veadinhos pastavam tranqui-
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lamente ao lado delas, (26) / enquanto, no alto das arvores, os passaros canta-
vam (27) / para agrada-las. (28)

4.5. Andlise do corpus

Ao analisar a estrutura tematica da situacao inicial dos textos ora-
¢do por oracao, pbde-se observar que o autor faz uso de temas, majorita-
riamente, ideacionais. O primeiro tema do texto Os Trés Ursos (texto I)
assim como o de Rosa Branca e Rosa Vermelha (Texto Il), Era uma vez,
é analisavel como estrutura temética Unica. Trata-se de uma formula fixa
que abre um espago ficticio com caracteristicas particulares e que gera
fortes expectativas no leitor em relagdo ao género apresentado, ja que tal
férmula introdutéria é um operador da construcdo de um espago semanti-
co ou mundo caracterizado pela ficcionalidade e situado num tempo pas-
sado longinquo e indeterminado. Esse elemento teméatico acumula, dessa
maneira, uma funcdo semantico-referencial, visto que aponta para um u-
niverso de referéncia; e uma funcdo de localizacdo temporal, ainda que
indeterminada, cuja funcdo é reportar o leitor para um passado remoto,
tempo narrativo tipico dos contos de fadas.

Nota-se também que, no primeiro texto, tal indeterminagdo tem-
poral é reforcada pela utilizacdo da oracdo “hd muitos e muitos anos”
também considerada neste contexto como pertencente a uma Unica estru-
tura tematica que intensifica a nogdo de passado remoto, caracteristico
deste tipo de narrativa. Ao longo do texto I, foram encontrados ainda ou-
tros elementos tematicos que tém também funcéo de localizagdo no eixo
temporal, sdo eles: todos os dias (oragdo 20) e Depois (oragdo 22). S&o
temas marcados que, pelo seu significado de tipo temporal, organizam,
pontuam, situam no tempo as a¢des representadas.

No que diz respeito ao segundo conto, esse papel é cumprido por
oragdes com valor temporal introduzidas pela conjun¢do enquanto (ora-
¢cdes 12, 17 e 28). Como tal conjuncdo ndo é constitui um tema ideacio-
nal, mas sim textual; optou-se por apenas Cita-la.

Em relagdo aos circunstantes temporais, é importante ressaltar que
sdo formas de localizacdo ndo datadas e, portanto, apenas restringem
temporalmente os eventos relatados; fato que da continuidade a linha ins-
taurada pelo tema que inicia ambos os textos. Por outro lado, tais cir-
cunstantes ndo fornecem qualquer indicagdo de que o discurso néo res-
peita a ordem cronoldgica de ocorréncia dos eventos relatados.
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Ainda foram notados, na apresentacdo do segundo conto, temas
ideacionais que se diferem dos demais e, por vezes, entre si pelo signifi-
cado que realizam. Contudo ndo se pode deixar de referi-los: Na frente
da casinha (oracdo 3) e no alto das arvores (oragdo 27), ambos circuns-
tantes com valor locacional; Embora elas se afastassem de casa (oragédo
19), com valor concessivo e Para agrada-las (oracdo 28), circunstancia
que revela a finalidade da acdo expressa na oracdo principal.

Nos temas ideacionais dos textos predominam, porém, outro tipo
de elemento topical: s&o manifestadamente preponderantes as expressdes
nominalizadas e referenciais que designam os participantes centrais da
narrativa no estado de coisas descrito, ocupando a posicéo de sujeito das
oracOes. De fato, no conto Os Trés Ursos, dos vinte e dois temas analisa-
dos, em dezessete, 0 participante é representado por substantivos que o0s
designam, por elipses ou por pronomes que fazem referéncia direta aos
participantes centrais da narrativa nesta funcdo. Da mesma forma, em
Rosa Branca e Rosa Vermelha, dos vinte e oito temas avaliados, em vin-
te e um deles ocorre a mesma incidéncia.

Logo no primeiro paragrafo, no que diz respeito a progressao te-
matica do texto I, percebe-se que o autor, apos localizar temporalmente a
narrativa, se preocupa em apresentar no rema os participantes que serdo
topicalizados nas oracfes seguintes. Desta forma, os dois temas iniciais
ja descritos apresentam fatos dados, representados pelos temas oracionais
Era uma vez e ha muitos e muitos anos, e um fato novo, trés ursos, situa-
do em posi¢do rematica, fazendo com que o leitor identifique com facili-
dade os participantes que serdo foco da narrativa. Tal elemento novo é
retomado na oragdo seguinte por meio do pronome referencial que é de-
senvolvido na estrutura rematica posterior.

Tal modelo de progressao temética é encontrado de modo seme-
Ihante no texto 11, porém, antes de topicalizar as protagonistas da narrati-
va, opta por apresentar em posi¢cdo rematica a mée de Rosa Branca e Ro-
sa Vermelha (elemento novo). Esse elemento é retomado na oragdo se-
guinte em posicéo tematica e, no rema que 0 procede séo encontradas in-
formac@es novas a respeito do lugar, em meio a natureza, em que a vilva
habitava.

Esse padrdo linear de progressao, no entanto, € rompido em am-
bos os textos, a partir da quarta oracdo. Notadamente, esse procedimento
é realizado com a finalidade de distinguir os trés membros da familia de
ursos (texto 1) e diferencar as duas irméds protagonistas (texto Il). Assim,
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na situacdo inicial dos contos, é construido um paralelismo sintatico em
que dois padrdes de progressao sdo utilizados: o padrdo com tema cons-
tante e, especialmente, a subdivisdo do tema.

Dessa forma, na quarta e quinta orages do primeiro conto, o par-
ticipante Papai Urso aparece em posicdo tematica, primeiramente repre-
sentado por um substantivo e, em seguida, pelo pronome relativo que,
cuja intengdo discursiva é a manutencdo do contetido seméntico. Padréo
semelhante ocorre nas duas proximas oragdes, em que Mamae Ursa € to-
picalizada.

Todavia na oracdo de nimero 8, percebe-se a preocupagdo do au-
tor em sinalizar para o leitor que o Gltimo integrante da familia sera apre-
sentado. Para tal, coloca em posicdo tematica o termo circunstancial “fi-
nalmente”, rompendo com a estrutura sintatica anterior e, por conseguin-
te, com a escolha por temas ndo marcados que fizera nas oracdes prece-
dentes. No entanto, nas ora¢@es 9 e 10, tematiza o participante Ursinho,
representado respectivamente pelo substantivo e pelo pronome pessoal
ele e que atua como sujeito das oracdes.

Conforme foi exposto anteriormente, também no texto Il, a subdi-
visdo do rema se da a partir da quarta oragdo, em que, respectivamente,
Rosa Branca (oracdo 4) e Rosa Vermelha (orac¢do5) sdo introduzidas na
narrativa, representadas pelas roseiras que a mde possuia. Sobre isso,
convém destacar que, nas duas ocorréncias, as protagonistas ocupam po-
sicdo tematica com funcéo de sujeito, embora eliptico; e que as caracte-
risticas que as diferenciam estdo localizadas em posi¢do rematica. Tal
padrdo de progressao é rompido pelo padrao linear (oracbes 6, 7 e 8), em
que o elemento introduzido no rema torna-se o tema da oracéo seguinte.
Dessa forma, a ora¢do de nimero 6 utiliza como elemento temético (da-
do) o sujeito A vilva e como elemento rematico (novo) duas filhas para,
na oracao 7, elegé-lo como tema, representado lexicalmente pelo prono-
me relativo que.

Percebe-se ainda que o autor do texto Il opta pelo padréo de tema
constante nas oracdes que encerram 0 primeiro paragrafo (8, 9 e 10).
Nesse tipo de progressao, o tema ideacional se mantém o mesmo ao lon-
go de uma sequéncia de oragoes e as informagdes novas sdo construidas
no rema. Desse modo, hd a manutengdo do tema duas filhas; na sequén-
cia retomado, respectivamente, pelo pronome relativo que, pronome pos-
sessivo delas e elipse de Rosa Branca e Rosa Vermelha.
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A partir da oracdo que inicia o segundo paragrafo do conto Rosa
Branca e Rosa Vermelha, a eleicdo pela subdivisdo do rema é feita no-
vamente (oragfes 11 e 12). Tal fato é percebido também no segundo pa-
ragrafo de Os Trés Ursos, porém neste, o autor lanca médo do padrdo de
tema constante nas duas primeiras oragdes e, em seguida, opta pela sub-
divisdo de rema para organizar sua mensagem; enquanto naquele a opgao
por tema constante finaliza o pardgrafo (oracdes 13 e 14). Contudo, é no-
toria, em ambos 0s textos, a preocupagdo com a manutencdo dos partici-
pantes das oragdes em posi¢do tematica, composicéo que faz com que o
leitor pouco experiente localize com facilidade as personagens da narra-
tiva e, com isso, ndo perca nenhuma caracteristica importante dos prota-
gonistas.

O terceiro paragrafo dos contos é apresentado como uma espécie
de continuagdo do anterior, j& que a alternativa por temas ndo marcados é
conservada, bem como a subdivisdo de rema: ora¢des 13, 14 e 15; no tex-
to | e oragdes 15, 16 e 17; no texto Il. Percebe-se novamente a presenca
de certo paralelismo, visto que tais oracdes sdo ordenadas de maneira
semelhante em ambos os textos, quanto a estrutura sintatica e categorias
lexicais. Tal paralelismo, no entanto, é rompido, no texto I, pela oragdo
19, embora o pronome eles garanta a manutengdo do foco tematico e as
informac@es procedentes sejam organizadas segundo o padrdo de subdi-
visdo de rema. Destaca-se, porém, que tal subdivisdo privilegia apenas as
acles habituais ligadas as fungdes particulares da personagem Mamae
Ursa dentro da familia. Convém reiterar que duas das trés oragdes que
contém tais acBes foram introduzidas por temas marcados de valor tem-
poral, conforme apontado anteriormente.

Quanto a isso, é necessario ressaltar que o conteido das informa-
¢des vinculadas aos temas precedentes, ja sdo conhecidas pelo leitor, en-
quanto as informagfes novas (caracterizagdo das cadeiras de posse de
cada integrante da familia) sdo colocadas em posi¢do rematica.

No quarto paréagrafo do conto Il, observa-se, a partir do segundo
tema, a opcéo pelo padréo de progressdo linear (oracles 22, 23, 24 e 25),
seguido de subdivisdo da informacéo contida no pronome eles, em posi-
¢ao rematica. Esse pronome, que reitera o substantivo animais, é subdi-
vidido em dois temas (oragdes 26 e 27) cuja funcdo é, assim como ocor-
reu no paragrafo anterior, distinguir as a¢cBes ou caracteristicas peculiares
dos participantes que compdem a narrativa.
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Como pbde ser compreendido, a presenca recorrente de um de-
terminado tipo de significado ou informacéo em posi¢do tematica, impli-
ca na criagdo de métodos de com propriedades bastante particulares. Na
situacdo inicial dos contos analisados, por exemplo, prevalecem os ele-
mentos tematicos que representam claramente os participantes das acfes
ou caracterizagdes relatadas. Neste tipo de construcdo, as personagens
580 0 ponto de partida da mensagem, servem como base para a progres-
sdo discursiva do texto e, por isso, nelas as aces encontram o seu supor-
te funcional.

No que diz respeito especificamente a progressdo tematica dos
textos, verificou-se que, quando ha mais de uma personagem central na
narrativa, 0 autor prioriza a construgdo por meio de subdivisdo remética,
a fim de que o leitor possa distinguir com mais facilidade os tragos repre-
sentativos da personalidade ou mesmo as caracteristicas fisicas dos parti-
cipantes da narrativa.

Além desse método de organizagcdo da mensagem, observou-se
que para apontar a harmonia existente entre as personagens, o padréo de
progressao preferido é o com tema constante. Assim, através da manu-
tengdo de um tema representado por um item lexical ou elipse que englo-
be conjuntamente os participantes, 0 autor garante ndo s6 a conservagdo
tematica ao longo de uma sequéncia de oragdes, mas também o agrupa-
mento das afinidades no rema.

Outro padrdo encontrado foi o linear. Ele foi empregado, princi-
palmente, nas oragdes iniciais dos contos, bem como nos momentos em
que houve maior ruptura nas narrativas. Tal padrdo proporcionou mais
dindmica em ambos os textos, ja que os elementos dados e novos se al-
ternavam mais rapidamente. Sobre isso, convém relembrar que muitos
dos temas encontrados nesse padrdo eram marcados, fato que gera no lei-
tor expectativas de mudancas.

4.6. Conclusao

O presente trabalho se propds a fazer uma analise da estrutura te-
matica da situacdo inicial dos contos de fadas, com base nos pressupos-
tos tedricos da linguistica sistémico-funcional de Halliday.

Como se trata de um género conhecido pela maioria dos estudan-
tes, devido ao seu alcance social, ele constitui um excelente ponto de par-
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tida para o desenvolvimento da leitura e producdo de textos narrativos
nas escolas de educacgdo basica.

Observou-se entdo que, além de sua relevancia na sociedade, as
estruturas tematicas deste género sdo materializadas por construcdes que
sdo facilmente identificAveis por leitores pouco experientes, ja que sua
estrutura prioriza o uso de ordem direta além de participantes que séo
materializados através de substantivos, pronomes e elipses recuperaveis
com naturalidade.

Verificou-se também que 0s contos que apresentam mais de uma
personagem central possuem padrfes de progressdo tematica bem defini-
dos, de acordo com aquilo que o autor se prop8e a comunicar: padréo li-
near, quando o desejo é dinamizar a leitura; padrdo de subdivisdo de re-
ma, no momento em que ha distingdo entre caracteristicas ou a¢les parti-
culares de personagens; e padrdo com tema constante, quando se ambi-
ciona apontar agdes e caracteristicas comuns entre os participantes.

Desse modo, acredita-se que o0 apontamento destas regularidades
de funcionamento do conto, seus critérios de sequenciacdo e de boa
composicdo podem contribuir significativamente para o ensino de lingua
materna e, com isso, promover de fato a competéncia dos estudantes para
a multiplicidade de eventos da interag&o social.

5. A gramatica sistémico-funcional: analise de processos materiais e
mentais de viagens na minha terra

Ingrid de Oliveira Matos (UERJ)
ingrid_matos13@yahoo.com.br

Desenvolvida desde a década de 1960 pelo linguista britanico
M.A K. Halliday, a linguistica sisttmico-funcional (LSF) tem trazido i-
nUmeras contribuicBes para os estudos da linguagem.

Para Halliday, a linguagem serve a trés propositos principais: (1)
representar e depreender as coisas do mundo; (2) interagir com o outro; e
(3) construir e organizar tais representacées e interagdes. A essas ativida-
des estdo relacionadas as chamadas metafunc@es: ideacional, interpessoal
e textual.
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O presente trabalho tem como foco a metafuncéo ideacional, so-
bretudo o seu sistema de transitividade. Ser& analisada a recorréncia de
processos materiais, mentais, relacionais, verbais e existenciais em capi-
tulos selecionados da obra Viagens na Minha Terra de Almeida Garrett.
Trata-se de uma obra ficcional cujas partes sdo altamente narrativas e di-
gressivas.

Por esse perfil do romance, partimos da hipétese de que haja uma
relacdo entre a apari¢do de trechos narrativos e a recorréncia de proces-
s0s materiais, assim como também pode haver relacdo entre trechos de
digressdo e a recorréncia de processos mentais.

Para a realizagdo desse objetivo, utilizaremos o referencial tedrico
da LSF, em seguida, aprofundaremos o topico gramatical em andlise
(processos materiais e processos mentais), para depois pontuar as ques-
tbes metodoldgicas e de género e, s6 entdo, analisarmos dois capitulos
das Viagens.

5.1. A linguistica sistémico-funcional

Baseada na teoria de John Rupert Firth, a gramatica funcional de
Michael Halliday é de base sistémica, configurando uma teoria de lingua
como escolha. Nesse sentido, trata-se de uma abordagem sistémico-
funcional, orientada por duas possibilidades alternativas: a “cadeia” (o
sintagma) e a “escolha” (o paradigma) (Apud NEVES, 2004, p. 59). Em
sua obra An Introduction to Functional Grammar, Halliday contrasta as
nogdes de estrutura (ordem sintagmatica) e sistema (ordem paradigmati-
ca), de modo que a primeira realiza “o que combina com o qué”, enquan-
to 0 segundo exprime “o que poderia estar no lugar de” (HALLIDAY,
2004, p. 22). Dessa forma, o falante, consciente ou inconscientemente,
faz sele¢des simultaneas seja de qual uso estiver fazendo da linguagem.

A respeito de quais usos seriam esses, Halliday chega a trés fun-
¢Oes bésicas da linguagem: a funcéo de representar as coisas do mundo; a
de influir sobre o outro; e a de construir e organizar as duas Ultimas. Tais
funcdes estdo associadas, respectivamente, as trés metafungdes propostas
pelo linguista, essenciais para uma interpretacdo funcional da linguagem:
ideacional, interpessoal e textual.

A unidade basica de estudo da LSF é a oragdo, vista como uma
unidade gramatical plurifuncional, ou seja, organizada de acordo com
cada metafuncdo apresentada. Assim, temos oragdo como representacao
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(ideacional), oracdo como interacdo (interpessoal) e oragdo como mensa-
gem (textual).

Ao analisar a oracdo, o sistema relevante da metafuncéo ideacio-
nal é o da transitividade, que comporta a construcdo da experiéncia em
termos de configuracdo de processos, participantes e circunstancias. Es-
ses papéis correspondem, respectivamente, as classes gramaticais dos
verbos, substantivos e advérbios.

A respeito dos processos (verbos), Halliday prop6e que haja trés
tipos fundamentais: materiais, mentais e relacionais. Os processos mate-
riais seriam 0s responsaveis pelas experiéncias externas do ser humano,
ou seja, acBes e eventos; por outro lado, os processos mentais relacio-
nam-se as experiéncias internas, incluindo percepgdes, emogdes e imagi-
nacdo. Ja os processos relacionais configuram a representacdo das rela-
c¢des (identificacdo e caracterizacdo) entre entidades.

Como processos secundarios e na fronteira entre os demais cita-
dos, temos 0s processos comportamentais (entre materiais e mentais),
verbais (entre mentais e relacionais) e existenciais (entre relacionais e
materiais).

Os processos comportamentais ddo conta dos comportamentos
humanos, incluindo atividades psicoldgicas e fisiolégicas. J& 0s proces-
sos verbais referem-se aos verbos do dizer, do comunicar. Os processos
existenciais representam coisas que existem ou acontecem.

No capitulo de definicdo dos processos em An Introduction to
Functional Grammar, parece-nos que Halliday confere maior atengéo
aos processos materiais e mentais, como se fossem matrizes da depreen-
sdo da experiéncia humana pela linguagem:

There is a basic difference, that we become aware of at a very early age
(three to four months), between inner and outer experience: between what we
experience as going on ““out there”, in the world around us, and what we ex-
perience as going on inside ourselves, in the world of consciousness (includ-
ing perception, emotion and imagination). The prototypical form of the “ou-
ter” experience is that of actions and events: things happen, and people or
other actors do things, or make them happen. The “inner” experience is har-
der to sort out; but it is partly a kind of replay of the outer, recording it, react-
ing to it, reflecting on it, and partly a separate awareness of our states of be-
ing. The grammar sets up a discontinuity between these two: it distinguishes
rather clearly between outer experience, the processes of the external world,
and inner experience, the processes of consciousness. The grammatical cate-
gories are those of material process clauses (...) and mental process clauses
(...). (HALLIDAY, 2004, p. 170)
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Essa explicagdo confere uma visdo dicotdbmica das experiéncias
humanas: a experiéncia externa, o que ocorre no mundo & nossa volta, e a
experiéncia interna, 0 mundo da consciéncia humana. Essa oposicao en-
tre processos materiais e mentais — o fazer versus o pensar — serviu-nos
de ponto de partida para pensarmos os procedimentos da narrativa litera-
ria de forma anéloga: as agdes e as digressdes.

5.2. Metodologia: selecéo dos capitulos e catalogagdo dos verbos

Dentre outros aspectos, a sobreposicdo de duas narrativas chama a
atengdo do critico e do leitor em Viagens na Minha Terra. Nao poderia
ser diferente se pensarmos que o titulo ja nos anuncia que serdo viagens
feitas, e ndo uma somente.

Temos, assim, a 12 narrativa (viagem de Lisboa a Santarém, em
1843) e a 22 narrativa (Histdria de Carlos e Joaninha, em 1832). Para a-
Iém de uma vivéncia de peripécias, a 1% narrativa, vivida pelo narrador, é
marcada por muitas digressdes, ponto decisivo para fazer da obra uma
grande referéncia para o Portugal do século XIX. Tendo em vista esses
dois elementos convergentes a todo tempo na obra — narracéo e digressao
—, surge a necessidade de investigacdo do comportamento linguistico de
tais partes. Para analisarmos a recorréncia dos processos materiais e men-
tais no romance, selecionamos dois capitulos que possam servir de amos-
tra para analise: o capitulo 111 e o capitulo XIV.

No capitulo 11, o narrador aprofunda a conversa com o leitor, ja
iniciada no capitulo anterior, e declara que ird desaponta-lo. O capitulo,
entéo, é marcado por uma série de reflexdes de cunho social, filosofico e
politico, o que Ihe faz certamente um dos capitulos decisivos para a criti-
ca & época. E no capitulo 111 que se encontram reflexdes audaciosas sobre
a sociedade, a ciéncia e a literatura, respectivamente: “cada homem rico,
abastado, custa centos de infelizes, de miserdveis” (1963, p. 24); “a cién-
cia deste século é uma grandessissima tola.” (1963, p. 24); e “Mas aqui é
que me aparece uma incoeréncia inexplicavel. A sociedade é materialista;
e a literatura que é a expressao da sociedade, é toda excessivamente e ab-
surdamente e despropositadamente espiritualistal” (1963, p. 25).

Se a selecdo do capitulo Il se justifica por suas digressfes tao
marcantes, ainda nos resta justificar a selecéo do capitulo XIV. Apesar de
a 2% narrativa (Historia de Carlos e Joaninha) do romance iniciar-se no
capitulo X1 — “Era no ano de 1832, uma tarde de verdo como hoje calmo-
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sa (...)” (1963, p. 80), o capitulo XIV consegue de maneira mais solida
dar prosseguimento ao enredo. Trata-se, a propdsito, do momento em que
o narrador promete ndo fazer “divagacdes, nem reflexdes, nem conside-
racdes de nenhuma espécie” (1963, p. 100). E um capitulo de fato narra-
tivo, pautado basicamente no didlogo entre duas personagens: Frei Diniz
e Francisca, avo de Joaninha.

Depois de selecionados os capitulos, coletamos todas as formas
verbais encontradas e organizamos numa tabela para investigar a recor-
réncia, sobretudo, de processos materiais e mentais.

Aos depararmo-nos com as locugfes verbais, retiramos somente o
verbo principal. Em caso de verbos muito frequentes, foram anotados na
tabela seguidos, esquematicamente, do nimero de suas repeti¢des (2x, 3x
etc.).

Outro ponto importante foi desconsiderar 0s processos comporta-
mentais. Uma vez que julgamos esse tipo de processo muito fluido entre
processos materiais e mentais, em nenhum momento essa classificagdo
nos pareceu necessaria, de modo que ora optamos por classificar como
material, ora optamos por classificar como mental.

Por fim, é preciso ressaltar que ndo consideramos os verbos ad-
vindos das citacfes de outros autores nem dos resumos iniciais de cada
capitulo de Viagens.

5.3. Analise do corpus
5.3.1. Capitulo 111

Alguns processos foram mais facilmente identificados do que ou-
tros. Vale aqui analisar alguns mais instigantes.

O primeiro verbo do capitulo ja nos chama atencéo:
Vou desapontar decerto o leitor benévolo; (GARRETT, 1963, p. 22)

E curioso como desapontar é um processo de natureza mental,
mas, por outro lado, traz a ideia de agir sobre o outro. Dessa forma, ndo
podemos considerar 0s participantes como experienciador e fenémeno,
pois ndo se pode dizer que o narrador é alguém que experimenta uma
sensacgdo e sim o leitor € quem a experimentara. Portanto, o leitor é meta
e 0 processo € material. O mesmo ocorre no capitulo XIV, com o verbo
constranger:
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... nenhuma forga humana a constrange. (GARRETT, 1963, p. 103)

J& analisando outras questfes, partimos de que o verbo estar, in-
clusive na GT, tem dois comportamentos possiveis, podendo expressar
um processo material ou um processo relacional a depender de seu em-
prego no contexto. Observemos um exemplo desse verbo como represen-
tante de materialidade:

... e um velho meio paralitico meio demente que ali estava para um canto...
(GARRETT, 1963, p. 26)

Por ser o corpus literario, ja esperdvamos encontrar processos em
sentido figurado, como o que segue:
... que estalagem deve ser esta, hoje no ano de 1843, as barbas de Vitor Hugo,

com o Doutor Fausto a trotar na cabeca da gente, com os Mistérios de Paris
nas maos de todo 0 mundo? (GARRETT, 1963, p. 22-3)

Claro esta que o uso de trotar nesse contexto esta relacionado a
incomodar a mente, entretanto, como se trata do fazer trotar, do fazer in-
comodar, chegamos a concluséo de que se trata de um processo material.

Ainda nos deparamos com outro problema: os verbos viver e mor-
rer. Apesar de Cunha & Souza (2007, p. 59) alegarem que s6 ha os ver-
bos haver e existir como processos existenciais, julgamos que viver e
morrer estejam dentro da conceituagdo: “These represent that something
exists or happens” (HALLIDAY, 2004, p. 256).

Assim, chegamos ao seguinte quadro para o capitulo I11:

Processos materiais Processos | Processos | Processos | Processos
mentais verbais relacio- existenci-
nais ais
fazer (10x); plantar; construir; amo- | esperar; falar; per- | ser (28x); | haver
lar; andar (3x); acabar; agiotar; as- | ousar; guntar; estar (2x); | (8x); viver
soviar; comprar; vender (2x); lu- | crer; cal- | dizer (4x); | ficar (2x); | (2x); mor-
crar; produzir; ir perder; ir (2x); dar | cular; ver | explicar; andar; ter; | rer (2x).
(4x); folgar; macadamizar; entrar; | (2x); sa- | decretar; parecer.
entregar; reduzir; aparecer; enta- | ber (2x); | caluniar;
lhar; por (3x); ler (2x); estar; en- | querer; chamar
contrar; reinar; espatifar; caber | lembrar; (2x); de-
(2x); vir (2x); beber (4x); dissipar- | invejar; clarar.
se; ficar; custar; caminhar; chegar; | imaginar;
sustentar; encobrir; misturar-se; | tentar;
condenar; matar; mandar; servir; | precisar.
pender; parar, adquirir; trotar; su-
portar; aferir; amparar; orgar; desa-
pontar, olhar.
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Apesar de analisarmos um capitulo eminentemente digressivo,
observamos que 0s processos materiais sao mais recorrentes. Entretanto,
é preciso analisar os dados ndo apenas quantitativamente, mas também
qualitativamente. Foi possivel perceber que muitos processos materiais
encontrados foram do campo semantico dos negécios do mundo capita-
lista: comprar, vender, agiotar, lucrar, calcular, produzir, custar.

Isso ocorreu, certamente, pela natureza das digressdes do capitulo:
o0 narrador critica, entre outros aspectos, a falta de escripulos da socieda-
de capitalista do século X1X e seu discurso ganha dimensdo no uso inten-
so de verbos relacionados a essas atividades.

E preciso ressaltar a recorréncia inesperada do verbo ser. Como
nosso foco eram 0s processos materiais e mentais, surpreendemo-nos que
outro processo poderia ser tdo relevante para o capitulo, em frases como:

—E aliteratura que é uma hipdcrita... (GARRETT, 1963, p. 25)

Ao retornar ao capitulo mais detidamente, observamos que ele es-
ta repleto de maximas, ou seja, frases, como a anterior, que sintetizam de
forma objetiva as reflexGes do narrador.

5.3.2. Capitulo XIV

Esse capitulo é mais extenso e, como ja foi dito, pautado em dia-
logos. Nesse sentido, ndo foi uma surpresa encontrar os varios verbos do
dizer, assim, processos verbais foram recorrentes. Tais verbos foram en-
contrados ndo sé nas palavras do narrador como também na fala dos per-
sonagens, ja que estavam conversando sobre palavras ditas ou ndo ditas:

— Eu ndo me queixei, meu padre. Deus sabe que ndo me queixo... a0 me-
nos por mim. (GARRETT, 1963, p. 101)

Relacionada a esse aspecto, esta a ocorréncia do verbo tornar em:

Padre! Tornou a velha com sincera humildade na voz e no gesto... (GAR-
RETT, 1963, p. 102)

Apesar de o verbo tornar incluir-se por vezes dentre 0s processos
materiais, nesse caso, acreditamos que seja mais adequado identifica-lo
como verbal, ja que indicia a fala da personagem. Em contraste a esse
uso, temos:

Diga-mo por uma vez, desangane-me (sic), € eu ndo torno aqui. (GAR-
RETT, 1963, p. 103)
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No exemplo acima, o verbo tornar traz a no¢do de movimento,
encaixando-se, por isso, como processo material.

Ainda como ponto relevante dos processos observados, temos o
caso de cuidar. Tal verbo no portugués do século XIX tinha acepcédo de
pensar/achar, de modo que temos duas ocorréncias desse emprego no
capitulo em estudo:

E que cuida, irma? que sdo melhores 0s nossos, esses que dizem nossos?
(GARRETT, 1963, p. 105)

Por fim, chegamos a tabela de processos no capitulo XI1V:

Processos materiais Processos Processos Processos Processos
mentais verbais relacionais | existenci-
ais
adiantar-se; ir (3x); beijar (2x); | distrair-se;; | dizer (15x); | ter (11x); viver; ha-
cobrir; vestir (5x); abracar sofrer; sa- responder; ser (50x); ver (3x).
(2x); cortar; rasgar; cravar; fa- ber (7x); queixar-se estar (2x);
zer (7x); trajar; trazer; ofere- entender; (2x); profe- | parecer
cer; prender; apertar (3x); vir; conhecer rir; falar;
aproximar; castigar (2x); votar; | (3x); que- bradar;
desembarcar; ligar; separar; rer (8x); pronunciar;
exterminar; destruir (3x); reti- ouvir; re- prometer
rar-se (2x); passar; deixar; solver; es- (5x); supli-
vencer (3x); tremer (5x); pros- | perar (6x); car; inti-
crever; blasfemar; entrar; obri- | ver (5x); mar; con-
gar; carregar; edificar; seguir ouvir; cui- firmar; a-
(2x); chegar (5x); acabar (2x); dar (2x); crescentar;
servir; dar (3x); sair (2x); apar- | entender; anunciar;
tar; tirar; cair; prostrar; arredar; | pensar; de- | prosseguir;
vir; transhordar; derramar; glo- | senganar tornar.
rificar; caminhar; esconder-se; (2x); dese-
bater; voltar; acudir; recuar; jar; querer;
juntar; tomar (3x); vibrar; par- | escutar;
tir; irisar; mandar; emudecer; crer (2x);
inclinar; aproximar-se; estar temer (2x);
(5x estar num lugar); firmar; recear; co-
poder cumprir; enriquecer; re- mover-se;
nunciar; abandonar; ceder (as contem-
forcas do corpo c. p. 108); sus- | plar; amar
pender; poder (3x); confortar- (2x); duvi-
se; enganar; constranger; re- dar; cansar;
preender; tornar; conservar; emendar;
durar; perdoar (2x); consolar; merecer
valer; sucumbir; dispor, per- (2x).
tencer, abjurar, lidar

Como ja esperado, houve maior frequéncia de processos materi-
ais, mas, novamente, a recorréncia do verbo ser nos chama atencéo. N&o
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poderia ser diferente, porque, apesar de extremamente dialdgico, o capi-
tulo acaba por fazer reflexes. Desta vez, no entanto, pelas palavras de
Frei Diniz e ndo do narrador.

O personagem clerical reflete sobre o Cristianismo, sobre a Guer-
ra Civil em Portugal (1832-1834) e sobre a oposicdo entre miguelistas
(absolutistas) e liberais. Desse modo, repletas de processos relacionais,
ocorrem méaximas novamente, como:

O simbolo cristdo ndo é sd uma verdade religiosa, & um principio eterno e
universal. (GARRETT, 1963, p. 106)

5.4. Conclusdes

Este trabalho tencionou analisar as ocorréncias de processos mate-
riais e mentais na narrativa literaria de Viagens na Minha Terra de Al-
meida Garrett. Partiu-se da hipotese de uma possivel correspondéncia en-
tre os verbos do fazer e a agdo narrativa e entre os verbos do pensar e as
digressfes narrativas. Para isso, analisaram-se dois capitulos da obra.

Depois de observa-los, vimos que a frequéncia de processos mate-
riais em ambos foi esmagadora, o que nos faz considerar outra possibili-
dade para uma futura pesquisa: é possivel que, na lingua portuguesa, haja
mais verbos representativos dos processos materiais do que de outros
processos.

Ressaltou-se ainda a importancia do verbo ser (processo relacio-
nal) em ambos os capitulos, que pode ser atribuida ao estilo do autor e as
suas intengBes criticas a época. Para um trabalho mais detalhado, seria
preciso analisar mais capitulos, catalogando e identificando os processos.

6. Sou Gay: Uma andlise sistémico-funcional da experiéncia do “sair
do armario”

Michael Luiz de Freitas (UERJ)
mykaelluyz@gmail.com

O trabalho aqui descrito objetiva investigar como 0s homossexu-
ais do sexo masculino representam a experiéncia de assumir sua orienta-
¢do sexual ou “sair do armario”, como é dito popularmente, através de
um depoimento sobre experiéncia pessoal.
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Para tanto, esse estudo encontra auxilio nas contribuicdes da lin-
guistica sistémico-funcional (LSF), especificamente, no sistema de tran-
sitividade. Tal sistema esta relacionado a metafuncdo ideacional, que
mapeia representacdo das ideias, da experiéncia humana. A descri¢éo do
sistema e a analise do discurso em questdo estdo fundamentadas nas con-
tribuicbes de Halliday & Mathiessen (2004), Eggins (2004), Thompson
(2004), Cunha & Souza (2007) e Fuzer & Cabral (2010).

O interesse de estudar depoimento autobiogréafico da comunidade
gay decorre da construcdo de identidade subjacente a esse tipo de narra-
tiva. A autobiografia é geralmente considerada como a arte do retrospec-
to, que faz parte da nossa experiéncia em curso, criando e compartilhan-
do uma identidade. Para tal comunidade, um exemplo saliente que cons-
tréi um discurso identitario sdo as histdrias do “sair do armario”, isto é,
afirmar publicamente a identidade gay.

Em diversas &reas do conhecimento, muito se tem discutido sobre
a experiéncia de assumir uma identidade homossexual. Especificamente,
na area dos estudos linguisticos, tem-se o trabalho de Balocco (2005),
que utiliza depoimentos de lésbhicas publicados em uma revista de grande
circulagdo a fim de configurar tais histérias como um género representa-
cional da comunidade lésbica. Embora, o estudo de Balocco (2005) tra-
balhe com depoimentos sobre experiéncia de assumir uma identidade se-
xual, essa pesquisa se restringe a um determinado grupo da comunidade
homossexual (Iésbica) e ndo se preocupa em mapear as representacoes de
tal grupo em relagdo a experiéncia do “sair do armario”. Por isso, faz-se
necessario um estudo que mapeie tais representacdes. Para tal, utilizar-
se-a0 historias contadas pela comunidade homossexual do sexo masculi-
no.

Por se tratar de um depoimento sobre experiéncia pessoal, a pre-
sente pesquisa parte da hipdtese de que os processos verbais do subsis-
tema de transitividade, desenvolvidos pela linguistica sistémico-funcio-
nal, sdo os mais apropriados para mapear as representaces da experién-
cia em questéo.

Estruturalmente, o artigo inicia apresentando uma breve explana-
cdo do género depoimento sobre a tematica assumir-se gay. O artigo
prossegue com uma breve definicdo do que é lingua, na perspectiva da
linguistica sistémico-funcional (LSF), e suas metafuncdes e a descri¢do
do sistema de transitividade. Em seguida, apresenta a metodologia e 0 i-
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tem selecionado para analise. Depois, segue com a analise e discussao
dos resultados. Por fim, o artigo chega as suas conclusées preliminares.

6.1. Género em analise

Conforme mencionado na introducdo, o género textual em andlise
é o depoimento, especificamente sobre a temética assumir a identidade
sexual gay, originado do inglés como Coming Out Story. De acordo com
King e Summer (2004, p. 279), depoimentos dessa natureza representam
um marco importante na historia pessoal dos homossexuais. Eles podem
ser entendidos como uma memdria pessoal significativa desse grupo, que
assume sua emergente identidade sexual em forma de narrativa. Segundo
Balocco (2005, p. 77), as historias de Coming out se assemelham a “au-
tobiografia”, por conter uma identidade entre o narrador, autor e perso-
nagem. Essa histéria tem como papel compartilhar experiéncia ou defen-
der uma causa. Para Balocco (op. cit.), uma histéria desse género, ndo
apenas conta uma experiéncia, mas também realiza na fala uma identida-
de publica para o sujeito homoerético. Estruturalmente, essas histérias
apresentam elementos basicos da narrativa: pessoas, tempo e espaco e
sequéncias de fatos. Como sdo narrativas pessoais, predominam verbos e
pronomes na 12 pessoa; verbos no pretérito perfeito e presente do indica-
tivo.

6.2. Linguistica sistémico-funcional (LSF)

A linguistica sistémico-funcional (doravante LSF), desenvolvida
por Halliday e colaboradores, caracteriza-se por ser uma teoria de lingua
enquanto escolha, motivada pelo uso linguistico. Sumariamente, a LSF
atém-se a compreender e descrever a linguagem em contexto de uso co-
mo um sistema de comunicacdo humana. Assim, esse modelo se opde
aos estudos formais de cunho mentalista, interessando-se pelo uso da lin-
gua como forma de interacdo entre os falantes (CUNHA & SOUZA,
2007, p. 19).

Nessa perspectiva, qualquer realizacdo linguistica esta sempre
condicionada a trés tipos de metafunces: ideacional, interpessoal e tex-
tual. Essas metafuncdes se referem as manifestagdes das fungdes que sdo
inerentes a todos os usos da lingua, tais como: representar o meio, esta-
belecer relagdes com os outros e organizar a informacéo, respectivamen-
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te. Vale ressaltar que todas as instancias da linguagem abarcam as trés
metafunc¢des simultaneamente.

A metafuncéo textual esta relacionada ao fluxo de informacéo e
organiza a textualizacdo através do sistema tematico, que permite organi-
zar 0s nossos significados ideacionais e interpessoais, isto é, as nossas
mensagens, num todo linear e coerente. J& a metafuncdo interpessoal
compreende o papel de representar as interacdes e construcdes de signifi-
cados interpessoais com seus interlocutores mediante o sistema de modo.
Por fim, a metafuncéo ideacional corresponde as representagdes/constru-
¢Oes dos significados de nossa experiéncia de mundo, seja essa real, exte-
rior a nés, seja da nossa propria consciéncia, interna a nés proprios, re-
presentada pelo sistema de transitividade, a ser tratado a seguir.

Com o propdsito de examinar as representacdes sobre 0 processo
do “sair do armario” (Coming Out) dos homossexuais, contempla-se o
sistema de transitividade da metafungdo ideacional por prover uma fer-
ramenta analitica apropriada para tal objetivo.

6.3. Transitividade

De acordo com Cunha & Souza (2007, p.27), a transitividade con-
siste em um sistema gramatical ligado a metafuncéo ideacional, que esta
associada a representacdo das ideias, da experiéncia humana. Tal sistema
se responsabiliza em materializar um fluxo de eventos ou acontecimentos
através dos tipos de processos (verbos) com cada tipo se adequando a
uma fatia da realidade.

Segundo Thompson (2004, p. 88-89), o termo transitividade sem-
pre fora associado a uma forma de distinguir o verbo em relacdo ao seu
objeto dentro da gramaética tradicional. Entretanto, numa perspectiva sis-
témico-funcional, esse sistema opera uma analise linguistica na oragdo
como um todo, ndo se limitando ao verbo e seu complemento. Assim, to-
dos os elementos dentro de uma determinada realizacdo linguistica pas-
sam a ser considerados e sdo classificados como: processos, participantes
e circunstancias.

O conceito dessas classificagdes sdo categorias semanticas que
explanam de modo mais geral como os fenémenos de nossas experién-
cias do mundo sdo construidos na estrutura linguistica (FUZER & CA-
BRAL, 2010, p. 27). As circunstancias sdo materializadas pelos grupos
adverbiais que indicam, opcionalmente, 0 modo, o tempo, o lugar, a cau-
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sa, 0 ambito em que a agdo se desenrola. J& os participantes sdo marcados
pelos grupos nominais e se referem as entidades como pessoas ou coisas,
seres animados ou inanimados, o0s quais levam a ocorréncia do processo
ou sdo afetadas por ele. Quanto ao processo, ele é nlcleo da oracgdo den-
tro de uma perspectiva ideacional, tipicamente expresso pelos grupos
verbais, que indicam a experiéncia se desdobrando através do tempo.

Halliday & Mathiessen (2004) apresentam seis tipos de processos
que compdem o sistema de transitividade para a lingua inglesa: material,
mental, relacional, verbal, comportamental e existencial. Os autores ain-
da ressaltam que os trés primeiros processos sdo 0s principais dentro do
sistema, enquanto os trés Ultimos estdo alocados entre as fronteiras dos
processos principais. O processo comportamental encontra-se entre o
processo material € mental, ao passo que o processo verbal se aloca entre
0 processo mental e relacional, e o processo existencial fica entre o pro-
cesso material e relacional. O quadro abaixo ilustra melhor esse arranjo.

Relaciona/

TR
IDENTIDAD
SIMBOLIZAR
Mundo das relagies
DIZER

abstratas

N

SER

FAZER SENTIR
%; Mundo Mundo da A
@, fisico  consciéncia
o
A
&

Quadro 1. Gramética da experiéncia baseado em Freitas (2008)

Halliday & Mathiessen (op. cit.) configuram um espago semidtico
arredondado com os processos entrelagados em si por conta do principio
da indeterminagdo sistémica. Esse principio fundamenta-se nas interpre-
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tacBes multifacetadas que um determinado processo pode gerar de acordo
com o seu contexto de uso. Assim, um mesmo texto pode oferecer mode-
los alternativos de analise diversificada, isto é, o verbo que, num contex-
to, aparece representado por um determinado processo, em outro pode
ser interpretado de outra forma. Por isso que se considera transitividade
como um sistema, pois, como qualquer outro sistema, constréi-se uma
rede de escolhas em um espago semiotico continuo, que disponibiliza ca-
tegorizagdes que se opdem entre si.

Sabendo que o sistema de transitividade ¢ composto de seis tipos
de processos operados alternativamente na analise linguistica, vejamos o
significado de cada um e seus respectivos participantes, iniciando pelos
processos primarios (material, mental e relacional) e encerrando pelos
secundarios (verbais, comportamentais e existenciais).

De acordo com Eggins (2004, p. 215), 0s processos materiais sdo
aqueles que envolvem entidades que fazem alguma coisa, executam al-
guma acéo, isto é, processos do fazer. Uma boa tatica de identificar esse
tipo de processo é realizando a seguinte pergunta: “O que X fez?”. Por
exemplo, “O que Diana fez?” “Diana foi para Genova.” (EGGINS, op.
cit.)

Como os processos materiais descrevem alguma atividade, qual-
quer acdo envolve atores ou participantes. Essa categoria semantica apre-
senta 0s principais participantes: ator e meta. O primeiro se refere a enti-
dade que executa a a¢do, ao passo que o segundo é aquele para quem a
acdo se direciona. O ator é tipicamente o sujeito representado por um
grupo nominal, enquanto a meta, pela gramatica tradicional, é tratada
como o objeto direto (HALLIDAY & MATHIESSEN, 2004; EGGINS
2004), como no exemplo retirado de Halliday & Mathiessen (2004):

O ledo | pegou 0 turista
ator processo material | meta

Além do ator e da meta, outros participantes podem estar envolvi-
dos no processo material, como: escopo, beneficiario e atributo. Segundo
Eggins (2004, p. 218), 0 escopo caracteriza-se por ser o participante me-
nos independente que especifica uma das duas coisas: “ou € uma reafir-
magdo ou continuagdo do proprio processo ou expressa uma extensao do
processo.”. Em outras palavras, considera-se escopo colocagdes verbais

3 Traducdo livre: “either it is a restatement or continuation of the process or it expresses the extent or
‘range’ of the process” (EGGINS, 2004, p. 218).
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que podem ser substituidas por um verbo ou sdo aqueles participantes
que constroem o dominio em que o processo se desenrola. Veja os dois
exemplos de Thompson (2004, p. 107):

No6s | Pagamos £25

ator | processo material | escopo
Eu Faco Trabalho de servente | Nessa casa
ator | processo material | escopo circunstancia

Observa-se no primeiro exemplo que o valor (£25) corresponde ao
dominio em que o processo se desenrola, ndo afetando a performance do
processo. O participante considerado como extensdo do processo é de-
nominado escopo-entidade, um elemento que especifica um aspecto do
processo. (THOMPSON, 2004, p. 107). Ja o segundo exemplo é visto
que o processo material e 0 escopo podem ser substituidos por um verbo
do tipo: “trabalho como”. Denomina-se esse participante como escopo-
processo, pois 0 grupo nominal que sucede 0 processo € o que preenche o
sentido global do verbo.

O participante Beneficiario pode ser apresentado como Recebedor
ou Cliente. Considera-se beneficiario recebedor aquele que recebe algum
bem material, ao passo que o beneficiario cliente recebe algum servigo.
Os exemplos de Fuzer & Cabral (2010, p.39-40), abaixo, mostram me-
Ihor compreenséo:

Eu | dei ao meu amor | um anel

ator | processo material | recebedor meta
O bom pai | Construiu para seus filhos | um futuro tranquilo
ator processo material | cliente meta

O participante atributo é entendido como aquele elemento que
constroi um estado qualitativo do ator ou da meta depois que o processo
estd completo. Fazendo uma comparagdo com a gramatica tradicional, o
atributo corresponde ao predicativo do sujeito ou do objeto, como nos
exemplos de Fuzer & Cabral (2010, p.40) abaixo:

O bebé havia nascido morto
O governo paraguaio considerou insuficientes as propostas
apresentadas até 0 momento pelo governo brasileiro.

O segundo processo, 0 mental, esta presente em oragdes relacio-
nadas a experiéncia de mundo da nossa propria consciéncia, isto €, ele
codifica os significados de pensar e sentir (EGGINS, 2004, p. 225). Hal-
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liday & Mathiessen (2004) dividem “ora¢fes mentais” em quatro tipos:
perceptivas, cognitivas, afetivas e desiderativas.

Orac0es perceptivas Eu sinto cheiro de rosas.

Oragdes cognitivas Lula ndo sabia de nada

Oracdes afetivas Eu gosto muito de Robinho e Elano
Oracdes desiderativas | Eu desejo sorte ao novo presidente

Quadro 2. Tipos de oragdo mental adaptado de Fuzer & Cabral (2010, p. 51-52)

Os participantes do processo mental classificam-se em experien-
ciador e fendmeno. O primeiro é o participante consciente que experi-
menta o sentir, a0 passo que o segundo se refere ao fato que é sentido.
Thompson (2004, p. 93) destaca que 0s processos mentais sempre envol-
vem um participante humano que tem o papel de experienciador. Mesmo
sendo um participante inanimado representando um processo mental, ele
carrega um grau de humanizacdo no envolvimento do processo. Eggins
(2004, p. 227-228) categoriza o participante Fendmeno em dois tipos:
Ato e fato. Estruturalmente o fendmeno/ato sucede o processo mental
com um grupo nominal, enquanto o fendmeno/fato é introduzido pelo
pronome relativo “que”.

O processo relacional corresponde as varias formas de “ser” ex-
pressado nas oragdes que servem para caracterizar e identificar duas enti-
dades do mundo. Segundo Thompson (2004, p. 96) ele pode ser classifi-
cado em processo relacional atributivo ou identificativo. O primeiro é
aquele que atribui uma qualidade a alguma entidade expresso pelo verbo
ser ou por sindnimos. Ja o segundo prioriza identificar uma identidade
em termos de outra. Percebe-se, nos exemplos de Fuzer & Cabral (2010,
p. 71 e 73) abaixo, que triste € uma qualidade a entidade Lula, tendo co-
mo participantes o portador (Lula) e o atributo (triste). J& o grupo nomi-
nal o presidente do Brasil é o que identifica a entidade Lula, tendo como
participantes o identificador (grupo nominal) e o identificado (Lula).

Processo relacional Atributivo Lula ficou triste.
Processo relacional Identificativo | Lula é o Presidente do Brasil.

Uma forma de distinguir os dois tipos basicos do processo rela-
cional é pelo teste da reversibilidade. As oragdes atributivas ndo sao ge-
ralmente reversiveis semanticamente, isto é, ndo é possivel inverter os
papéis dos participantes sem alterar o sentido. Além disso, os identifica-
dores das oraces identificativas sdo introduzidos pelos artigos definidos:
“0,a,0seas”.
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O primeiro processo de natureza secundaria sdo as “oragoes ver-
bais”, as quais se referem aos verbos que expressam as varias formas de
dizer, como: contar, falar, dizer, perguntar entre outros. De acordo com
Eggins (2004, p. 235), um processo verbal contém trés tipos de partici-
pantes: dizente, receptor e verbiagem. O primeiro corresponde ao partici-
pante responsavel pelo processo verbal, incluindo até mesmo os seres i-
nanimados; ja o segundo é aquele para quem o processo verbal é direcio-
nado: o beneficiario da mensagem; e o Gltimo se refere a mensagem que
esta sendo transmitida.

O segundo processo secundario sdo as “oragdes comportamen-
tais”, as quais correspondem aos verbos que constroem comportamentos
humanos, incluindo atividades psicoldgicas como ouvir e assistir, ativi-
dades fisioldgicas como respirar, dormir, e verbais como conversar, fofo-
car (CUNHA & SOUZA, 2007, p. 60). Em suma, sdo verbos que envol-
vem processos materiais e mentais simultaneamente, ou seja, sdo, em
parte, acdo, em parte sentir. Segundo Eggins (2004, p. 233), a maioria
dos processos comportamentais tem apenas um participante consciente,
intitulado comportante, ou seja, sdo verbos que expressam uma forma de
fazer geralmente ndo estendido para outro participante.

O terceiro processo secundario se refere as oragOes existenciais,
as quais representam algo que existe ou acontece com apenas um partici-
pante, o existente. (CUNHA & SOUZA, 2007, p. 60). Segundo Fuzer &
Cabral (2010, p. 95), o verbo “haver” é tipico da “oracéo existencial” e
ndo apresenta sujeito. O existente pode representar uma pessoa, um obje-
to, uma instituicdo ou uma abstracdo e também uma acdo ou evento.

6.4. Metodologia e item analisado

O objeto de anélise deste trabalho é um depoimento dado por um
homossexual gay que assumiu sua preferéncia sexual perante os pais. A
selecdo desse depoimento foi baseada na praticidade em obté-lo através
da internet e pela riqueza de detalhes em representar a experiéncia do
“sair do armario”.

O depoimento utilizado para andlise foi retirado de um site cha-
mado Armario X, que tem como finalidade levar informacgfes gratuitas a
respeito da homossexualidade.

Apos a escolha do depoimento, a analise focou-se nos processos
(verbos e seus entornos) presentes nas ora¢des principais do depoimento.
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Optou-se pela selecdo desse item gramatical por conta do escopo e da na-
tureza do trabalho.

No item seguinte, apresentam-se a analise e a discusséo dos resul-
tados obtidos, & luz do sistema de transitividade, orientada pela seguinte
questdo: “De que forma a experiéncia do “sair do armario” é representa-
da pelos gays?”.

6.5. Andlise e discussdo dos resultados

Os resultados da analise foram obtidos a partir da aplicacdo do
sistema de transitividade a fim de verificar como a experiéncia do sair do
armario € representada pelos homossexuais. A andlise revelou que dos
processos primarios, de todas as oragGes consideradas (34), o discurso
em questdo apresentou uma predominancia dos processos relacionais
com 29 % de ocorréncias e uma quase sintonia entre 0s processos men-
tais e materiais com 27% e 26%, respectivamente. Em relag¢do aos pro-
cessos secundarios, 0s processos verbais se destacaram com 12% de o-
corréncias em relagdo aos processos comportamentais com 6% e aos pro-
cessos existenciais com nenhuma ocorréncia. O quadro abaixo ilustra
melhor a distribuicdo dos processos:

Distribuicao dos processos

Comportame

ntal Eyistencial

6% 0% -
Verbal Relacional
12% 29%
[ %
* 1. r‘
Mgéi/nal A Mental
’ 27%

Quadro 3.

Para melhor entendimento de como a experiéncia do “sair do ar-
mario” é representada, apresentam-se as analises de cada processo verbal
do sistema de transitividade e suas entradas Iéxico-gramaticais para tal
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representacdo. Sendo assim, inicia-se 0 exame dos processos por aqueles
que obtiveram mais ocorréncias no depoimento em questéo.

Usadas para representar entidades no mundo em termos de suas
caracteristicas e identidades, no discurso em analise, as “oracdes relacio-
nais” sdo utilizadas ora para atribuir uma qualidade a experiéncia do “sair
do armério” ora para descrever participantes e cenarios. Em sua maioria,
0s processos relacionais sdo materializados pelo verbo Ser com mais o-
corréncias em comparacdo a uma ocorréncia dos verbos Ficar e Parecer,
conforme as instancias abaixo:

Portador/ldentificado | Pr.relacional | Atributivo (Atr.) / Identificador (Id)

1 nada é é mais horrivel do que ter medo de ser feliz. (Atr.)

2 (sair do amério) foi por conta da coragem que conquistei para ndo ter
medo de correr riscos (Id)

3 o que estaem jo- | é grande demais (Atr.)

go

4 eu estava decidido, autenticado, acertado! (Atr.)

5 Esta era a Ultima noite das minhas férias escolares, (Id)

6 Noés Estavamos acomodados na sala, a janta estava pronta, a TV es-
tava ligada, (Atr.)

7 Minha mée ficou com uma expresséo, digamos, amuada (Atr.)

8 pai ndo parecia ter sentido um baque t&o forte (Atr.)

9 este é um tipo de cubiculo rarefeito, opaco (Atr.)

10 | O armério nunca é um bom lugar para se estar(Atr.)

Quadro 4 . Exemplos dos processos relacionais

As “oracdes relacionais atributivas” expressam avaliagcGes acerca
da experiéncia do “sair do armario” e do “ficar dentro do arméario”, como
nos exemplos: (1), (3), (9) e (10). Tais oracdes também descrevem 0s
participantes — si proprio, pai e mde — como em (4), (7) e (8), e o cendrio
como no exemplo (6). J& as “oragdes relacionais identificativas” cum-
prem o papel de representar o “sair do armario” como um ato corajoso,
conforme em (2) e situar o tempo em que revelacdo foi realizada, como
em (5).

Quanto ao segundo processo, 0 mental, ele esta presente em ora-
¢des relacionadas a experiéncia de mundo da nossa propria consciéncia,
isto é, codifica os significados de pensar e sentir. Tais oracBes sdo mate-
rializadas pelos seguintes processos no quadro abaixo:

Experienciador Processo Mental Fenémeno
1 (eu) Lembro-me daquela noite como se fosse hoje
2 eu ndo queria viver com o0 medo de um dia ser descoberto
3 (eu) me incomodava Demasiadamente em ficar no armario
4 eu ndo sei quanto tempo se passou
5 (eu) se ouvia nada
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6 eu creio que este ja estava esperando por “gay” desde que pro-
feri “eu.”

7 eles iriam me amar de qualquer maneira eles

8 meus pais pensavam que eu estava enganado

9 eu espero que meu modesto texto possa ajudar em algo as men-
tes férteis dos que ainda estdo no armario

Quadro 5. Exemplos dos processos mentais

Conforme o quadro 5, 0s processos mentais cognitivos desempe-
nham duas funcGes. Primeiramente, introduzem ao interlocutor a parte
narrativa do depoimento, isto €, trazem uma experiéncia vivenciada pelo
individuo para 0 momento da enunciagdo, materializado pelo processo
“lembro-me” em (1). Em seguida, esses processos mentais cognitivos
marcam o conhecimento do falante sobre a situagdo em que ele se insere
apos a revelagdo de sua identidade sexual. Os processos sao representa-
dos pelos itens léxico-gramaticais “néo sei” e “creio” como nas oragGes
em (4) e (6). Além disso, esses processos cumprem o papel de posicionar
outros participantes em relagdo a experiéncia do “sair do armario”, mar-
cada pelo processo “pensavam” em (8), implicando a troca de papéis
desses participantes, de meramente receptor para experienciador.

As “oracBes mentais afetivas” marcam as razdes pelas quais o su-
jeito viu a necessidade de revelar sua identidade sexual, representadas
pelos itens Iéxico-gramaticais “me incomodavam” e “ndo queria viver
com medo...” como nas oragdes (2) e (3). Além disso, como as mentais
cognitivas, essas ora¢des levam ao posicionamento de outros participan-
tes, marcado pelo processo “amar”, conforme a oracdo (6). Ja as “oracGes
mentais” desiderativas remetem a expectativa do falante de que sua expe-
riéncia possa contribuir para aqueles que temem assumir-se gay. Tal de-
sejo é materializado pelo processo “espero que” nas oragdes em (9).

O processo da oragdo (5) dos exemplos mentais é algo que precisa
ser bem articulado. Partindo do principio de que todas as “oragdes men-
tais” obrigatoriamente possuem um experienciador (consciente), a oragdo
“nada se ouviu” ndo deixa claro quem é o experienciador de tal fendme-
no, dando a entender que é uma oragdo cujo processo é existencial. En-
tretanto, como essa percep¢do surge depois do momento em que o sujeito
fala para os seus pais sobre sua orientacdo sexual gay, acredita-se que o
verbo ouvir esté relacionado ao sujeito em questdo. Sendo assim, classi-
fica-se 0 processo da oracdo (5) como mental perceptivo, entendida co-
mo: “eu ndo ouvia nada apos a declaragdo”.
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As “oracBes materiais”, as quais o conceito de acdo € subjacente,
s8o representadas pelos processos no quadro abaixo:

Ator Processo mate- | Meta/Escopo/Beneficiario Circunstancia
rial
1| Eu conquistei coragem para ndo ter medo de
correr riscos
2 | todos esperaram
3 | ninguém se levantou para ir jantar
4 | todos. permaneceram
5 | Aspala- vieram. umaauma
vras
6 | Depois, 0 | veio
“sou”
7 | O“gay” demorou um pouco para sair
eu (e | iriamos  juntos | um psicélogo para ter certeza do
8 | pais) procurar que eu estava dizen-
do naquele momento
crucial
9 | eu obtive meu prémio maximo, que era a
compreensdo paternal

Quadro 6. Exemplos dos processos materiais

Os processos materiais cumprem trés papéis no depoimento em
andlise. Primeiramente, materializam a representacdo do “sair do arma-
rio” como uma conquista por conta de uma coragem adquirida e como
um prémio obtido, marcado pelos verbos “conquistei” e “obtive” nas o-
racdes (1) e (9) do Quadro 6. Em seguida, as ora¢cBes materiais sdo res-
ponsaveis em sinalizar as clausulas narrativas do depoimento, como con-
forme as orac6es (2), (3), (4), (5), (6) e (7). Observa-se que, nas ora¢des
(5), () e (7), as varias formas do dizer sdo representadas pelas a¢des “as
palavras vieram uma a uma”, “depois, 0 ‘sou’ veio” e “o0 gay demorou
um pouco para sair”.

As oracOes verbais, as quais se referem aos processos do dizer,
s8o materializadas pelos verbos no quadro abaixo:

Dizente Provesso Verbiagem Receptor
Verbal
1 | meu coracéo clamava pela desisténcia
2 | (Eu Primeiro disse “eu”,
3 | meu pai comegou entdo | que nada muda-
dizendo ria
4 | eu, que tdo pouco tempo antes do ia-me afirmar meu sofrimento | frente a pes-
episddio, nem o conseguia ante o soas alheias
espelho,

Quadro 7. Exemplos dos processos verbais
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Os processos verbais identificados no depoimento permitem de-
senvolver relatos dialégicos, apresentando como Verbiagem o discurso
direto ou o discurso indireto, mais tipico com o verbo Dizer, conforme
em (2) e (3) no quadro acima. Tendo, ainda, uma relacdo muito ténue
COm 0S processos mentais, as oragdes verbais configuram relagdes sim-
boélicas construidas na mente e expressas em forma de linguagem, como
“clamava” em (1) e “afirmar-se” em (4), relacionando respectivamente
ambos ao processo mental emotivo, igual a um pedido em desespero e
cognitivo equivalente a um autoconhecimento da posi¢do homossexual.

Os processos comportamentais, associados aos comportamentos
fisioldgicos e psicologicos, foram realizados pelos exemplos no quadro
abaixo:

Comportante Processo Comportamental

1 eu Demorei, enrolei, adiei, gaguejei 0 quanto era possivel

2 mae apenas conseguia balancar a cabeca concordando (em tese)
com 0 que meu pai dizia

Quadro 8. Exemplos dos processos comportamentais

Os processos comportamentais descritos no depoimento se refe-
rem ao comportamento que o sujeito teve no momento em que revelou
sua orientacdo sexual e de sua mae em relacdo ao que o pai dizia. Obser-
va-se em (1) que o processo de “sair do armario” é representado pelos
verbos “demorei, enrolei, adiei, gaguejei”, implicando ser uma tarefa ndo
muito facil e de muito nervosismo (gaguejei) Ja no segundo exemplo (2),
o Comportante “balanca a cabeca” para coadunar com as ideias alheias.

6.6. Conclusdes preliminares

A luz da abordagem de Halliday & Mathiessen (2004), a lingua
como sistema sociossemio6tico é influenciada pelo contexto de uso, cons-
tréi significados e possibilita a representacdo da realidade com base na
realizacdo de escolhas linguisticas nas interacdes verbais. Este trabalho
procurou analisar de que forma os homossexuais representam a experién-
cia do “sair do armério”, isto é, assumir-se gay.

Partindo do principio de que a selecdo dos recursos linguisticos
esta envolvendo o falante e o contexto de uso, a presente anélise preten-
deu ndo perder de vista as realiza¢cBes materializadas no corpus em ques-
tdo e com igual valor, o contexto em que foi realizado.
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De acordo com o que fora exposto no item analise e discussdo de
resultados, em geral, revelou-se a predominancia dos processos relacio-
nais com o papel de caracterizar e identificar participantes e cenarios na
historia em questdo. Além disso, houve uma quase equalizagdo dos pro-
cessos materiais e mentais. Os processos materiais se responsabilizam
em caracterizar a histéria como uma narrativa e em representar a saida do
armario com um ato de conquista. Ja 0s processos mentais se encarregam
de marcar o posicionamento do sujeito em relacdo a experiéncia do “sair
do armario” e viabilizar espago o posicionamento de outros participantes
envolvido na tal experiéncia (como os pais do sujeito), acarretando a tro-
ca dos papéis discursivos dos interlocutores, de receptor para experienci-
ador.

Nos processos secundarios, a analise revelou um destaque dos
processos verbais em relacdo aos comportamentais. Os processos verbais
sdo responsaveis em desenvolver o didlogo entre os participantes, seja
pelo discurso direto ou pelo discurso indireto. J& os processos comporta-
mentais desempenham de mapear o comportamento dos participantes.
Em particular, pelos processos comportamentais utilizados no discurso,
foi possivel perceber que o “sair do armério” para um gay néo é algo fa-
cil. J4 em relacéo aos processos existenciais, nenhum verbo foi conside-
rado.

Com auxilio da LSF, em particular, do sistema de transitividade,
foi possivel verificar como 0s homossexuais podem representar a experi-
éncia em “sair do armario”. A partir desse Unico depoimento em anélise,
percebeu-se que o fato de assumir uma identidade sexual gay esta rela-
cionado a um ato de conquista por conta de muita coragem para enfrentar
todas as turbuléncias que envolvem esse processo. Assim, em linhas ge-
rais, a identidade apreendida na narrativa em questdo é a de um sujeito
que precisa fazer e dizer para ser alguma coisa.

7. A representacdo de professores e alunos em inglés

Viviane Tavares (UERJ)
viviane.tata@gmail.com

O discurso de professores de inglés como participantes das prati-
cas sociais nos seus diversos ambientes de interacdo tem se mostrado in-
tensamente permeado por valores ideoldgicos, politicos, sociais e religio-
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so0s. N&o poderia deixar de ser assim quando entendemos que todos 0s
recursos linguisticos que escolhemos usar séo uma forma de acéo sobre o
mundo e sobre pessoas. Thornborrow (2004) afirma que as pessoas cons-
troem suas identidades sociais categorizando a si mesmas (ou sendo ca-
tegorizadas por outros) como pertencendo a um grupo social através de
tipos particulares de representacdo. As variedades de escolhas linguisti-
cas desempenham um papel importante no estabelecimento dessas iden-
tidades de grupo e como esses agentes sociais sdo representados. A auto-
ra ressalta a importancia da relacdo entre o uso de linguagem e as identi-
dades e lugares sociais construidos através dela. Entende-se assim que,
também através da linguagem, o professor constroi uma representagdo da
sua propria identidade, da identidade de seus alunos e constroi um lugar
social para ocupado por esses agentes sociais.

E sabido que no ambiente de ensino aprendizagem, seja em esco-
las ou cursos livres, se d& uma importante parte das interacdes sociais de
criangas e adolescentes em fase de formacdo de opinido e também de a-
dultos aprendizes. Sendo assim, identificamos o professor como um a-
gente importante e influente no estabelecimento, reforco ou quebra de re-
lacGes assimétricas de poder que ocorrem nessa interacdo. A maneira
como, através da linguagem, se constroem as identidades do proprio pro-
fessor, do aluno e da disciplina que esta sendo ensinada, reflete questdes
ideoldgicas importantes que servem a sustentacdo de relages de domi-
nacdo. Resende e Ramalho (2006) defendem que “os sentidos a servico
da dominagdo se fazem presentes nas formas simbdlicas proprias da ati-
vidade social”, como no discurso de professores, podendo estar aparentes
na superficialidade da linguagem ou implicitas no discurso com o objeti-
vo de internalizar ou naturalizar determinadas ideologias nas pessoas. As
escolhas linguisticas de professores ao falarem de si mesmos e de seus
alunos tendem a revelar esses aspectos ideoldgicos, podendo isso ocorrer
através da representacdo que fazem de si mesmos e de seus alunos.

De acordo com Moita Lopes (1996), o ensino de lingua estrangei-
ra no Brasil tem sido permeado por uma série de mitos, que ao mesmo
tempo constroem a identidade da disciplina, do professor e do aprendiz
de lingua estrangeira. Alguns desses mitos sdo: a) a crenca de que para se
ensinar uma lingua tem-se necessariamente que ensinar as quatro habili-
dades linguisticas; b) é possivel separar o ensino de uma LE dos compo-
nentes culturais dos paises falantes; ¢) o uso de lingua materna no ensino
de LE é nocivo; entre outros. Moita Lopes (1996) chama a atitude dos
professores de inglés brasileiros de “muito colonizada”, sugerindo a
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grande carga ideoldgica que perpassa a fala desses professores. O lin-
guista aplicado sustenta que ndo ha outra justificativa sendo o fundo i-
deoldgico para justificar os julgamentos feitos por parte de professores
acerca da lingua, dos seus alunos e do processo ensino aprendizagem.

Dada a importancia dessas representacfes presentes na linguagem
e a forma de a¢do sobre 0 mundo que elas constituem, interessa-nos neste
artigo analisar o discurso escrito de professores de lingua inglesa acerca
dos temas “o bom professor de inglés” e “o bom aluno de inglés”. Pre-
tendemos extrair desta andlise a percepgdo da maneira como professores
e alunos sdo representados pelos proprios professores na linguagem, ten-
do em mente o que defende Rajagopalan (1998), que ndo ha uma predis-
posicdo identitaria fixa e imutavel que nasce com o individuo, mas que
sua identidade se constréi a partir da lingua, a qual, da mesma forma que
o individuo, esta em constante transformacéo e evolugdo. De que forma
os professores em questdo representam “o bom professor” e “o bom alu-
no” através da linguagem é o que pretendemos investigar.

7.1. Referencial Tedrico

7.1.1. A andlise do discurso critica e a linguistica sistémico-fun-
cional

Para buscar compreender as representacfes de professores e alu-
nos de inglés nos textos analisados, recorremos a analise do discurso cri-
tica (ADC) entendida por Fairclough (1992) como uma abordagem que
abrange conceitos e métodos advindos da linguistica e das ciéncias soci-
ais para a analise de textos. Segundo o autor, a linguagem apresenta-se
como parte irredutivel da vida social dialeticamente interconectada a ou-
tros elementos sociais (FAIRCLOUGH, 2003). Assim, a ADC possibilita
mapear relagdes entre 0s recursos linguisticos utilizados por atores soci-
ais, no caso desta pesquisa professores de inglés, e aspectos da rede de
praticas em que a interagdo discursiva se insere.

A fim de empreender a analise textual, a ADC orienta-se pela lin-
guistica sistémico-funcional (LSF) de Halliday (1994,2004). “Trata-se de
uma teoria da linguagem que se coaduna com a ADC, porque aborda a
linguagem como um sistema aberto, atentando para uma visdo dialética
que percebe os textos ndo sé como estruturados no sistema mas também
potencialmente inovadores do sistema.” (RESENDE & RAMALHO,
2005). No paradigma funcionalista, no qual esta inserida a LSF, as fun-
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¢Oes da linguagem parecem desempenhar papel predominante, ndo dei-
xando de lado as questdes da linguagem como um sistema. A lingua é
compreendida como um instrumento de interagdes sociais que tem como
principal fun¢do a comunicagdo e deve ser estudada em uso. Assim, serd
possivel extrair dados para a descri¢do de seu funcionamento num dado
contexto (NEVES, 1997).

Segundo Halliday (1985), uma gramaética orientada funcionalmen-
te é primariamente paradigmatica, ou seja volta-se para o eixo das esco-
Ihas como fundamental no uso da lingua. A gramatica sistémico-funcio-
nal (GSF) se fixa, portanto, na no¢do de sistema como um conjunto de
escolhas e na nocéo de estrutura linguistica como uma organizagdo em
diferentes niveis, associando “tracos” (categoria das escolhas significati-
vas) e “funcdes” (categoria que constitui a manifestacdo superficial das
escolhas). A relagéo entre as fungdes sociais da linguagem e a organiza-
¢do do sistema linguistico €, para Halliday (1973), um traco geral da lin-
guagem humana. Assim, a preocupacdo da LSF ndo seria outra sendo en-
tender como um texto significa por meio das escolhas linguisticas nele
manifestas.

7.2. As metafuncdes da linguagem

A perspectiva de que através da linguagem o falante representa e
interpreta experiéncias, interage e cria discursos (constitui mensagens em
forma de textos), levou Halliday (1994) a identificar trés metafuncGes da
linguagem, intrinsecas a todas as linguas e que ocorrem simultaneamente
em todos 0s usos de linguagem. Essas trés metafuncdes estdo diretamente
ligadas a tipos de significados que todo texto possui.

A metafuncdo interpessoal estd ligada ao relacionamento entre
pessoas. Através dela, o falante participa do evento da fala, expressando
seu julgamento pessoal e suas atitudes e também as relagBes que estabe-
lece entre si préprio e o ouvinte, em particular, o papel comunicativo que
ele assume. A analise desta funcdo apoia-se na gramatica da oracdo e
seus sistemas de modo e modalidade.

A metafuncdo textual diz respeito a criagdo do texto e através dela
que a linguagem contextualiza as unidades linguisticas fazendo-as operar
no cotexto e na situacdo. Embora o texto seja a unidade operacional, essa
macrofungdo ndo se limita ao estabelecimento de relagbes entre as frases,
mas abrange a organizacdo interna da frase, o seu significado como men-
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sagem, tanto em si mesma como em relacdo ao contexto. Para andlise, a
metafuncdo textual apoia-se nos sistemas tematico e de informacdo. O
primeiro tem relagcdo com a organizagdo dentro das oragdes e entre elas.
Dai se extraem os conceitos de tema (tem a ver com o que foi visto antes)
e rema (tudo que ndo é ponto de partida da oracdo). J& o segundo siste-
ma, relaciona-se com o grau de proeminéncia da informacao e seu con-
sequente grau de novidade, tendo como categorias o dado (elemento co-
nhecido) e o novo.

A metafunc¢do ideacional é a que abordaremos com mais detalhes
tendo em vista 0 objetivo e escopo desta andlise. Esta metafungdo é a
funcdo da representacdo da experiéncia do mundo fisico e do mundo in-
terior, um modo como falante e ouvinte refletem a “realidade” através da
lingua, classificando as pessoas, os fatos e acontecimentos ao seu redor.
Também através desta funcdo ocorre a expressdo de elementos do mundo
interno como reagdes, cognicles, percepcdes e 0s atos linguisticos de fa-
lar e entender. Esta mesma fungdo é também chamada de Experiencial,
dado seu caréater de representacdo de experiéncias. A analise desta meta-
funcdo tem como base a oragdo e seu sistema de transitividade.

7.3. O sistema de transitividade

E através do sistema de transitividade que pode-se verificar a rea-
lizacdo a realizaclo das representacfes. Baseado em Ghio e Franandez
(2007), Bento (2010) afirma que o sistema de transitividade se define
como

um recurso gramatical para construir o fluxo da experiéncia em termos de um
processo realizado como uma oracéo, na qual o mundo da experiéncia se con-
verte em significado configurado como um conjunto manejavel de processos,
participantes e circunstancias.

Quando falamos em transitividade a ideia recorrente é a que se re-
laciona com a gramatica tradicional, que parte da presenga ou auséncia
de um objeto direto ou indireto para a classificacdo dos verbos. Entretan-
to, Thompson (1996) nos lembra que na GSF o sistema de transitividade
nada tem a ver com esse conceito da gramaética tradicional, mas refere-se
a um sistema por meio do qual o falante constréi representacdes baseado
na escolha de um ndmero tangivel de tipos de processos, ou seja, de ele-
mentos verbais. A analise da transitividade nos mostra, entdo, que cada
proposicdo consiste sempre em trés elementos: 1) o processo, que € ele-
mento central; 2) os participantes; e 3) as circunstancias — muitas de ca-
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rater opcional. Os processos sdo a agdo propriamente dita, representada
na oragao por grupos verbais. Ja os participantes, que sdo representados
por grupos nominais, sdo aqueles envolvidos na acdo, que podem realiza-
la ou serem de alguma forma afetados por ela. Finalmente as circunstan-
cias tem funcdo de adicionar informacdes ao processo, sendo representa-
das por grupos adverbiais e sendo a sua presenca opcional, como men-
cionado.

E importante ressaltar que o uso de processos, participantes e cir-
cunstancias por parte do falante estd no campo das escolhas. Ao realizar
um significado através de um item lexical ou uma locucéo, o falante faz
uma escolha dentre outras possiveis e provaveis (ndo importando se essa
escolha é consciente ou inconsciente). Para Halliday (1992), isto nos
mostra o carater probabilistico do uso da linguagem e nos leva a compre-
ender o estudo de linguagem segundo a transitividade como um estudo
contrastivo em que o pesquisador vai sempre contrastar as escolhas reali-
zadas no texto com outras provaveis, procurando assim determinar as
motivagdes do falante.

7.4. Os tipos de processos e seus participantes

Como mencionado, 0s processos, elementos verbais, desempe-
nham papel central na analise da transitividade. Sdo 6 (seis) os tipos de
processos que podemos encontrar nas proposi¢des. Cada um desses tipos
apresenta diferentes participantes de acordo com seus papéis na agdo. Pa-
ra facilitar a compreensdo da andlise do corpus feita neste artigo, faremos
uma breve descri¢do e exemplificacdo destes elementos.

7.5. Processos materiais

Relacionam-se com ag¢bes do mundo fisico, criando uma sequén-
cia de acBes concretas. Sdo processos de fazer, acontecer. Possuem dois
participantes principais: o Ator, que realiza a a¢do e tem presenca obri-
gatdria (mesmo que ndo esteja mencionado na proposicéo ele existe) e a
meta, aquele a quem o processo €é dirigido, o qual é modificado pela a-
¢do. Ha ainda outros participantes que podem aparecer, sendo eles o es-
copo, o recebedor e o cliente. O escopo define o a significagdo do pro-
cesso em verbos como fazer, tomas e dar. Dar um banho tem significacéo
completamente diferente de dar um presente. J& 0 Recebedor e o Cliente
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estdo presentes quando ha processos que denotam transferéncia na posse
de bens e informagdes.

Exemplo:
Luzia compra roupas todos os dias.
ator processo material meta circunstancia

7.6. Processos mentais

Relacionam-se a representacdo do nosso mundo interior, acdes
que ndo se ddo no mundo material, mas sim no fluxo de pensamento
(consciéncia). S8o processos de sentir. Podem ser divididos em 4 (qua-
tro) subtipos:

a) Processos mentais de cognicdo: relacionados a compreensdo e
deciséo. Ex: saber, decidir, entender

b) Processos mentais de percepcao: relacionados a observacdo de
fendmenos. Ex: sentir

c) Processos mentais de afei¢do: relacionados a sentimentos. Ex:
gostar, detestar

d) Processo mentais de desejo: relacionados ao desejo. Ex: querer,
desejar, almejar.

S8o dois os participantes dos processos mentais: O Experiencia-
dor e o Fendmeno. E na mente do primeiro que o processo de realiza. Ja
0 segundo é o proprio elemento percebido, ou sentido.

Exemplo:

Meus pais adoram as festas de natal.
Experienciador | Processo Mental | Fendmeno

7.7. Processos relacionais

Tem funcdo de classificar, relacionando duas entidades do discur-
s0. S&o processos de ser, ter e pertencer. Podem ser classificados da se-
guinte forma:

a) Processo relacional intensivo: onde X é, ou esta, A

b) Processo relacional circunstancial: onde X é, ou esta, em A
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c) Processo relacional possessivo: onde X possui, ou tem, A
Estes trés tipos podem ainda ser classificados como:

a) Atributivo: onde A é atributo de X

b) Identificativo: onde A é a identidade de X
Em termos dos participantes, temos:

Se 0 processo é atributivo: o portador (X) e o atributo (A)

Ex:
Os professores | sdo graduados.
portador processo relacional intensivo atributivo | atributo

Se o processo é identificativo: o identificado (X) e o identificador
(A).
Ex:

Amanha é meu aniversario
Identificado | Processo Relacional Intensivo Identificativo | Identificador

Se 0 processo é possessivo: 0 possuidor (X) e o possuido (A).
Ex:

Os clientes | tem 50% de desconto.
Possuidor | Processo Relacional Possessivo | Possuido

7.8. Processos comportamentais

® Relacionam-se a comportamentos fisicos e psicoldgicos realiza-
dos simultaneamente. Halliday sugere que esses processos estéo
entre 0s materiais e 0s mentais sendo que alguns se aproximam
mais de uns do que de outros. Olhar, assistir e encarar, por e-
xemplo estdo mais proximos de mentais, enquanto dancar, res-
pirar e deitar estdo mais proximos dos materiais. Os participan-
tes sdo o comportante, o que realiza a acdo e o comportamento,
que define o0 escopo do processo.

Exemplo:

Todos assistiram ao filme.
Comportante | Processo Comportamental | Comportamento
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7.9. Processos verbais

S&o processos de dizer e ndo exigem um participante humano. Os
participantes sdo o dizente, que realiza a agdo, o receptor, para quem a
mensagem é direcionada, o alvo, que € atingido pelo processo, e a verbi-
agem, a mensagem em si.

Exemplo:
A secretaria | informou o atraso | a seu chefe.
dizente processo verbal | verbiagem | receptor

7.10. Processos existenciais
Séo processos de ser e haver. O Unico participante é o existente.

Exemplo:

Havera distribuicdo de prémios.
processo existencial | existente

7.11. A classificagédo dos processos

Uma vez que a GSF considera a linguagem um sistema aberto, e
percebe os textos ndo sé como estruturados no sistema, mas também po-
tencialmente inovadores do sistema, a classificacdo fixa e imutavel dos
processos dentro dos tipos estabelecidos por Halliday torna-se muitas ve-
zes dificil. Halliday & Matthissen (1999) afirmam ainda que uma impor-
tante caracteristica das linguas naturais € a indeterminacdo. Em adicéo a
isso, a classificacdo de um processo por parte de um analista envolve
questBes que podem variar de pessoa para pessoa como a Vvisdo de mun-
do, as experiéncias vividas, a cultura e valores sociais trazidos pelo lin-
guista. Desta forma, ndo existe receita para essa classificagdo podendo
aparecer nos estudos de transitividade processos com mais de um signifi-
cado e, portanto, com mais de uma classificagdo.

7.12. O sistema de transitividade como ferramenta na analise das
representacdes sociais

Existem muitos estudos acerca das representacdes sociais € mais
de uma forma de analisar como elas se realizam nos textos. Segundo
Magalhdes (2005), essas representacfes podem ser acessadas através do
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uso da linguagem quando o proprio falante se representa, representa a
outros ou representa 0 mundo em que vive, ou, quando dados sdo gera-
dos na prépria pratica social na qual se constitui a representacdo. Visto
que toda atividade interacional é mediada pela linguagem, esta parece ser
a melhor forma de compreender as representagdes sociais dos falantes.

Diante do exposto acerca da GSF e do sistema de transitividade,
compreendemos esse sistema como ferramenta produtiva no acesso a re-
presentacdes sociais. E através da transitividade que a metafuncéo ldea-
cional representa e constroi significados da nossa experiéncia, tanto do
mundo social quanto do psicolégico. Por isso, esse sera 0 sistema usado
para a analise dos dados coletados.

7.13. Metodologia

Como mencionado anteriormente, a analise dos textos foi feita a-
través do sistema de transitividade levando em consideracdo apenas 0s
processos e seus participantes, sem preocupagdo com as circunstancias, a
fim de acessar as representagdes do bom professor de inglés e do bom a-
luno de inglés na fala dos professores. O procedimento de analise dos
textos selecionados foi o seguinte:

1) Foram destacados todos 0s processos (elementos verbais) pre-
sentes no discurso escrito desses professores;

2) [Foram separados processos que tém o professor como agente e
processos que tém o aluno como agente;

3) Todos os processos foram categorizados de acordo com 0s tipos
de processos propostos por Halliday (1994): materiais, mentais,
relacionais, comportamentais, verbais e existenciais;

4) Foi feita tabulacéo dos dados; e

5) Foi feita analise dos resultados e foram verificados os caminhos
apontados.

7.14. Corpus de analise e descri¢do dos sujeitos da pesquisa

Os textos selecionados para esta analise foram retirados de um
questiondrio escrito respondido por professores de inglés. Havia 8 (oito)
perguntas acerca da profissdo de professor de inglés, do ensino da lingua
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e da propria lingua, a serem respondidas de forma breve. Os textos usa-
dos aqui séo as respostas as perguntas 7 e 8, que eram as seguintes: “O
que é um BOM PROFESSOR DE INGLES para vocés?” e “O que é um
BOM ALUNO DE INGLES para vocé?”.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram 7 (sete) professo-
res de lingua inglesa que atuam em curso de idiomas na zona norte do
Rio de Janeiro. Desses sete, trés atuam também em escolas publicas atu-
almente. Os professores tém entre 6 e 20 anos de magistério e entre 20 e
43 anos de idade. No que diz respeito a sua formacéo, 2 (dois) dos do-
centes tém apenas formacdo de curso livre, outros 2 (dois) cursaram li-
cenciatura em letras e outros 3 (trés) chegaram ao nivel de pés-graduacéo
lato sensu.

Os sujeitos responderam o questionario individualmente, sem ler
ou discutir nada sobre 0 assunto antes.

Seguem os textos analisados na integra (cada tépico é a resposta
de um professor diferente). O destaque dos processos foi feito para pes-
quisadora a fim de facilitar a visualizagdo dos itens analisados.

O gue ¢ um BOM PROFESSOR DE INGLES para vocé?

e E aquele que se atualiza, traz contetidos interdisciplinares para a
sala de aula, fala inglés em sala de aula e busca dos alunos o
conhecimento necessario para se comunicarem bem, dissemina
conhecimento e também aprende com os alunos.

e Aguele que consegue encantar os alunos, e desta forma, fazé-los
capacitados para o uso da matéria aprendida.

e Agquele que desperta o interesse dos alunos, além de ter uma
boa pronincia aliada a bons exemplos em sala de aula.

® Aquele que prepara seu material, executa e avalia 0 mesmo.

e Ser um bom professor é buscar cada vez mais, buscar um auto-
crescimento para, assim, ajudar no crescimento dos demais, nao
s6 academicamente, mas, também, pessoalmente.

e Aguele que ndo desiste de seu aluno.

e Aquele que ndo so sabe fazer um bom uso da lingua, mas que
tem habilidade para passar a mesma para os alunos de forma
paciente.
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O que é um BOM ALUNO DE INGLES para vocé?

Aquele que usa bem o idioma nas formas oral e escrita, que
busca aprender ndo s6 na sala de aula e traz esse conhecimento
de fora para dentro sabendo aplica-lo em diferentes contextos.

Aquele que quer aprender, independente da dificuldade ou néo.

Ser um bom aluno é ser dedicado, esforcado, disciplinado e cu-
rioso. A curiosidade é fundamental para um bom aprendizado.

Aquele que vem para a sala de aula querendo estar ali, disposto
a aprender.

Aquele que consegue independéncia para descobrir coisas no-
vas para além da sala de aula (musicas, séries, jogos)

Aquele que se interessa em aprender o novo, sem receios, e
mesmo com ddvidas, se lanca sem vergonha de errar.

E aquele que se comunica bem na lingua e que tem vontade de
crescer na lingua, adquirir conhecimentos. E um aluno antena-
do, disposto a aprender, interagir e fazer uso do que foi apren-
dido.

Podera ser observado que algumas vezes o verbo “ser” inicial ndo
foi marcado. Esses verbos foram desconsiderados da analise uma vez que

estavam

presentes em resposta as perguntas “O que é um ...?” Assim, 0

uso desses verbos foi for¢ado pela forma como a pergunta foi feita e ndo
nos parece ser relevante na representacéo dos atores.

7.15. Analise

Segue a classificacdo dos processos:

1- Processos onde o professor é o agente. Total de 20 (vinte) pro-
Cessos:
. conteudos
... aquele que | se atualiza, | traz para a sala de aula,

interdisciplinares

ator

processo processo

i i m ircunstanci
material - eta circunstancia
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Busca dos alunos | o conhecimento necessario para
processo mental de desejo fendbmeno

Dissemina conhecimento
processo material | meta

Aprende com os alunos
processo mental de cognigdo

O verbo atualizar-se foi considerado um processo material, pois
exige do agente acBes concretas como fazer cursos, estudar, ler livros,
etc. O verbo trazer também foi categorizado como processo material. J&
o verbo falar foi classificado como um processo comportamental. Falar
inglés ndo é apenas emitir sons com o aparelho fonador, apesar de isso
ser parte, mas exige dominar um idioma que foi aprendido, mobilizando
a mente. Assim, falar inglés estaria entre um processo material e um
mental, sendo considerado um processo comportamental. Buscar foi
compreendido como um processo mental de desejo, ja que a pessoa que
busca algo, neste caso, deseja este algo. O verbo disseminar foi conside-
rado material, pois implica acdes concretas do professor em divulgar de-
terminado pensamento. Para disseminar o conhecimento o professor da
aula, fala, traz materiais, escreve, corrige, etc. O verbo aprender classifi-
ca-se como processo mental de cognicéo.

Aquele gue | consegue encantar os alunos
Ator Processo Mental de Cognicédo | Experienciador

fazer capacitados | los para o uso da matéria aprendida
Processo Material | Cliente

A acdo de conseguir encantar os alunos parece estar relacionada
ao campo mental se entendermos que o professor desperta o interesse dos
alunos no &mbito da mente. Assim, foi considerado um processo mental
de cognicdo. J& a acdo de fazer os alunos capacitados, exige acdes do
mundo concreto como dar aulas, ensina-lo, realizar atividades, corrigir
exercicios, etc. Assim, foi considerado um processo material.

Aquele que desperta 0 interesse dos alunos
Experienciador | Processo Mental de Cognicdo | Fendmeno

ter uma boa pronuncia
Processo Relacional Possessivo | Possuido

Despertar o interesse dos alunos foi classificado como um proces-
so mental de cognicdo, pois, apesar de exigir agdes concretas e préticas,
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compreende-se que o interesse estd mais no campo da mente. Ter foi ca-
tegorizado como um processo relacional possessivo, pois descreve algo
que o professor deve possuir.

Aqguele que | prepara | seu material, | executa | e avalia | 0 mesmo.
processo processo | processo
> meta ; >
material material | material

Ator meta

Preparar material, executar e avaliar foram todos classificados
COmMo processos materiais, pois descrevem a¢ées no mundo concreto.

buscar cada vez mais
processo mental de desejo | circunstancia

buscar um autocrescimento
processo mental de desejo | fendbmeno

ajudar no crescimento | dos demais
processo material meta

Nas duas vezes em que o verbo buscar aparece nessa fala ele foi
considerado um processo Mental de desejo, entendendo aqui buscar co-
mo desejar, querer. O verbo ajudar foi classificado como um processo
material, pois implica necessariamente em a¢6es do mundo concreto.

Aguele que ndo desiste de seu aluno.
experienciador | processo mental de percepgéo

O verbo desistir pareceu-nos estar no campo do sentir. O profes-
sor desiste de seu aluno na sua mente quando ndo sente mais interesse
por ele, ndo estd emocionalmente envolvido com ele. Assim, foi classifi-
cado como um processo mental de percepcao.

sabe fazer um bom uso | da lingua
processo comportamental | comportamento

tem habilidade

Processo Relacional Possessivo | Possuido

passar amesma | para os alunos | de forma paciente.
processo material €scopo cliente circunstancia

Assim como falar inglés, fazer um bom uso da lingua foi conside-
rado um processo comportamental, estando situado entre agfes concretas
e acBes mentais. O verbo ter, j& que descreve algo que o professor deve
possuir, foi considerado um processo relacional possessivo. J& o verbo
passar a habilidade foi compreendido como um processo material na me-
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dida em que exige a¢des concretas como dar aula, produzir material, a-
presentar videos, etc.

2- Processos onde o aluno é o agente. Total de 27 processos:

Aguele que | usa bem 0 idioma
Comportante | Processo Comportamental | Circunstancia | Comportamento

busca aprender ndo s6 na sala de aula
Processo Mental de Desejo | Processo Mental de Cognigdo | Circunstancia

Assim como nas falas anteriores onde foram mencionados falar
inglés e fazer uso do idioma, na expressdo usar o idioma, o verbo usar
foi considerado como um processo comportamental na medida em que
transita entre acdes concretas da fala, mas também exige dominio cogni-
tivo do idioma. Também como em falas anteriores, o verbo buscar apa-
rece com um sentido de desejar, sendo assim classificado como um pro-
cesso mental de desejo.

traz esse conhecimento | de fora para dentro
processo material | meta circunstancia
sabendo aplica-lo em diferentes contextos.

processo mental de cognigdo | processo mental de cognigdo | circunstancia

Trazer conhecimento para a sala de aula implica em ag¢des concre-
tas como trazer revistas, jogos, livros, apesar de poder englobar também
acoes verbais como contar uma historia. Nesta fala o verbo trazer foi
compreendido como um processo material. Ja os verbos saber e aplicar
foram classificados como processos mentais de cognicao ja que permei-
am o campo das a¢des que acontecem na mente.

Agquele que quer aprender,
Experienciador | Processo Mental de Desejo | Processo Mental de Cognicéo

O verbo querer parece-nos estar no sentido de desejar, sendo as-
sim classificado como um processo mental de desejo. J& o verbo apren-
der foi considerado processo mental de cognicao.

ser dedicado, esforcado, disciplinado e curioso.
Processo Relacional Intensivo Atributivo | atributo

O verbo ser aponta caracteristicas que o aluno deve ter, sendo as-
sim classificado como um processo relacional intensivo atributivo.

Aguele que | Vem para a sala de aula
Ator Processo Material | Circunstancia
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estar
Processo Relacional Circunstancial

guerendo
Processo Mental de Desejo

ali,
Circunstancia

disposto a
atributo

aprender
Processo Mental de Cognicéo

Ir para a sala de aula estd no campo das acBes concretas, pois 0
aluno se desloca no espaco concreto e chega até la. Foi classificado, por-
tanto, como um processo material. Querer é um processo mental de dese-
jo, enquanto estar refere-se a um momento, a uma circunstancia e foi
desta forma classificado como um processo relacional circunstancial.

Aquele que | consegue independéncia
Possuidor Processo Relacional Possessivo | Possuido
descobrir coisas novas

Processo Mental de Cognicéo | Fendmeno

Na fala acima, conseguir independéncia aparece no sentido de
tornar-se independente, vir a ter independéncia. Assim, foi classificado
como processo relacional possessivo. Por sua vez, a acdo de descobrir
coisas novas permeia 0 campo das a¢Bes que se ddao na mente, sendo ca-
tegorizado como um processo mental de cognicdo, na mesma linha de
aprender.

Aquele que se interessa em aprender 0 Novo

Experienciador | Processo Mental de Desejo | Processo Mental de Cognigdo | Fendmeno

se lanca
Processo Comportamental

sem vergonha de
Circunstancia

errar.
Processo Comportamental

Interessar-se por algo refere-se a desejar algo. Assim, o processo
é mental de desejo. J& aprender, como mencionado anteriormente, esta
no campo da cognicdo, sendo categorizado como um processo mental de
cognicéo.

aquele que | se comunica bem na lingua

Comportante | Processo Comportamental | Comportamento
tem vontade de | crescer na lingua
Processo Relacional Possessivo | Possuido Processo Mental de Cognigdo | Fenémeno

adquirir conhecimentos.
Processo Relacional Possessivo | Possuido
E um aluno antenado

Processo Relacional Intensivo Identificativo | Identificador
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disposto a | aprender
atributo Processo Mental de Cognicéo

interagir e fazer uso do que foi aprendido.
Processo Comportamental | Processo Comportamental | Comportamento

A exemplo de processos que apareceram anteriormente, como fa-
lar inglés, fazer uso do idioma, usar a lingua, aqui, comunicar-se no idi-
oma transcende o campo do verbal e parece-nos estar situado entre um
processo material relacionado a fala e um processo mental de dominio
das regras da lingua. Assim, foi classificado como um processo compor-
tamental, da mesma forma que fazer uso do que foi aprendido, no final
da fala.

Ter descreve a posse de algo sendo, portanto, um processo rela-
cional de possessivo. A acdo de crescer na lingua, ndo nos parece estar
relacionada a um crescimento concreto de aumento de tamanho, mas a-
proxima-se mais do sentido de aprender mais da lingua. Assim, foi clas-
sificado como um processo mental de cognicdo assim como o préprio
verbo aprender que aparece mais a frente nesta mesma fala. Adquirir co-
nhecimentos nos remete a vir a possuir algo e assim, foi categorizado
como um processo relacional possessivo. A acdo de ser um aluno ante-
nado, descreve um atributo deste aluno, sendo um processo relacional a-
tributivo.

7.16. ConclusGes preliminares

Apos a analise e categorizagdo dos processos, as quantidades de
cada tipo de processo foram lancadas num gréafico de porcentagem para
facilitar a visualizacdo. Eis abaixo os gréficos resultantes desta tabulacéo
dos dados analisados:

Ao analisar o primeiro gréfico, verifica-se uma maior incidéncia
de processos materiais nas falas em que os professores sdo agentes. Me-
tade de todos os processos usados nas falas que representam o bom pro-
fessor sdo processos materiais. Nota-se também um acentuado uso de
processos mentais; entretanto, a predominancia de processos materiais
chama mais atencéo.
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Professor como agente

B Material ®Mental ®Comportamental M Relacional ®Verbal M Existencial

0% 0%

Aluno como agente
B Material  ®Mental B Comportamental MRelacional M Verbal ® Existencial

0% 0%

Essa predominancia nos leva a compreender, preliminarmente,
uma representacdo do bom professor como aquele que faz, executa acoes
concretas. Apesar de ser também agente de diversos processos mentais e
comportamentais, 0 bom professor representado nas falas analisadas ga-
nha um carater mais aproximado daquele que age ao invés de ficar ape-
nas desejando ou buscando coisas.

O segundo grafico nos mostra outro panorama em relacao a repre-
sentacdo do bom aluno. A maior predominancia é de processos mentais,
somando 48% de todos os processos utilizados nas falas analisadas. Sem
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desprezar a presenca significativa de processos comportamentais, a baixa
incidéncia de processos materiais aliada a frequéncia predominante dos
processos mentais, parece apontar para 0 bom aluno como aquele que se
caracteriza por agir menos no mundo cpncreto e mais no ambitp da men-
te. O bom aluno de inglés é representado pelo grupo de professores parti-
cipantes como aquele que deseja, que busca, que tem vontade, que a-
prende e ndo como aquele que faz.

Parece produtivo analisar estas representagcdes no sentido de per-
ceber como 0s sujeitos desta pesquisa se veem como professores. Em ou-
tras perguntas durante a coleta de dados (perguntas que ndo foram utili-
zadas para esta andlise), todos afirmaram considerar a si mesmos bons
professores. Assim, percebemos que para serem bons, os professores es-
forcam-se para “fazer”, empenhando-se em a¢Bes mais materiais, concre-
tas do que intelectuais. Ao mesmo tempo, classificam seus alunos como
bons ou ndo na medida da vontade de aprender, do desejo, da disposicéo
mental e emocional desses alunos. Os papéis de cada um nas préaticas so-
ciais relacionadas a sala de aula de inglés parecem estar definidos da se-
guinte forma: o professor faz, o aluno aprende.

Para corroborar com essa percepcdo das representacdes, parece in-
teressante analisar os tipos de processos mentais que aparecem na carac-
terizagdo do bom aluno de inglés, ja que existem diversos tipos. O gréafi-
co abaixo nos mostra a incidéncia dos diversos tipos. Dos processos
mentais encontrados nas falas referentes aos alunos temos:

Processos Mentais referentesao aluno
®Desejo  mCognicdo  ® Percepcdo M Afeicdo

0% 0%
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Apesar da presenca de um processo mental de percepcao, este ndo
chega a configurar porcentagem que apareca no grafico. Percebe-se entéo
a predominancia dos processos mentais de desejo e de cogni¢do, sendo
que este segundo ultrapassa o dobro da quantidade do primeiro. Essa vi-
sualizacdo, reforca que, segundo o discurso do professor, 0 bom aluno de
inglés é aquele que desenvolve o seu conhecimento (que “pensa”) e a-
quele que deseja aprender. Ou seja, para o professor de inglés, parecem
ser caracteristicas definidoras do bom aluno tanto a capacidade quanto a
predisposicdo para a aprendizagem.

7.17.Considerac0es Finais

Além de dar pistas iniciais para compreender a representagdo so-
cial de professores e alunos de inglés, a transitividade mostrou-se uma
entrada analitica bastante produtiva no sentido de aprofundar os estudos
destas representacfes e identidades sociais, pois nos permite conhecer 0s
papéis sociais estabelecidos para esses agentes. Pesquisas posteriores e
mais aprofundadas neste sentido mostram-se necessérias e provavelmen-
te produtivas.
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