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1. Salas de leitura

A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro — SME
vem investindo na promogdo da leitura em suas escolas com varias a-
cOes. Dentre elas, a estruturacdo das salas de leitura de suas escolas.
Mesmo havendo ainda muitos desafios a serem vencidos, de maneira ge-
ral, essas salas possuem um vasto acervo que atende bem ao publico a
que se destina, e possuem suas atividades realizadas por um professor
especialmente destacado para essa funcéo.

“O profissional responsavel pela sala de leitura é um professor re-
gente, com experiéncia pedagdgica para articular todo trabalho de pro-
mocdo da leitura ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola e a sala de au-
la.” (SME, 2007, p. 23) e é responsével pela organizacéo, dinamizagéo e
mediacdo do acervo com a comunidade escolar.

Um dos documentos que vem norteando esse trabalho é o Multie-
ducacgdo: Sala de Leitura da Série em Debates, produzido pela SME em
2007 e que servira como referéncia para as informagdes aqui fornecidas
sobre as salas de leitura.

O ano de 2012 inicia para esse segmento com grande desafio. Por
um lado, inicia-se a obrigatoriedade de entrada dos professores de sala de
leitura na grade de horérios das turmas do 1° ao 5° anos para garantir a
realizacdo do centro de estudos® semanal, regulamentada pela resoluco
n° 1178 de 2/2/2012; por outro lado, h4 uma grande renovagdo dos qua-
dros de professores na fungéo.

Para o cumprimento da resolucdo supracitada, a realizacdo do
centro de estudos dos professores Pll, passa a ser uma vez por semana

52 O centro de estudos é o momento presencial na escola fora de sala de aula, garantido aos profes-
sores Pl (professores de séries iniciais) para realizacdo de atividades de planejamento e avaliagao,
com oportunidade de encontro entre os professores e com o coordenador pedagdgico.
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sem suspensdo de aula. Durante esses encontros, as turmas tém sua grade
de horérios organizada da seguinte forma:

DISCIPLINA HORA/AULA
Educagdo Fisica 2 tempos
Artes 1 tempo
Lingua Estrangeira | 1 tempo
Sala de Leitura 1 tempo

J& a grande renovagdo do quadro de professores é demonstrada,
por exemplo, pela situacdo das escolas ligadas ao Polo Il E. M. Franca
da 58 CRE®, da qual faco parte. Das 31 escolas que acompanhamos, 25
estdo com professores que nunca trabalharam nessa fungdo. De maneira
geral, esses professores sdo Pll e em raras excec¢Bes tém-se ainda profes-
sores de lingua portuguesa, educagdo fisica, historia, geografia e mate-
matica.

Com a insercao do professor de sala de leitura na grade de hora-
rios, o trabalho com a leitura passa a acontecer em sala, regularmente,
com a interferéncia de outro professor que ndo aquele que diariamente
acompanha o grupo e € responsavel, dentre outras coisas, por sua alfabe-
tizacdo.

Ser professor de sala de leitura em sala de aula, portanto, exige
um redimensionamento do seu papel como professor que deixa de ser o
alfabetizador ou professor de uma disciplina especifica, para tomar outro
sentido — e eu chamaria de liberdade —, o do trabalho (ou da brincadeira)
com o texto e o do incentivo a leitura.

Essa acdo ndo é propriamente uma novidade. Quem trabalha tanto
em sala de leitura quanto em sala de aula, a principio, possui nos textos a
base para o desenvolvimento de seu trabalho. E professor de sala de lei-
tura, mesmo néo estando em sala de aula, mantém o contato com as tur-
mas seja para contagdo, empréstimo, ou para desenvolvimento de proje-
tos, na maioria das vezes, em uma acdo dentro de algum projeto maior
desenvolvido pela escola.

A necessidade da rotina, no entanto, trouxe a novidade. E, quando
se inicia um novo trabalho é fundamental que se reflita sobre dois aspec-

53 Desde 1992 as salas de leitura das escolas do municipio do Rio de Janeiro passaram a ser dividi-
das em polo e satélites. Cada polo fica responsavel pela multiplicagdo das acdes propostas pelo se-
tor de midia da SME que é responsavel pelas salas de leitura. A 52 CRE possui 3 salas-polo. A SL
da E. M. Franca fica responsavel por 31 escolas desta CRE.
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tos: o papel dos atores que estdo nele envolvidos e 0 que se espera com
ele. Esses aspectos vdo compor o norte que vai orientar as escolhas, 0s
caminhos a serem trilhados para seu desenvolvimento.

N&o houve um documento formal que regulamentasse essa acéo.
No entanto, a SME trouxe como orientagdo nas reunides realizadas, que a
proposta prevé como objetivo: “o incentivo & leitura através do texto lite-
rario”. Deixou claro ainda que ndo se trata de alfabetizacdo ou aula de re-
forgo, mas de trabalho com a leitura. E através dessa pista, precisamos
encontrar a dire¢cdo do caminho a ser trilhado.

2. A acdo do professor de sala de leitura
2.1. Aos atores, seus respectivos papéis

A escola, por sua natureza € um espaco plural de cruzamento de
culturas (CANDAU, 2008, p. 46) onde sdo lancadas as bases da forma-
¢do do individuo. E a linguagem é o fio que tece e colore individuos e
coletividade.

Trata-se de um espaco privilegiado de interlocucdo e de formacéo
do leitor onde s&o postos os alicerces do processo de autorrealizagdo vital
e sociocultural do ser humano.

A percepcdo do papel da escola varia no tempo e no espaco. Se
pensarmos numa perspectiva historica, iremos verificar que houve um
momento em que ela foi tida como

(...) sistema rigido, reprodutor, disciplinador e imobilista, que se caracterizou
como escola tradicional em sua fase de deterioracdo. Hoje, esse espaco deve
ser, a0 mesmo tempo, libertario (sem ser anarquico) e orientador (sem ser
dogmatico), para permitir ao ser em formacéo chegar ao seu autoconhecimen-
to e a ter acesso ao mundo da cultura que caracteriza a sociedade a que ele
pertence. (COELHO, 2000, p. 17)

O papel do professor, nesse contexto, ndo pode ser simplesmente
de reprodutor, mas de pensador da educacdo e do ensino (GERALDI,
1995).

E na condicdo de professor-pensador de sala de leitura em sala de
aula, é preciso, antes de tudo

reorganizar seu proprio conhecimento ou consciéncia de mundo, orientado em
trés diregdes principais: da literatura (como leitor atento), da realidade social
que o cerca (como cidaddo consciente da “geleia geral” dominante e de suas
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possiveis causas) e da docéncia (como profissional competente). (COELHO,
2000, p. 18)

Compreendendo a dialogicidade existente no processo ensino-
-aprendizagem, onde professor e aluno convivem e interagem valorizan-
do o ato da interlocucdo na construcdo do conhecimento. (GERALDI,
1995)

2.2. A experiéncia inigualavel da literatura

Segundo Coelho (2000), o conceito de literatura, assim como 0s
papéis da escola e do professor, nunca sera exato e varia conforme a épo-
ca representando os valores e ideais especificos de cada uma delas.

Mas, de maneira geral, podemos compreender a proporcéo da res-
ponsabilidade de quem trabalha com esse segmento quando entendemos
que a evolucdo de um povo se faz ao nivel da mente, desde a infancia, e
que o caminho essencial para se chegar a esse nivel é a palavra e, mais
do que isso, a literatura — que é arte. (COELHO, 2000, p. 15)

E a funcdo da literatura nesse contexto, é justamente atuar sobre
as mentes e sobre os espiritos transformando e enriquecendo as experién-
cias de vida em intensidade ndo igualada a nenhuma outra experiéncia.
Ela leva o leitor a vivenciar outros contextos e tempo, circulando entre o
real e 0 imaginario, cumprindo um papel humanizador.

De forma mais técnica, podemos dizer que a literatura possui ca-
racteristicas composicionais e estruturais que a distingue do texto nao li-
terario. E o que chamamos de literariedade e que propicia a expansio do
dominio linguistico da crianca, gracas a exploracdo singular das potenci-
alidades de sua matéria prima que é a palavra.

No caso da literatura infantil, ndo podemos deixar de colocar em
relevancia também o papel da ilustracdo que, em muitas obras, passa a
ser também texto, seja pela auséncia da palavra ou pela relagdo intima
que estabelece com ela. O uso de técnicas diversas de composicdo, torna
ainda possivel o desenvolvimento do senso estético do aluno, ampliando
ainda mais sua leitura.
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2.3. A leitura no contexto da escola

N&o podemos dizer que real e ideal convivem quando definimos o
papel da escola, muito menos quando falamos de leitura. No segundo ca-
so, por exemplo, como nos diz Geraldi (2000), confunde-se, muitas ve-
zes, praticas de leitura com aprendizado da lingua ou como forma de a-
cesso a informacédo e conhecimentos especificos de outras disciplinas.

Essa situacdo s é superada quando ha a revisdo da préatica docen-
te e do sentido que por ele é dado a leitura e a literatura, na compreensao
de que é através delas que “o aluno constroi o universo simbdlico de sua
cultura, contribuindo para o seu desenvolvimento” (GERALDI, 1995, p.
12).

A fim de evitar a didatizagdo do texto, as préticas de leitura literaria na
escola devem favorecer o exercicio da criatividade, da alegria, da fantasia e da

imaginacédo, uma vez que o compromisso do texto literario é com o simbélico,
e sua fungdo é, sobretudo, emancipatéria. (SME, 2007, p. 14)

Os momentos de leitura na escola devem, portanto, segundo Coe-
Iho (2000), estar divididos em dois ambientes basicos: o de estudos pro-
gramados e o de atividades livres. Com essa divisdo a autora nos coloca
diante de duas possibilidades de leitura: para assimilagdo de informacéo
e conhecimento e para estimular ou liberar as potencialidades especificas
de cada aluno.

Dessa maneira, espera-se do aluno-leitor, o desenvolvimento de
uma postura dial6gica e emancipat6ria em que:

Ao identificar seu papel ativo frente a estes materiais, o leitor descobre-se
a Si mesmo, num processo em que, a0 mesmo tempo, descobre a obra, lendo,
relendo, escrevendo e reescrevendo sua propria existéncia. (SME, p. 13)

2.4. Leitura e escrita — duas faces de uma mesma moeda

Uma educagdo emancipatéria ndo acontece quando ndo se da voz
ao educando. Ouvir o que ele tem a dizer, respeitar e valorizar o dito é
condicdo para essa agdo pedagogica.

Geraldi, inclusive, considera que “a producdo de texto é ponto de
partida e de chegada de todo processo de ensino-aprendizagem por ser no
texto que a lingua se revela em toda sua totalidade.” (GERALDI, 1995,
p. 135)
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Leitura e escrita, portanto, possuem o mesmo carater humanizador
na proporcdo que situam o individuo no mundo em seu contexto histérico
e sociocultural, além de possibilitar o encontro consigo mesmo no mais
intimo do seu ser.

“A leitura permite a exploracdo das configuracfes textuais.”
(GERALDI, 1995, p. 181). E 0 momento de jungio do que se tem a dizer
com as estratégias do dizer. (GERALDI, 1995, p. 155) que coloca o su-
jeito em contato com as possibilidades com as quais a lingua opera e que,
conhecidas, permite-o reproduzir ou transgredir na sua producdo de a-
cordo com seus interesses, utilizando as referéncias, o repertorio, as es-
tratégias de dizer que lhes sdo proprias.

A construcdo da lingua esta justamente nesse movimento, novo-
velho que ao afirmar desloca e ao deslocar afirma (Cf. GERALDI, 1995,
p. 136).

2.5. Incentivo a leitura e alfabetizacdo

A davida sobre as relagdes existentes entre a alfabetizacdo e o tra-
balho de incentivo a leitura ndo inicia com a entrada do professor de sala
de leitura em sala de aula. E perpassa pela relacdo com a forma com que
se compreende a literatura infantil — principal tipo de texto aos quais as
criangas tém acesso — e sua funcéo.

Desde o séc. XVII discute-se se a literatura infantil pertence a arte
literaria ou acdo pedagogica. Segundo Coelho (2000), essas areas sao
“limitrofes e, a mais das vezes interdependentes”.

Sob esse aspecto, podemos dizer que, como objeto que provoca emogoes,
da prazer ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo de seu
leitor, a literatura infantil é arte. Sob outro aspecto, como instrumento manipu-
lado por uma intencéo educativa, ela se inscreve na area da pedagogia. (COE-
LHO, 2000, p. 46)

Essas areas vao ser predominantes dependendo do momento his-
torico em que se inserem.

Divertir e ensinar, por sua vez, é ddvida para a qual ainda também
ndo se encontrou resposta na explicacdo da funcéo desse segmento da li-
teratura. E nos livros infantis, ora se percebe uma tendéncia para uma
funcdo, ora para outra.

Compreende-se, pois, que essas duas atitudes polares (literaria e pedagé-
gica) ndo sdo gratuitas. Resultam da indissolubilidade que existe entre a inten-
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¢do artistica e a intencéo educativa incorporadas nas proprias raizes da litera-
tura infantil. (COELHO, 2000, p. 48)

Na literatura podemos encontrar realidade e fantasia, testemu-
nhando 0 mundo e a vida real ou a realidade imaginaria, o sonho, a fanta-
sia, 0 desconhecido, influenciando nas fases de desenvolvimento da cri-
anca e na sua percepcéo e relagdo com o mundo.

Ao mesmo tempo, o0s textos literarios permitem o contato da cri-
anca com a lingua de uma forma especifica que influenciara e acrescenta-
ra sentido na sua formacao linguistica.

Por sua especificidade, os textos literarios ndo visam embasar o decifra-
mento da escrita, sendo esse procedimento antes uma decorréncia do que um
éxito desejado. Mas, pela relagdo afetiva e intelectual que fundam com o leitor
e pelo convencionalismo de sua linguagem, os textos literarios favorecem o
processo de alfabetizacdo. Eles promovem o desenvolvimento da consciéncia
linguistica do alfabetizando e o0 acesso as convencdes da lingua, que abrangem
a organicidade dos textos, os padrdes frasais, as microestruturas, a combina-
céo de fonemas, a relagdo fonema-grafema, o dominio lexical e conceitual. O
enriquecimento do vocabulério, a capacidade de elaborar inferéncias sempre
mais complexas, a possibilidade de estabelecer relagdes contextuais sdo outros
beneficios que advém da familiaridade do alfabetizando com textos literarios.
(SARAIVA, 2001, p. 85)

A leitura passa pela competéncia de decodificacdo do codigo, mas
ndo esta nela restrita. A producdo textual, por sua vez, também nao inicia
com a codificacdo do que se quer dizer, mas com a reflexdo sobre conte-
Udo e forma do dizer, sobre as intengdes e as escolhas linguisticas que
permitem ao locutor o alcance de seus objetivos.

O processo de alfabetizagdo, portanto, passa pela consciéncia lin-
guistica que ocorre antes mesmo do contato com o texto escrito através
do que Geraldi chama de “atividade epilinguistica”.

Por sua vez, a relagdo que se estabelece com o objeto artistico,
passa pelo conhecimento de mundo e pela reflexdo, mesmo que “incons-
ciente” (assim como a acdo epilinguistica) sobre a arte, de maneira geral,
e 0 objeto artistico.

O incentivo a leitura convive no intersticio do desenvolvimento
dessas duas nogoes.
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2.6. Professor-pensador de sala de leitura em sala de aula: insti-
gador do prazer, mediador do conhecimento

O trabalho pedagdgico relacionado a leitura precisa, portanto, estar com-

promissado com o prazer e com a seducdo. Este processo se inicia a partir da

selecdo das obras, considerando os recursos de linguagem, a tematica, os per-

sonagens, entre outros aspectos, de modo a possibilitar a articulagdo entre o

préximo e o distante, no que se refere ao tempo espago da narrativa e dos lei-
tores. (SME, 2007, p. 17)

A prética com o texto literario ndo inicia simplesmente com sua
leitura e nem termina com o ponto final.

Atividades que preparem para a apresentacdo do livro a ser sabo-
reado de forma que instiguem a curiosidade e prepare os alunos para a
compreensdo do que estd por vir, sdo acbes que ajudam no estabeleci-
mento da relacdo de prazer com o texto.

As acoes de desdobramento ap0s a leitura, por sua vez, é um oti-
mo momento (mas ndo o Unico) de dar voz ao aluno, de incentivar a pro-
ducdo e a discussdo sobre sua leitura, da relagdo do livro com outras ex-
periéncias literarias e de vida que ele possua ou ainda do debate sobre o
tema abordado.

O que ndo devemos nos esquecer, no entanto, é de trabalhar o du-
rante. Atentar para a forma escolhida para tratar o contetdo e os efeitos
de sentido que as escolhas proporcionam. Afinal, se entendemos a pala-
vra como a matéria prima da obra de arte que é a literatura, compreendé-
la, observa-la, refletir sobre ela, permite ao aluno descobrir o sabor desse
objeto artistico e, a0 mesmo tempo, permite-lhe a aquisicdo de mais ma-
téria prima para suas proprias produgdes. Ao professor cabe a mediagao
da relacdo leitor-texto. Ignorar no ensino, a atencdo para seus aspectos
configuracionais, ou deixar de amplia-las, € reduzi-lo e é também reduzir
a linguagem, destruindo sua caracteristica fundamental: ser simbdlica.

Néo se trata, no entanto, de trabalhar analise gramatical na con-
cepcao tradicional do termo. Mas perceber as sinalizacOes, as pistas apre-
sentadas pelo texto e contrasté-las & experiéncia de mundo do leitor e, a
partir dai, recuperar a caminhada interpretativa. A interferéncia do pro-
fessor estd em demonstrar se as pistas escolhidas séo relevantes ou ndo
para a sua analise. Falo aqui de uma perspectiva de lingua e de ensino
dentro da concepcdo sociocognitivo-interacionista desenvolvida por Mi-
khail Bakhtin, que vem proporcionando o redimensionamento da con-
cepcdo de ensino da lingua e que estd, inclusive, refletida nos Parametros
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Curriculares Nacionais como demonstra Koch (2011) quando o utiliza
para demonstrar as possibilidades de trabalho com a lingua a partir dessa
concepgéo:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de com-
preensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conheci-
mento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem
etc. N&o se trata de extrair informagéo, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo, an-
tecipagdo, inferéncia e verificagio, sem as quais nio é possivel proficiéncia. E
0 uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo, avangar na
busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas.>*

Esse é o papel do professor de sala de leitura em sala de aula. E
deve ser também o papel de todo professor que trabalha com o texto.
Nesse sentido, creio que ndo podemos dizer que haja confusdo de papéis
o do professor regular e o de sala de leitura, mas que esses papéis sdo di-
aldgicos.

3. Consideracdes finais

Um trabalho eficiente com o texto literario que amplie o cabedal
de conhecimento de mundo, as possibilidades de uso da lingua e ao
mesmo tempo promova o prazer de ler exige, antes de tudo, que seja rea-
lizado por um professor-leitor que sinta o prazer da leitura, antes, no pro-
prio corpo. Leitor esse que se interesse pela busca continua de uma préti-
ca acrescentadora e emancipadora e que possua capacidade de dialogo.

Ser professor sem ser bancério, e ainda, trabalhar especialmente
com a arte literaria, exige muito mais do que o conhecimento técnico da
lingua. Exige paixao. Paixdo pelos livros, pela lingua, pelo ensino, mas
acima de tudo pelas pessoas. E preciso identificar-se com o humano para
compreender e transmitir o papel humanizador que a literatura possui.

5 Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos de ensino fundamental: lingua portu-
guesa/Secretaria de Ensino Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1988, p. 69-70, apud KOCH, 2011,
p. 12.
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