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1. Introducédo

Os géneros orais ndo s6 podem como devem ser
objeto de ensino em sala de aula. Isso implica a ela-
boracdo de uma metodologia (sistematizagdo) que
atenda ao desenvolvimento das capacidades linguis-
tico-comunicativas dos alunos.

(GONGALVES & BERNARDES, 2010)

Este texto tem como tema central o trabalho com a oralidade par-
tindo da concepgdo dialdgica na producéo textual oral em situagdo de en-
sino da lingua materna nas séries finais do ensino fundamental. Para isso,
a sequéncia didatica oferece-se como um instrumento didatico-
pedagdgico que favorece o encaminhamento do processo de ensino e
aprendizagem de propriedades linguistico-discursivas inerentes a ade-
quacao ao contexto de producéo do género oral. Com isso, dois objetivos
sustentam os debates suscitados neste trabalho: a) apresentar as contri-
buicdes de Schneuwly & Dolz (2004), Bronckart (2003) e Gongalves e
Pinheiro (2011) como base tedrica para sedimentar o uso da sequéncia
didatica nas atividades docentes; b) apresentar uma sequéncia didatica do
seminario oral como fruto dos debates levantados no decorrer deste tra-
balho com o proposito de incrementar os estudos sobre o ensino da orali-
dade em sala de aula. Este texto é parte dos trabalhos desenvolvidos du-
rante o estudo da disciplina Produgdo Textual e Ensino.

2. Géneros textuais e interagao

Os géneros sdo a porta de entrada para as prati-
cas de linguagem, pois possibilitam a comunicacéo.

(BAKHTIN, 1984)

Bronckart (2003), baseado nas contribui¢des tedricas de Vygots-
ky, assinala que a interacdo permite a apropriacdo das “unidades de signi-
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ficacdo da lingua” e a “estruturacdo do pensamento consciente”. Estas
concepgdes ganham dimensdo ampla quando se considera a intervengéo
docente e a nocdo vygotskiana de zona de desenvolvimento proximal
(ZPD). Com isso, Bronckart traz a tona a concepgéo de “interacionismo
sociodiscursivo” que neste trabalho é de grande valia e fundamenta a
produgdo da sequéncia didatica elaborada.

Bronckart (2003, p. 42) argumenta que “a tese central do interaci-
onismo sociodiscursivo é que a agdo constitui o resultado da apropria-
¢éo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social medi-
ada pela linguagem.” Assim, este autor considera relevante o funciona-
mento, o carater histérico e a mobilidade permanente da construcéo da
linguagem e, portanto dos géneros. Em virtude disso, a escola deve cons-
cientizar-se da importancia de um trabalho orientado para o desenvolvi-
mento do dizivel correspondente ao género adequado, do planejamento
da palavra tomada em publico (em se tratando, dos géneros orais) ou da
palavra escrita e dos elementos necessarios a construgdo de sentido da
producéo textual.

O género é assim uma atividade verbal oriunda das praticas de
linguagem. Sendo assim o género de texto constitui-se ponto de interacdo
para o qual convergem autor e interlocutor conferindo-lhe, nesse exerci-
cio, sentido e orientacdo de seus resultados; construindo as particularida-
des da atividade verbal.

Leontiev apud Koch (2009) define a atividade verbal como

...uma atividade (...) do ser humano que se transmite até certo grau mediante
os signos de uma lingua (cuja caracteristica fundamental é a utilizagéo produ-
tiva e receptiva dos signos da lingua). Em sentido restrito, deve-se entendé-la
como uma atividade na qual o signo linguistico atua como ‘estimulo’
(Vygotsky), uma atividade, portanto, em cujo transcurso construimos uma ex-
presséo linguistica para alcancar um objetivo prefixado. (KOCH, 2009, p. 13)

Concorda-se, nesse texto, com as perspectivas delineadas por Le-
ontiev apud Koch (2009) e Bronckart (2003). O texto constitui-se ativi-
dade de linguagem produzida pelas praticas sociais, e esse aspecto impli-
ca o carater interacionista sociodiscursivo das acgfes articuladas. Essas
contribuigdes norteardo as posturas constitutivas que adoto neste texto.

Schneuwly & Dolz (2004) ao fazerem referéncia as postulagdes
bakhtiniana afirmam que os géneros sdo a porta de entrada para as prati-
cas de linguagem, pois possibilitam a comunicagdo. Segundo Gongalves
e Nascimento (2001, p. 102) “para o interacionista sociodiscursivo somos
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constituidos socialmente na/pela linguagem e, sobretudo, defende que os
géneros textuais possibilitam o agir, isto é, a realizagdo de uma agdo co-
municativa que se materializa em textos”.

3. Geéneros orais: trabalhando o seminério a partir da sequéncia di-
déatica

Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o

género pode, assim, ser considerado um megains-

trumento que fornece um suporte para a atividade

nas situagdes de comunicagdo e uma referéncia para
o0s aprendizes.

(SCHNEUWLY & DOLZ, 1999, p. 7)

A atuacdo do professor deve nortear o planejamento da préatica do
género, que embora seja em muitos casos, internalizada, o aprendiz pre-
cisa as vezes ser instrumentado quanto aos pontos que precisam ser me-
Ihorados em suas atividades discursivas. Uma delas é a organizacdo da
progressao tematica ou amplitude do texto para apresentagdo do que sera
dito, isto é, a sequenciacdo do que sera exposto a turma. Neste aspecto, a
comunicacgdo oral deve ser organizada, previamente treinada, observando
a escolha de palavras, verbos e expressdes que serdo mais adequados pa-
ra a situagdo relatada. E com isso, Bakhtin postula que “(...) N&o é a ati-
vidade mental que organiza a expressao, mas, ao contrério, é a expressao
que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orienta-
¢do”. (BAKHTIN, 1997, p. 106)

Diante do exposto, qual serd a melhor estratégia para alcancar me-
Ihor resultado na exposi¢do oral de um seminario? Como saber se as in-
formacoes serdo transmitidas com eficécia e eficiéncia para a plateia? E o
professor...como orientar adequadamente o processo de planejamento e
apresentacdo do seminario oral?

Schneuwly & Dolz (2004) afirmam ainda que 0s géneros sdo pro-
dutos do meio social. E a escola se apropria deles para instrumentar 0s
aprendizes acerca das caracteristicas inerentes a cada um e propiciar-lhes
0 uso adequado e o desenvolvimento das capacidades linguistico-
comunicativas necessarias ao género.

Estudar género na escola para Schneuwly & Dolz (2004) “trata-se
de levar o aluno ao dominio do género, exatamente como este funciona
(realmente) nas praticas de linguagem de referéncia”. A estas praticas, 0s
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autores assinalam que o trabalho escolar deve se dar tendo como primei-
ro passo a reproducdo dos géneros em situagcdo de ensino como “foco
imediato” de trabalho; um segundo passo no processo, e para construgao
de situacdo de ensino eficiente, os autores sugerem a (re)producéo,
(re)criacdo de situacdes diversas para a assimilagdo/retencdo das particu-
laridades dos géneros que os alunos apresentam dificuldades; e, por fim,
devem ser percebidas “as respostas as exigéncias” das situacfes de co-
municacao as quais os discentes foram confrontados.

E a sequéncia didatica? Como trabalhar género oral a partir de se-
quéncia didatica e favorecer o desenvolvimento da competéncia comuni-
cativa dos alunos?

Schneuwly & Dolz (2004) apresentam a sequéncia didatica como
uma ferramenta para o trabalho docente (e ndo para o aluno. O aluno ndo
deve aprender sequéncia didatica e sim, vivenciar préticas discursivas a
partir do auxilio planejado pelo professor). A sequéncia didatica é modu-
lar, e na verdade, favorece o desenvolvimento das capacidades de lingua-
gem subjacentes ao processo de producdo de um texto seja ele oral ou
Mesmo escrito.

S&o 0s mesmos autores que asseguram que a ela “é uma ferramen-
ta didatico-pedagogica precisa para trabalhar género de texto em sala de
aula”. E apresentam a estrutura de base de uma sequéncia didatica, que
pode ser apresentada pelo esquema projetado a seguir:

Médulo
2

Apresenta- PRODU- PRODU-
ao da situ- cAo A
agdo INICIAL FINAL

Esquema de sequéncia didatica (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 97)

Os Parametros Curriculares do Ensino Fundamental de 5% a 82
Séries (ou seja, do 6° ao 9° ano, em consonancia com a nomenclatura
prevista na Lei n® 10.172/2001, meta 2 do ensino fundamental, conforme
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0 PNE) contemplam os textos orais e escritos de forma ampla e abundan-
te. Quanto aos textos orais, 0s PCN subdividem-nos na seguinte classifi-
cacdo:

LINGUAGEM ORAL

LITERARIOS (cordel, causos e similares/texto dramatico/cango)

DE IMPRENSA (comentario radiofénico/entrevista/debate/depoimento)
DE DIVULGAGAO CIENTIFICA (exposicéo/seminério/debate/palestra)
PUBLICIDADE (propaganda)

(PCN, Ensino Fundamental)>®

A partir deste pressuposto, o trabalho com o ensino da lingua ma-
terna toma as dimensdes social e cultural, pois com isso, se consolida
também a perspectiva do letramento. Trabalhar com géneros de textos,
especificamente, 0s géneros orais, significa instrumentar o aprendiz em
conhecer 0s vieses inerentes ao género e suas particularidades. Nao quer
dizer que o professor deva ensinar géneros, mas propor em sala situacfes
que desafiem a percepcéo das dimensdes textuais, sua composicgao e for-
ma arquiteténica, estilo, no¢do de finalidade do texto e interlocutor elei-
to. A partir da conducdo do ensino de género (oral e escrito) assentada
sob este prisma, 0 ensino de lingua portuguesa efetivar-se-a possibilitan-
do a aprendizagem fundamentada em uma proposta que visa dar sentido
ao ensino escolar quando se permite desenvolver em sala tendo as reali-
zagBes textuais sociais como referéncias. Um ensino dessa maneira en-
globa um conjunto de possibilidades, tais como o trabalho com os aspec-
tos estruturais da lingua, a aula ministrada e o material veiculado tornam-
se ponto de partida para outros fazeres textuais; favorece a entrada de de-
bate e discussbes e elaboragbes sobre a cultura, valores e principios;
permite ao aprendiz a percepcdo do discurso considerando o género
apropriado, a lingua e suas nuances.

A escola precisa atentar cada vez mais para consolidar em suas
préticas o ensino da oralidade que, como j& mencionado neste texto, mos-
tra-se assegurado nos documentos oficiais que circulam no meio educa-
cional. Citam-se os PCN e as Diretrizes Curriculares, bem como deve
ser uma meta observada na elaboragdo dos projetos politicos pedagogicos
das instituicdes de ensino.

% Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveancrienger.pdf>.
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Os cursos de formacdo inicial e também os de formacédo continua-
da para professores de lingua portuguesa integram em seus objetivos e
contelidos os usos diversificados da lingua nacional. Esses usos coexis-
tem. E a partir dessa concepgéo, a escola deve considerar o texto oral nas
etapas do processo pedagdgico, especialmente no planejamento. Nesta
etapa, o professor se prepara para aplicar organizadamente a sequéncia
didatica com o proposito de trabalhar o respeito as variedades linguisti-
cas, e ainda, atentar para as escolhas das estratégias adequadas para o de-
senvolvimento do dominio da lingua padrdo sem desmerecer a manifes-
tacdo da diversidade de usos do portugués. Portanto, as praticas linguisti-
cas socialmente valorizadas e os modos de falar aprendidos informal-
mente sdo importantes e devem ser reconhecidos pela escola.

O professor em formacgéo deve ter elementos tedricos que emba-
sem esta prética. E o contato tedrico-prético do docente que Ihe daréa a
modelizacdo acertada para o trabalho também com a oralidade. E somen-
te dessa maneira, a lingua falada deve ser trabalhada sistematicamente
para enquadrar-se em uma “abordagem processual-discursiva” de produ-
cao de textos caracterizando-se como pertencente aos estudos dialdgicos
da linguagem.

A sequéncia didatica para trabalhar seminario foi desenvolvida
durante as atividades da disciplina producdo textual e ensino. O tema
proposto para pesquisa e debate entre a turma é “meio ambiente” atrelado
a outras vertentes a ele vinculadas. Esta sequéncia didatica foi planejada
para ser vivenciada por discentes das séries finais do ensino fundamental.

A metodologia deste trabalho esta pautada em pesquisas de cunho
bibliogréafico que confirmam o processo de mediacdo docente respaldado
no desenvolvimento das capacidades linguageiras (langagiére). Isso pres-
supde ensino sistematico e organizado da oralidade, nesse caso particu-
lar, do género oral seminario por intermédio da sequéncia didatica.

4. Sequéncia Didatica de Seminario: Uma proposta

A sequéncia didatica a seguir direciona-se a ser executada no en-
sino fundamental, especificamente nas séries/anos finais do ensino fun-
damental.
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a)

b)

c)

d)

b)
c)

4.1. Apresentacgdo da situagéo

Assistir a um video com a apresentacdo oral escolar: jornal escolar
gravado ou apresentado no patio ou em sala por outras turmas, ou ob-
servar a realizacdo de outros seminarios (arquivados na escola ou via
internet);

Propor aos alunos a apresentagcdo de um seminario. Professor, inici-
almente indica varios temas atrelados as disciplinas estudadas pelos
alunos. Os destinatarios serdo os proprios colegas da turma. A apre-
sentacdo pode ser registrada pela escola para posterior analise tanto
pelo professor quanto pela prépria turma;

Realizar apresentacdo previamente solicitada pelo professor. A apre-
sentacdo seré feita ali mesmo em sala. (Destinatario: colegas da turma
/colegas de outras turmas)

A producéo dos alunos sera gravada em video;

Todos participardo da pesquisa e das produgdes.

4.2. A primeira producao

Busca por conhecimentos (pesquisar internet, na escola e no entorno
dela, na sala e no bairro acerca do tema proposto);

Requisito basico: conhecer bem o que vao expor/explicar;

Apresentar no mesmo dia proposto ou no dia seguinte/encontro pro-
ximo.

4.3. Dificuldades comumente encontradas

interrup¢des quando o turno de fala é do outro / erros de prondncia,
acentuacédo, concordancia nominal e concordancia verbal / progressao
e gerenciamento de construcao de frases.

Um ponto importante a considerar: nesse tépico, o professor por

meio da avaliacdo diagndstica verificard as dificuldades especificas da
turma. E a partir dai, seguird melhor um encaminhamento que ofereca
meios de progressao no conhecimento dos alunos.
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4.4. Atividades e exercicios diversificados

MODULO 1 - discutir sobre a imagem que se tem do destinatario, fi-
nalidade do texto, imagem do produtor e receptor, imagem do género.

MODULO I1 — Buscando o contetido / Realizando pesquisas / Fazen-
do anotacbes / elaborando resumos e esquemas de fala (preparagéo) —
aqui erros de ortografia, concordancia e construcéo de frases.

MODULO Il — Planejando a estrutura do texto (estrutura do género).
Falar e explicitar sobre as especificidades do género SEMINARIO
(exposicdo com clareza sobre determinado assunto / ordenago das
falas / apresentacGes uns para 0s outros da mesma equipe).

MODULO 1V - realizagio do texto oral / Vocabulario adequado /
adequacdo de tempos verbais empregados para compor o texto / or-
ganizadores textuais para introduzir os argumentos e estrutura do tex-
to.

Variagao de atividades e exercicios
5.1. S4o pontos de referéncia

assistindo a uma sessdo na Camara Municipal (as falas, os turnos de
fala, o destinatario, finalidade do texto oral)

assistindo videos de telejornais escolares (comparar diferencas espe-
cialmente quanto as organiza¢des textuais — escolha de verbos e pala-
vras — adotadas pelo agente-produtor).

assistir videoconferéncias e outros trabalhos (comparar diferencas
sempre observando o Seminario como ponto de partida para as obser-
vacdes realizadas).

5.2. Tarefa simplificada de producéo de textos

a partir de sequéncias dadas, reorganizar resumos e esquemas para
nortear a apresentacao oral;

elaborar sequéncias de apresentacao;

Organizar diversos momentos de apresentacdo (0s membros do grupo
entre si/ treinando a apresentacdo);
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— Utilizac8o de dicionérios (virtuais e ndo virtuais)

5.3. Elaboracéo de linguagem comum

— textos que explicitem exercicios contendo “erros ortogréficos, de
concordancia e outros” para problematizar em sala;

— Observar que essa preocupagdo deve existir em decorréncia da “no-
¢ao de destinatario também”, além de outras.

6. Um esquema de preparacgdo para o Seminario

Este esquema oferece-se como proposta de reflexdo sobre a con-
ducdo da estruturacdo do Seminario a partir da escrita. Obviamente, a par
da esquematizacdo do “como fazer”, o aluno devera buscar informagdes
para construir uma sintese organizada e sistematica do que sera repassado
a plateia. O esquema facilita a localizagdo dos topicos centrais a serem
expostos na comunicacdo oral e permite a apreensdo do contetdo com
destreza pelo falante.

Texto Suporte Produtor/ Finalidade Destinata- | Assunto a
Oral (ti- (Audio ou Autor (O que pre- rio (Para Ser exposto
tulo) video/apres. tendo?) quem?) (o qué?)
em sala)
Meio E importan- | Alunos do Obs.: Os ob- Os pro- — Conserva-
Ambiente | te que seja Ensino Fun- | jetivos po- prios co- ¢do do Meio
gravado em | damental dem variar legas de Ambiente;
video e au- (séries fi- em quantida- | turmaou — Meio Am-
dio. nais) de e concer- de outras biente e Sa-
nentes aos ti- | turmas. Ude;
pos de capa- — Meio Am-
cidades de biente e Po-
linguagem a luicdo
serem foca-
das.

Esquema do seminario oral / apresentacao

Por se tratar de um tema transversal, esta temética pode ser de-
senvolvida de forma interdisciplinar. Assim, enquanto o professor de
educagdo ambiental trabalha na orientacdo da coleta de dados e informa-
¢Oes (muitas delas, preferencialmente podem ser observadas na prépria
localidade que o aluno vive), o professor de lingua portuguesa orienta na
preparacao e organizagao da comunicagao do género seminario.
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7. Produgdo final

Aluno apresentando seminario. Momento que sera gravado em sa-
la. Aqui se dard a avaliacdo somativa.

A seguir uma ficha contendo a “avaliagdo formativa” para condu-
zir a percepgdo dos alunos e do professor na elaboragdo do seminério,
bem como na apresentacdo do mesmo.

Ensinar oralidade partindo da forma candnica do género semina-
rio propicia ao aluno o entendimento de que todo género oral também
tem suas peculiaridades a serem observadas quando postas em prética.
Tais sejam elas: a etapa do preparo (busca de informacGes), etapa da
apresentacdo (FASE | — introdugdo ao tema, exposi¢do dos objetivos e
principais topicos a serem desenvolvidos pelo trio, dupla, grupo / FASE
I — apresentacdo dos tépicos que constituem o trabalho observando o en-
cadeamento das ideias e pontos centrais a serem detalhados a partir do
esquema realizado/ FASE 111 — Parte que retoma e foca os principais pon-
tos do apresentagdo, reiterando o que for necessario entremeado pelas re-
flexes do grupo sobre o problema a ser resolvido. Ou mesmo, apresen-
tando solucbes ou exemplos de localidades que tomaram ou tomam pro-
vidéncias acerca do tema em foco. No entanto, é durante a fase da prepa-
racdo que o professor pode conduzir o olhar do discente levando em con-
ta os aspectos necessarios a serem formados e percebidos durante a apre-
sentacdo do semindrio. Assim, a ficha de controle a seguir traz em seu
cerne contribuicGes que auxiliardo na reflexdo e orientacdo pelo profes-
sor acerca dos principais tépicos a serem assimilados pelos aprendizes.

Avaliacdo Formativa

Aspectos observaveis Ok? (O)/
Melhorar?
(M)

A linguagem e o tema estdo adequados para a apresentacao?

O titulo é chamativo?

O titulo emprega verbo no presente? Ha verbos?

O Seminario tem um antetitulo ou subtitulo?

Quais os fatos que motivam o seminarista a organizar/produzir/ planejar o
Seminario?

Ha alguma referéncia no texto oral sobre a exposicéo dos fatos abordados?

E possivel identificar na exposicao, quais os pontos diversificadores que
dardo base e amplitude ao tema pesquisado e que fortalecerdo as questdes
expostas?

Qual o foco central do Seminario?
O seminarista expde o tema “meio ambiente e polui¢cdo” considerando os
aspectos éticos globais e locais? Que importancia a comunicagéo oral tem
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para o publico expectador?

Quais as questdes principais abordadas?

Qual o destinatario presumido?

Os verbos no texto planejado apresentam-se no presente? Ha necessidade
de emprego de outros tempos verbais? Em quais momentos?

Os elementos do contetdo apresentado estdo presentes (fato, objetivo, pre-
visoes, legislagoes ...)

Ha emprego de falas que representam outras vozes que se relacionam ao
tema abordado (segundo fulano; em consonancia com a lei...)

Emprega-se adequadamente a prondncia correta das palavras? E as con-
cordancias nominal e verbal?

Empregam-se adequadamente os mecanismos de retomadas anaféricas e
cataféricas, caso precise?

As descricOes sdo precisas, adequadas e sdo necessarios ao fato exposto?

Emprega-se a norma padrdo da lingua?

Ficha de Controle — Seminario Oral

A ficha de controle possibilita ao aluno ir além do fazer textual,
permite-lhe observar a estruturagdo do texto oral ou mesmo escrito e,
além disso, favorece o avanco da capacidade linguistico-comunicativa de
forma interativa. Nesse sentido, torna-se uma intervencdo positiva visto
que ndo apenas classifica ou quantifica o saber, mas estd assentada na
concepgdo de aprendizagem como algo que deve ser construido, como
fator processual. Com isso, a producdo textual supera a visdo de tarefa
com a finalidade apenas de ser mensurada para fins de nota e de mera
execucao de uma atividade escrita.

8. Género oral no livro didatico: uma analise

O livro de lingua portuguesa Leitura do Mundo, de Teixeira &
Discini (2006), foi desenvolvido para as séries finais do ensino funda-
mental (5% a 82 séries / 6° ao 9° ano). Dividido em unidades, e estas em
sessOes. As sessdes ndo sdo fixas em cada unidade, mas em geral subdi-
videm-se em Texto, Leitura, Hora de Falar, Gramatica, Leitura do Mun-
do e Hora de Escrever. Para elucidar a questdo do género oral tal como
proposto neste trabalho, analisar-se-4 a sessdo “Hora de Falar” da pagina
22, na Unidade 2, intitulada “Bichos”. Nela as autoras tematizam uma
proposta de “Relatério de Pesquisa” que contempla a atividade de fala
sistematizada em sala de aula.

Para explicar o contetdo solicitado na sessdo, o aluno é conduzido
a estudar, a planejar e a esquematizar por meio da elaboracdo de um ro-
teiro “o que” seréd dito e “como” participard da exposi¢do oral proposta,
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visto ser esta uma comunicacdo oral formal. Em virtude disso, todo o ato
de produzir e expor o contetdo implica interagdo regulada por normas di-
ferenciadas de um ato de fala em uma roda de amigos, ou com os famili-

ares.

O comando para a producdo do texto oral esta transcrito abaixo.

Vejamos:

RELATORIO DE PESQUISA
Leia o verbete que se segue, extraido de uma enciclopédia.

cadeia alimentar (teia alimentar): maneira de expressar as relacdes de
alimentacgdo entre os organismos de uma comunidade. (...) A mais simples das
cadeias alimentares, se tal existisse, consistiria de apenas trés organismos:
uma planta, um herbivoro e um carnivoro. A posicao que cada um ocupa na
cadeia alimentar é um nivel hierarquico que o classifica entre os produtores
(como plantas) e consumidores (como os animais). O herbivoro, que come
planta, é chamado de consumidor primario; o carnivoro, que come o herbivo-
ro, ¢ chamado de consumidor secundario.

Nova enciclopédia ilustrada Folha.
Séo Paulo: Empresa Folha da Manha, 1996.

Para compreender com mais profundidade o tema do verbete, realize pes-
quisas, com a ajuda do professor de Ciéncias. Traga suas anotagoes e, em gru-
po, discuta com os colegas o assunto. Escolhnam um relator para liderar, no
grupo, a organizacéo de um roteiro de apresentacdo para a classe, em que se-
réo anotados os principais pontos a serem desenvolvidos. Para o planejamento
da atividade, serd necessaria uma atitude cooperativa, em que todos sejam ca-
pazes de ouvir com atencéo a palavra do outro e possam ter a liberdade de cri-
tica-la ou corrigi-la. Sera preciso, também, definir o objetivo da apresentagao.
O que se deseja: esclarecer o assunto? Aprofunda-lo? Fazer um resumo das
leituras feitas durante a pesquisa, sem comentarios? Comentar a pesquisa,
formulando julgamentos, para causar polémica e debate?

Definindo o objetivo e preparado o roteiro, o relator expde para a classe o
resultado da pesquisa e se submete a avaliacéo coletiva.

Esta atividade ndo culmina na apresentacdo de um seminario, mas
na exposicdo de uma pesquisa. Assim, temos aqui uma exemplificacdo
concreta de um trabalho com género oral.

No exemplo acima, percebe-se que as autoras provocam o aluno a
buscar, a pesquisar. Dessa forma, ndo tomam a atividade de falar com fo-
co apenas na lingua, observando apenas as questdes de concordancia, re-
géncia, sintaxe ou outras desse tipo. Nessa perspectiva, 0 comando de
producdo do texto oral traz subjacente a concepcdo de que sua feitura
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respeita o tempo de sedimentacdo do aluno. A pesquisa e as anotacfes se

tornam estratégias de organizacdo e esquematizagcdo do pensamento que

sera partilhado entre os demais do grupo. Nessa perspectiva, o trabalho

considera o aspecto dialogico do fazer textual e corrobora com as postu-
lacOes de Gongalves & Bernardes

O dialogismo apresenta-se como algo intrinseco a interagdo, uma vez que

€ nesse contexto que se encontram varias vozes. Essa réplica a palavra do ou-

tro permite o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo, por parte dos
alunos, e promove uma maior compreensao daquilo que foi exposto (...).

Teixeira & Discini (idem) tratam a elaboracdo da exposicdo oral
como um processo. Em um processo existem etapas: pesquisa, planeja-
mento, organizacdo e reorganizacao e realizacdo/execucdo/exposicdo do
texto oral desenvolvido. Para isso, o professor deve estar instrumentali-
zado para nortear os aprendizes durante o exercicio de forma deliberada;
e levé-los a conhecer os elementos necessarios considerando a repeticdo
e a imposicdo como mecanismos ineficientes de aprendizagem. E nesse
processo que o aluno deve reconhecer o interlocutor, a finalidade da pro-
ducdo e o estilo composicional do texto que comunicara.

Um trabalho tal qual o proposto por Teixeira & Discini (idem)
considera que a atuacdo do professor no encaminhamento da atividade
contribuira para a qualidade da produgdo final pelo discente. A partir do
uso da sequéncia didética, o professor saberd conduzir adequadamente o
processo orientando o aluno na aprendizagem da sele¢do do contetdo a
ser exposto, a respeitar o tempo, a partilhar a vez de fala ou mesmo, o lo-
cal da exposicao, a entender a imprescindibilidade da norma padréo e a
ter nogdo da relevancia da clareza na transmissdo da mensagem.

Cabe ressaltar ainda que o professor deve se esquivar de apresen-
tar todas as correcdes aos alunos em um s momento. E aconselhavel que
em um determinado momento, trate das questdes ortograficas; em outro
momento/aula, fale das questdes relacionadas a estruturagdo do semina-
rio e assim por diante. Dessa forma, evitara a apresentacdo de um turbi-
Ihdo de problemas ao aluno, o que favorecera o desinteresse pela aula.
Outrossim, é oportuno tratar ainda sobre a ficha de controle. Esta ficha
foi organizada para que o docente realize tanto a avaliagdo somativa
quanto a formativa. A partir disso, o professor consequentemente a utili-
zard antes, durante e apds a exposicdo oral dos alunos.

E mister trazer a tona também a conscientizacio de trabalho rela-
cionado aos aspectos ndo verbais envolvidos na situacdo de apresentacao
do semindrio, no caso, podemos citar as situagcdes de andaime. Nesse
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sentido, o aluno deve organizar sua fala delineando seus objetivos, ade-
quando tom de fala as inten¢Ges do que sera comunicado, atento aos tipos
de comentérios e seus respectivos tipos de efeitos, polidez no trato com o
outro. Partindo desse pressuposto, € desejavel a intervengdo do professor
para orientar a percepc¢do dos alunos em relacéo as agdes de andaime em
sala de aula. Bortoni-Ricardo (2007) comenta que as estratégias de an-
daime consolidam-se por meio “tragos prosodicos (altura, tom, intensi-
dade e ritmo), cinésicos (decoragdo facial, dire¢do do olhar, sorrisos,
franzir de cenho) e proxémicos” (distanciamento ou proximidade entre as
pessoas).

9. Considerac6es finais

A escola ndo pode ignorar a necessidade do trabalho com a orali-
dade. E é nesse objetivo que este texto tem a intencdo primeira de apre-
sentar passos de uma sequéncia didatica para nortear outros trabalhos e
outras reflexdes que podem ser orientadas a partir das realizadas aqui.

O ato de planejar a comunicacdo oral deve se tornar um habito.
Esse habito advém da necessidade da sistematizacdo do seminério.
Quando o discente toma consciéncia deste ato por meio das situacdes de
ensino veiculadas na escola, o professor cumpre sua tarefa de nortear a
aprendizagem e deve buscar a sequéncia didatica para ser aplicada so-
mente em préticas de linguagem que privilegiem o desenvolvimento das
capacidades de linguagem de géneros textuais que os discentes apresen-
tam dificuldades.

As atividades propostas ndo devem ser entendidas como Unicas e
acabadas, mas como formas de insercdo do cidaddo em formacgdo nas
préticas discursivas que favorecam o desenvolvimento de sua capacidade
critica e lhe instrumentalize de mecanismos discursivos de atuacdo em
suas préaticas sociais no mundo. Neste trabalho, o professor e o aluno séo
atuantes e ativos no processo ensino-aprendizagem e o ato de aprender é
mais que um mero exercicio de soma de informagdes, mas a construcéo
de significados pelas atividades pautadas no dialogismo da producéo tex-
tual do género oral seminario. Nesse aspecto, esse trabalho quando posto
em prética, pode ter suas partes acrescidas ou suprimidas pelo olhar ativo
do professor; ou mesmo, reelaborado com outras atividades ou temas.

Muitas vezes, os professores se queixam da falta de estratégias e
modos de encaminhar um trabalho com a producédo textual que supere o
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tradicionalismo e a mesmice. O ensino da producéo do género oral per se
ja é um avanco quando colocado em pratica; e, colabora com o objetivo
de educar como pratica de liberdade (Paulo Freire, 1983) quando ndo im-
pde simplesmente regras obrigando o discente a uma camisa de forca que
o0 impede de produzir de verdade e o obriga a repetir estruturas textuais
sem pensa-las, sem oportunizar a analise do sentido da atividade mental.
Logicamente, para isso, o professor deve ser confrontado com as possibi-
lidades de producgdo de géneros orais por meio da didatizagdo de saberes
que somente a Academia e 0s cursos de formacdo oferecidos pelas de-
mais instituicbes educacionais responsaveis devem focar ampliando as
maneiras de atuacdo do professor quanto ao ensino do género oral.
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