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1. Introducdo

A pesquisa foi desenvolvida com a sexta e a sétima séries do en-
sino fundamental da escola Joaquim de Brito Paranagud, do municipio de
Araguaina, estado do Tocantins.

Quanto as nossas inquietacdes iniciais, podemos dizer que nossa
primeira motivacdo dizia respeito as vivéncias conscientes dos objetos
estudados, ja que, muitas vezes, o processo pedagogico se da sem cons-
ciéncia, impedindo o aprendizado auténtico dos fenémenos estudados.

Vivemos, de fato, numa sociedade que aspira a cultura, mas que,
infelizmente, tanto em relacdo a apropriacdo vivenciada dos bens cultu-
rais, especialmente e primeiramente em relacdo aos simboélicos, matema-
ticos ou linguisticos, quanto & sua condizente recepcdo proficua, tem
apresentado dificuldades sérias de op¢des voluntarias. Essas dificuldades
dizem respeito a percepcdes limitadas que geram, por conseguinte, for-
mag0es de repertdrio e de formas de vida igualmente limitadas; fenéme-
no que implica dificuldades de acesso a manifestacbes culturais outras
gue ndo as que costumeiramente e diretamente se vive.

Cabe, entdo, a qualquer atividade profissional que envolva a apre-
ensdo signica, em nosso caso a apreensdo dos signos numéricos e de al-
guns de seus sistemas, a consideragdo ativa e consequente das caracteris-
ticas dos textos e dos contextos de ocorréncia a que se pretende alcancar;
e, ainda mais, a consideracdo ndo soO objetiva e intencional, mas a subje-
tiva — ética, estética e politica, isto é, a que se preocupa efetivamente com
0S processos subjetivos da organizagdo cognitiva e social; para que, a
partir dessas consideragdes, haja realmente um desenvolvimento indivi-
dual e coletivo.

E preciso, portanto, que os professores de matematica compreen-
dam o processo de construcdo e de recepgdo do enunciado matematico
ndo s6 no tocante a necessidade da veiculagdo e da comunicagdo das in-
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formagdes, mas também na compreensdo de seu suporte semantico, e
ainda no que diz respeito as contextualiza¢fes sociais e culturais de sua
realizacéo; pensando sempre na realidade matematica como um todo, ndo
a restringindo com redugdes arbitrarias. Uma vez que somente com essas
consideracdes é que o processo de criacdo e de conservacao de repertd-
rios ocorrera fenomenologicamente, ou seja, como fendmeno verdadeiro
elaborado ou construido por sujeitos igualmente conscientes.

Trata-se, com efeito, da criacdo de vocabularios da matematica;
concepgdo ndo estanque, pois 0 objetivo ndo € a criacdo de material que
sera usado para consulta definitiva, mas o préprio processo de criacdo e
de recepcao desse material.

Nossa proposta se configura, destarte, como uma proposta didati-
ca, a ser usada na sala de aula pelos componentes do ato pedagdgico,
professores e alunos, visando ao processo de aquisicdo de repertorios ma-
tematicos, mas ndo de uma apropriacdo passiva, em que o individuo dis-
pde do material para consulta, pesquisa e aprendizado, e sim de um con-
junto de etapas de construcdo e desconstrucdo, ou desconstrucdo e cons-
trucdo, da realidade matemaética, objetivando o aprendizado dindmico em
que o individuo é, de fato, sujeito de sua historia.

Nossa proposta, entdo, é a criacdo de vocabularios de matematica
como processo didatico para a criacdo e desenvolvimento de repertdrios
Gteis ndo s6 para o aprendizado da matematica, mas, como se trata de
uma proposta interdisciplinar, também para o processo de aquisi¢do de
lingua materna e para o aprendizado de outras disciplinas afins.

As questdes inicialmente propostas foram as seguintes:

1. O uso da terminologia da matematica no ensino fundamental e
médio é condizente e logicamente compreendido pelos partici-
pantes do processo — professores e alunos?

2. A recuperacdo logico-etimoldgica das conceituacdes basicas, re-
ferentes ao ensino da matematica, € capaz de esclarecer melhor
e tornar mais facil a compreenséo de conceitos e teorias; tanto
para o professor, quanto para o aluno?

3. Como os professores de matematica podem conjugar e aplicar a
interdisciplinaridade numa melhor adequacdo de seus produtos
aos contextos de interpretagdo e de uso a que se dirigem?
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4. A atividade mnemdnica como base dos processos signicos e
psiquicos superiores, especialmente em relacdo a percepgdo e a
cognicdo, tem sido considerada no processo de aquisi¢do da lin-
guagem matematica?

E as respostas foram surgindo na medida em que provocavamaos
os alunos e os estimuldvamos para o estudo e para a criagdo dos vocabu-
larios de matematica.

Quanto aos objetivos resultantes desses questionamentos foram os
seguintes:

1. Definir, para a criagdo dos vocabularios, os termos e conceitos
empregados para 0 ensino da matematica nas séries em questao.

2. Discutir a interdisciplinaridade e como vivencia-la, de fato, no
processo de ensino-aprendizagem da conceituacéo linguistica da
matematica.

3. Indicar como os professores de matematica podem aplicar a
conjuncdo dos saberes linguisticos e matemaéticos para melhor
adequarem seus produtos didaticos aos contextos de criagdo, de
interpretacdo e de uso a que se dirigem.

4. Definir o papel da atividade mneménica na vivéncia integra dos
processos de criacdo de repertorios relacionados ao ensino da
matemaética.

Quanto a metodologia utilizada, a abordagem foi de corte qualita-
tivo, sendo que um de seus vetores se constituiu a partir do diadlogo com
os autores que se dedicaram a pensar os conhecimentos elementares co-
muns a todas as ciéncias e tecnologias, no que tange a recepgao e a con-
servagdo dos conceitos; e, para tanto, inicialmente foram estudados os
pressupostos tedricos (Morin e Bakhtin) e selecionados e desenvolvidos
0s conhecimentos signicos (termos e conceitos) necessarios para a com-
preensdo e para o ensino da matematica; numa segunda fase, procuramos
desenvolver o repertério matematico dos alunos, sua atividade mnemoéni-
ca e as caracteristicas principais de seus contextos de ocorréncia; huma
Gltima etapa, fizemos a sintese dos conhecimentos teéricos com 0s prag-
maéticos, almejando que, de fato, a pesquisa ndo so coadunasse com o en-
sino e a extensdo, mas que alcancgasse a interdisciplinaridade, tornando-se
proficua e colaborando para o desenvolvimento de formas de vida, ou re-
pertorios dos docentes de matematica.
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2. Relato da experiéncia

Criar vocabularios matematicos € desenvolver repertorios como
formas de vida e recuperar as identidades e as coletividades de cada indi-
viduo, ou seja, tanto suas marcas individuais proprias quanto as do grupo
a que pertence; uma vez que os alunos compuseram seus pequenos dicio-
narios com suas proprias caracteristicas inventivas, ja que o0 processo en-
volveu basicamente criacdo e cogni¢do, e ambas, quando possivel, num
mesmo momento inventivo.

E, como a atividade ocorreu coletivamente, o trabalho de estimu-
lagdo foi mais facil, pois pudemos partir sempre de individuos extrover-
tidos que estimularam, por sua vez, 0s mais quietos ou com problemas de
adaptacao ao processo.

Os repertorios criados ou recuperados serviram, assim, como ja
dissemos, para desenvolver desejos, anseios e comportamentos que aju-
daram os alunos a se libertarem da mesmice cotidiana e construir vivén-
cias criativas e ludicas.

O ponto de partida dessa investigacdo surgiu de nossa insercao na
sala de aula, onde pudemos perceber a necessidade de conceituacao e de
significacdo dos termos matematicos; por haver uma lacuna, que nem o
curriculo pré-estabelecido, nem os livros didaticos, conseguiam preen-
cher em nossa maneira de ensinar e na, consequente, “aprendizagem efe-
tiva” dos alunos.

A educacdo atual esta, ainda, fundamentada na teoria cartesiana,
com a fragmentacdo das teorias, das praticas e dos procedimentos meto-
doldgicos e epistemolégicos; criando, dessa forma, sujeitos incapazes de
perceber o todo, e inseguros para lidar com a vida. Nossa intengdo, em
funcgdo dessa caréncia, foi buscar e propor o trabalho interdisciplinar, pa-
ra que cada disciplina ndo ocupasse uma gavetinha separada da outra,
que o aprendiz abrisse na aula respectiva e fechasse toda vez que mudas-
se de matéria ou disciplina.

Um relato da experiéncia com os alunos nos ajudaré a entender o
processo:
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Relatério 1 — A importancia dos significados
(sexto ano)??

E muito importante saber os significados das palavras matematica, pois
meu aprofundamento sobre poligonos e potenciagdo aumentou bastante.

Eu ainda néo conhecia os significados das palavras matematicas, por is-
so foi muito bom ter pesquisado as palavras. E muito interessante que o poli-
gono é uma so palavra mais ¢ dividido em dois como: poli significa “varios”,
e gono significa “angulos”.

O que eu mais gostei na pesquisa foi ter conhecido o significado de poli-
gono, isso sim foi 0 que me chamou mais aten¢do e me deu mais conhecimen-
to na vida matematica como ajuda e desenvolvimento.

Todos nés aprendemos a partir do momento que pesquisamos e nos inte-
resamos, se esfocando e buscamos o conhecimento, quando essas caracteristi-
cas tem em uma pessoa é muito mais facil de aprender. Essa é a importancia
dos significados na minha vida, pois ter conhecimento vai além de dizer eu me
esfogo para aprender.

Esse relato mostra a impressdo dessa atividade na vida matemati-

ca da aluna, com a compreensao dos processos de composicao lexicais e
a sua relacdo com a matematica, estimulando-a a buscar o seu proprio
conhecimento e outros saberes afins, percebendo, ainda, a conexao dos
saberes apreendidos com sua vida atual e futura.

Relatério 2 — Vocabulério de matematica (sexto ano)

Nesse vocabulario, nds aprendemos muito sobre os significados as ques-
tdes, as histrias e também a utilizacdo é muito importante a pessoa saber de
tudo por que a gente aprende muito e até depois em outra série ndés vamos pre-
cisar saber disso, por que nés vamos estudar sobre isso por que no futuro a
gente pode até ser professora e ter um futuro muito bom.

A maioria dos termos que pesquisei eu ja sabia, por que no comeco do
ano nos ja tinhamos estudado a metade, entéo eu j& sabia, mas a maioria eu
ndo tinha estudado ainda.

Quando nds ndo tinhamos comecado a estudar poligonos eu ndo sabia
muito o que era, mas quando comegamos a estudar este contetido, eu fui co-
nhecendo mais, até que eu ja sabia tudo, e meu conhecimento ficou mais forte.
O que eu gostei mais na pesquisa foi quando eu tava fazendo o trabalho e co-
mecei a olhar, e foi ai que comecei ame interessar sobre esses contetidos.

22 Apresentamos os textos conforme foram escritos pelos alunos.
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E muito bom conhecer as histérias desses conteidos e é importante estu-
dar, por que quem ndo estuda nunca vai ter um futuro bom e até mesmo um
trabalho melhor.

Consideramos bem valioso o que essa aluna descreve, pois vai de
encontro com os objetivos pré-estabelecido por nds, ou seja, a vivéncia
da matematica através dos significados, como também da histéria, da
origem e da aplicacdo dos termos matematicos; destacando, ainda, que o
seu interesse aumentou a partir do momento em que ela percebeu sentido
na pesquisa e no universo escolar.

3. Conclusao

Este trabalho foi de suma importancia para o nosso fazer educaci-
onal, dada a sua relevancia na criacdo de novos repertérios, no estabele-
cimento de novos didlogos, na interacdo com novas fontes de conheci-
mento, e na experimentacdo de novos saberes; enfim, na percepcao dos
conhecimentos matematicos inerentes ao sujeito, ou seja, todo homem é
um ser matematico.

O resultado obtido foi de grande valia, visto que os aprendizes vi-
venciaram a matematica em sua realidade e em seus processos significa-
tivos, percebendo néo se tratar de uma ciéncia presa em sim mesma, mas
que pode e faz associa¢des com diversas disciplinas e com contextos di-
ferentes.

Ora, o fazer matematico se torna “real” quando compreendemos
seus significados e conceitos verdadeiros; assim, demonstramos a neces-
sidade da conjuncéo ldgica e sensivel dos estudos lexicais com o ensino
da matematica, em especial no que toca aos processos de elaboracéo e
formacéo de repertorios.

Os métodos usados foram de pesquisa ativa, individual e em gru-
pos, de forma tedrica e pratica, o que gerou constante interesse dos dis-
centes no fazer matematico.

Outros experimentos podem ser criados para a fundamentagdo
conceitual dos discentes, mas entendemos a criagdo do vocabulério de
matematica como ferramenta didatica a ser considerada com bastante in-
teresse, visto que trouxe resultados consistentes na “aprendizagem efeti-
va” dos alunos, e possibilitou uma melhor incorporacdo da matematica
enquanto disciplina vital para a cognicao critica dos processos sociais.
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