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1. Introducdo

Na contemporaneidade, as posi¢fes de género e sexualidade se
multiplicaram, tornando as classifica¢fes tradicionais insuficientes para
dar conta dos novos modos de subjetivacdo (LOURO, 2001a, 2004). As
fronteiras, pois, vém sendo continuamente atravessadas, subvertendo a
I6gica binaria sobre a qual o pensamento ocidental se alicerca (DERRI-
DA, 2004).

Consequentemente, as minorias ganharam maior visibilidade na
sociedade (LOURO, 2004). Tal fato, porém, foi acompanhado por um
aumento significativo da violéncia homofobica (JUNQUEIRA, 2009). A
homofobia, que se traduz em violéncia moral, psicolégica e fisica, consti-
tui um dos grandes desafios do campo educacional.

A escola é pautada por uma cultura falocéntrica de dominagéo
masculina cujo objetivo é moldar subjetividades e comportamentos
(BOURDIEU, 2003). Desta feita, um ideal viril, heterossexual e homo-
fébico é disseminado pelas préaticas pedagdgicas e curriculares (JUN-
QUEIRA, 2009). Assim, todo traco de feminilidade deve ser exorcizado
a fim de normalizar e normatizar a sexualidade (LOURO, 2001, 2004).

O curriculo escolar tem discutido a inclusdo de grupos minorita-
rios, o que esta de acordo com as politicas educacionais de reconheci-
mento das diferencas (JUNQUEIRA, 2009, 2012). Contudo, as praticas
curriculares continuam a produzir sujeitos sexuados, generificados e he-
terossexualizados, refletindo uma nogdo heteronormativa da educagdo
(LOURO, 2001, 2004).

Ao fabricar os sujeitos, seus corpos e suas identidades, legitiman-
do relacBes de poder, a escola ndo sd ensina a homofobia, mas também a
permite (LOURO, 1997), caracterizando uma pedagogia do insulto
(JUNQUEIRA, 2009) e do armério (JUNQUEIRA, 2012). Ademais, o si-
Iéncio eloquente dos professores apenas contribui na perpetuacéo da dis-
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criminacdo dos sujeitos homoeréticos (CASTRO, ABRAMOVAY &
SILVA, 2004).

Como a linguagem é o meio pelo qual o preconceito é expresso
(Idem, lbidem), a aula de linguas constitui um espaco privilegiado na
problematizacdo da sexualidade, pois nela, significados sdo negociados e
identidades (re)construidas nas interag@es discursivas nas quais os sujei-
tos se engajam (MOITA LOPES, 2002).

N&o so as praticas curriculares fazem circular o preconceito e a
discriminacdo na escola, mas também o livro didatico (LEONCO & DI-
NIZ, 2009). O livro didatico, sendo o material didatico mais utilizado nas
escolas brasileiras, dissemina esteredtipos em relacdo ao género e a sexu-
alidade além de corroborar com a ideologia dominante (SCHYERL,
2012). Assim, compreendendo o livro didatico como um documento de
identidade (SILVA, 2003a), ele é responsavel por legitimar identidades
e, por conseguinte, marginaliza outras.

Nesse sentido, a fim de enfrentar a homofobia no espaco escolar,
é fundamental que se produza material didatico para problematizar o ho-
moerotismo. Tal material didatico deve ser orientado pela concepcdo de
linguagem de Bakhtin (2003, 2004, 2010), notadamente os conceitos de
dialogismo e polifonia, e pela teoria dialdgica da aprendizagem, defendi-
da por Matusov (2009), que argumenta a respeito do didlogo como con-
dicdo para a aprendizagem.

N&o se pode deixar de levar em conta o contexto sécio-historico
no qual o material didatico é produzido, a saber, a contemporaneidade
(FRIDMAN, 2000; KUMARAVADIVELU, 2006). Ademais, a teoria
gueer, enquanto uma maneira de compreender as categorias de género e
sexualidade (BUTLER, 2003; LOURO, 2004; MISKOLCI, 2012), tam-
bém servird de subsidio para a producdo do material didatico.

2. A contemporaneidade

A contemporaneidade trouxe grandes mudancas e transformagdes
para a sociedade, principalmente, no que diz respeito a cultura e ao com-
portamento humano (FRIDMAN, 2000). O discurso da contemporanei-
dade rejeitam o caréter essencialista da cultura e das identidades sociais,
vistas como fragmentadas, contraditdrias e fluidas, questionando, pois, a
nogdo do sujeito cartesiano unificado, coerente e racional (MOITA LO-
PES, 2002).
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Um dos aspectos fundamentais da vida contemporanea € a centra-
lidade que a imagem adquiriu (FRIDMAN, 2000). Assim, torna-se dificil
distinguir entre imagem e mundo real, o que levou Fridman a dizer que,
na contemporaneidade, ha uma “confusdo entre a imagem e a realidade”
(FRIDMAN, 2000, p. 72). Desse modo, instaura-se uma sociedade do
espetaculo (DEBORD apud FRIDMAN, 2000) na qual prefere-se a copia
ao original e a imagem a coisa. O espetaculo caracteriza-se, portanto, por
uma ruptura entre a realidade e a representacéo.

As imagens veiculadas pelos discursos midiaticos levam os sujei-
tos a adotarem estilos de vida que beiram a falsidade, influenciando, as-
sim, os modos de subjetivacdo (FRIDMAN, 2000). Na sociedade do es-
petaculo, ocorre uma reificacdo de tudo e todos que sdo transformados
em mercadorias. Além disso, os limites entre o pablico e o privado dis-
solvem-se por causa da midia, acarretando consequéncias para aqueles
que sdo expostos na midia.

A subjetividade contemporénea é marcada pela reflexividade, na
qual “as capacidades reflexivas dos atores sociais estdo mais desenvolvi-
das do que nunca” (FRIDMAN, 2000, p. 18). Assim, os sujeitos podem
escolher seu estilo de vida a partir dos diversos conhecimentos disponi-
veis na sociedade.

A globalizacdo teve um grande impacto no mundo contemporaneo
(KUMARAVADIVELU, 2006). Dependendo da perspectiva adotada, a
globalizacdo pode ser definida de formas diferentes. Steger, citado por
Kumaravadivelu (2006), a define como

uma série multidimensional de processos sociais que criam, multiplicam, alar-
gam e intensificam interdependéncias e trocas sociais no nivel mundial, ao
passo que, a0 mesmo tempo, desenvolve nas pessoas uma consciéncia cres-
cente das conexdes profundas entre o local e o distante (STEGER apud KU-
MARAVADIVELU, 2006, p. 130).

Uma das principais caracteristicas da globalizagdo é a compressdo
das dimensdes espago-temporais, 0 que teve repercussdes importantes na
vida das pessoas (HALL, 2011; KUMARAVADIVELU, 2006). O ad-
vento das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo foi um dos fa-
tores determinantes na diminuicdo da distancia entre as pessoas, fazendo
com que situag¢Bes ocorridas em um lugar do mundo tivesse consequén-
cias no ambito global. Além disso, “as fronteiras estdo desaparecendo.
As fronteiras nacionais estdo se dissolvendo, ndo somente em termos de
comércio, capital e informacdo, mas também em relagdo a ideias, nor-
mas, culturas e valores” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 131).
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Evidencia-se, pois, a emergéncia de um mundo global no qual as
culturas nacionais sofrem um processo de homogeneizagdo (KUMARA-
VADIVELU, 2006). Todavia, essa globalizacdo cultural tem um grande
impacto nas identidades nacionais. Desta feita, estas estdo se desinte-
grando, ao passo que as identidades locais séo reforcadas, acarretando o
aparecimento de identidades hibridas (HALL, 2011).

Segundo Kumaravadivelu, alguns autores consideram essa homo-
geneizacdo cultural uma ocidentalizacdo ou americanizacdo, que impde
uma cultura estrangeira a outras nagdes. Outros autores argumentam que
“certo tipo de heterogeneizagéo cultural esta ocorrendo, na qual a cultura
local e as identidades religiosas estdo sendo fortalecidas” (KUMARA-
VADIVELU, 2006, p. 132). Um terceiro grupo de estudiosos afirma que
a homogeneizagdo e a heterogeneizagdo estdo ocorrendo ao mesmo tem-
po, 0 que resulta no que Robertson chamou de glocalizago, “onde o lo-
cal esta globalizado e o global esta localizado” (KUMARAVADIVELU,
2006, p. 134). Nessa perspectiva, o local e o global estdo em uma cons-
tante interacdo na qual o local adapta-se para poder se apropriar do glo-
bal. Os discursos da globalizagdo, ao tentar homogeneizar as identidades,
acaba por enfatizar seu carater transitério, fluido e fragmentado.

3. As identidades na perspectiva socioconstrucionista

A natureza social do discurso é um aspecto primordial na teoria
socioconstrucionista (MOITA LOPES, 2002). De acordo com essa teoria,
o discurso ¢ visto como agdo, ou seja, “uma forma em que as pessoas po-
dem agir sobre 0 mundo e especialmente sobre os outros, como também
um modo de representa¢do” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91). Dessa forma,
o discurso, sendo um modo de agir no mundo, construindo a realidade,
constitui uma prética social (MOITA LOPES, 2002).

O significado, assim como o discurso, “é um construto negociado
pelos participantes, isto é, ndo é intrinseco a linguagem (MOITA LO-
PES, 2002, p. 31). Dessa forma, o significado é construido por praticas
discursivas nas quais os sujeitos participam, posicionando-se em relacGes
de poder (FAIRCLOUGH, 2001; FOUCAULT, 2002; MOITA LOPES,
2002). A partir dessa perspectiva, as interacdes sociais, mediadas pela
linguagem, entre os participantes de uma determinada préatica discursiva
s80 responsaveis por construir significados. Ressalta-se, pois, o papel
crucial das interagdes discursivas na construgdo do mundo social e, con-
sequentemente, dos sujeitos (BAKHTIN, 2004).
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Na visdo socioconstrucionista, as identidades ndo séo vistas de
forma essencializada, determinadas biologicamente, mas sdo construidas
no e pelo discurso e, por isso, sdo fragmentadas, contraditérias e fluidas,
contrariando a nog&o cartesiana do sujeito centrado e unificado (HALL,
2011; MOITA LOPES, 2002). Nesse sentido, as identidades sociais sdo
(re)construidas na interacdo entre os sujeitos e a sociedade, assim como
entre sujeitos. Desta feita, o discurso é condicdo fundamental para que os
sujeitos construam suas identidades e a dos outros e se posicionem no
mundo (MOITA LOPES, 2002).

A construcdo das identidades sociais também se da a partir do re-
conhecimento do outro, ou seja da alteridade, nocdo fundamental na
compreensdo das identidades na perspectiva socioconstrucionista
(BAKHTIN, 2004; MOITA LOPES, 2002). Segundo Bakhtin, 2004), to-
do enunciado envolve pelo menos duas vozes, um eu e um outro. Desta
feita, para Bakhtin (2004),

essa orientacdo da palavra em relagdo ao interlocutor € muito importante. Na
verdade, toda palavra contém duas faces. Isto é determinado pelo fato de que
ela procede de alguém assim como pelo fato de que é direcionada a alguém. E
o produto da interag&o entre o falante e o ouvinte (BAKHTIN, 2004, p. 113).

Portanto, ao se engajarem em praticas discursivas e negociarem
significados com seu(s) interlocutor(es), 0s sujeitos (re)constroem a Si
mesmos e aos outros (MOITA LOPES, 2002). De fato, ao tomarem
consciéncia de si nas interagdes discursivas, 0s sujeitos acabam constru-
indo ndo sé suas identidades, mas também a dos outros. A identidade é,
pois, dependente do outro.

A identidade sé pode ser compreendida em relagdo ao que ela ndo
é, isto é, a diferenca (SILVA, 2003b). A identidade e a diferenca séo so-
cial, cultural e simbolicamente construidas, estando “em uma estreita re-
lacdo de dependéncia” (SILVA, 2003b, p. 74) e, por isso, “sdo mutua-
mente determinadas” (SILVA, 2003b, p. 76). Assim, instaura-se uma
dialética entre identidade e diferenca, ressaltando sua complementarida-
de. Além disso, ambas sdo resultado de atos linguisticos, que, a0 nomea-
las, as cria. Dessa forma, & nomeacdo das identidades, segue-se um pro-
cesso de normalizagdo que culmina na exclusdo daquelas identidades
consideradas anormais, as diferentes (BUTLER, 2003; FOUCAULT,
2001).

Na perspectiva socioconstrucionista, as identidades sociais tém
trés caracteristicas, a saber, fragmentacdo, contradicdo e fluxo (MOITA
LOPES, 2002). De acordo com Louro (1997), os sujeitos sdo possuidores
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de “identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que
ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias.
Assim, o sentido de pertencimento a diferentes grupos — étnico, sexuais,
de classe, de género, etc. — constitui o sujeito” (LOURO, 1997, p. 24). A
partir dessas reflexdes, € possivel compreender as identidades de género
e sexuais como multiplas e em constante movimento. O carater transito-
rio das identidades evidencia a incapacidade de compreendé-las de um
ponto de vista essencialista e naturalizado.

4. Ateoria queer: uma poética da transgressao

A teoria queer se propde a “pensar o impensavel” (SILVA, 2003a,
p. 107) a respeito das categorias de género e sexualidade, transgredindo,
assim, os esquemas binarios, tal como homem/mulher, masculi-
no/feminino, heterossexual/homoerético, etc., que fundamentam a l6gica
ocidental (DERRIDA, 2004; LOURO, 2004). Os termos dos pares bina-
rios ndo estdo em uma relacdo dicotdmica, mas sdo complementares, o
que significa que eles sdo interdependentes, ou seja, cada termo sé se de-
fine em relacdo ao outro (DERRIDA, 2004; SILVA, 2003b). A ldgica
binaria é responsével por perpetuar a heteronormatividade, nogdo funda-
mental na teoria queer (BUTLER, 2003; LOURO, 2004). Segundo Mis-
kolci, a heteronormatividade “seria a ordem sexual do presente na qual
todo mundo é criado para ser heterossexual, ou — mesmo que nao venha a
se relacionar com 0 sexo oposto — para que adote 0 modelo da heterosse-
xualidade em sua vida” (MISKOLCI, 2012, p. 15).

A heteronormatividade, por sua vez, é sustentada por um logos
heterossexual (RUFFOLO, 2009) que objetiva manter o status da hete-
rossexualidade como Unica forma de o sujeito viver sua sexualidade. Es-
se logos encontra respaldo na teoria performativa da linguagem de Aus-
tin (AUSTIN, 1999). Tal teoria distingue dois tipos de atos de fala, os
constativos, que apenas descrevem a realidade, e os performativos, que
cria a realidade ao nomeé-la. Tomando emprestado o conceito de per-
formatividade, Butler (2003) afirma que o género é performativo, pois
ele é materializado por atos linguisticos repetidos com vistas a regular e
afirmar essa categoria partir de diferencas materiais. Nesse sentido, Bu-
tler (2001) argumenta que

0 sexo é um construto ideal, que é forcosamente materializado através do tem-

po. Ele ndo é um simples fato ou condigéo estatica de um corpo, mas um pro-
cesso pelo qual as normas regulatorias materializam o “sexo” e produzem essa
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materializagdo através de uma reiteracdo forcada destas normas (BUTLER,
2001, p. 154).

Desse modo, a matriz heterossexual, baseada em uma suposta se-
quéncia sexo-género-sexualidade, é assegurada e reproduzida, o que tor-
na a heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2003). Butler (2001,
2003), enfatizando o carater essencialista e biologizante com o qual o gé-
nero é compreendido, destaca o fato de que o género € social e discursi-
vamente construido.

Da mesma forma, ao ressaltar o papel do discurso na construgéo
da sexualidade, Foucault (2001) argumenta que

A partir do século XVI, a “colocagdo do sexo em discurso”, em vez de so-
frer um processo de restrigdo, foi, ao contrario, submetido a um mecanismo
crescente de incitagdo; que as técnicas de poder exercidas sobre o sexo nao
obedeceram a um principio de selecdo rigorosa mas, ao contrario, de dissemi-
nacdo e implantagao das sexualidades polimorfas (FOUCAULT, 2001, p. 17).

Dessa forma Foucault deixa claro a relagdo entre discurso, saber e
poder que permite o controle dos corpos e dos prazeres. Para o autor,
“ndo ha saber sem uma pratica discursiva definida e toda prética discur-
siva pode definir-se pelo saber que ela forma” (FOUCAULT, 2005, p.
205). O discurso também é wveiculo e instrumento do poder (FOU-
CAULT, 2002).

No século XIX, o discurso juridico e médico-psiquiatrico cria a
espécie do sujeito homoerotico e, ao produzir um saber sobre essa sexua-
lidade herética, classifica 0 homoerotismo como desvio, doenga, perver-
s8o e sinal da degradacdo do ser humano. O sujeito homoerotico, pois,
passa a ser compreendido a partir da sua sexualidade, ou seja, “nada da-
quilo que ele é, no fim das contas, escapa a sua sexualidade. Ela esta pre-
sente nele todo: subjacente a todas as suas condutas” (FOUCAULT,
2001, p. 43).

5. A producdo de material didatico: alguns pressupostos

De acordo com Harwood (2010), o estudo do material didatico
sempre foi negligenciado porque era considerado apenas fruto de refle-
x30 tedrica. Segundo Tomlinson, material didatico “refere-se a qualquer
coisa que é usada por professores ou alunos/as para facilitar a aprendiza-
gem de uma lingua” (TOMLINSON, 2011, p. 1), podendo ser livros di-
daticos, gramaticas, videos, DVDs, e-mails, exercicios fotocopiados, etc.
Harwood (2010) argumenta que textos e tarefas podem ser considerados
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materiais didaticos desde que sua finalidade seja a de promover a apren-
dizagem de uma lingua. Para este autor, é imprescindivel que o professor
adapte o material didatico, levando em conta as especificidades do con-
texto e a necessidade dos alunos.

Segundo Tomlinson (2011), alguns aspectos devem ser levados
em conta na producdo do material didatico. Este deve ser norteado por
uma teoria de linguagem, que reflita a visdo de linguagem do professor.
Nesse estudo, a teoria dialdgica de Bakhtin (2003, 2004, 2010) sera utili-
zada, pois acredita-se que a linguagem é um fendmeno social, situada s6-
cio-historicamente com vistas a comunicagdo. Outro aspecto importante
é uma teoria de aprendizagem que possa orientar a producdo do material
didatico. Tal teoria deve expressar como a aprendizagem ocorre na con-
cepcdo do professor. Assim, na medida em que o conhecimento é cons-
truido na interacdo social, sera proposta a teoria dial6gica da aprendiza-
gem (MATUSOQV, 2009) que sustenta que a aprendizagem se da nas pra-
ticas discursivas entre interlocutores na sala de aula.

5.1. A teoria dialdgica da linguagem

O dialogismo, nocdo central na teoria do discurso de Bakhtin
(2004), destaca a presenca do sujeito na comunicagdo, que ndo deve ser
considerada como mera transmissdo de informag&o, mas como interacéo
entre falantes por meio da linguagem verbal e ndo verbal. Assim, sendo a
lingua um fendmeno social, sua real substancia € constituida “pelo feno-
meno social da interacdo verbal, realizada por meio da enunciacdo ou das
enunciagdes. A interacdo verbal constitui, assim, a realidade fundamental
da lingua” (BAKHTIN, 2004, p. 123). Os enunciados, pois, situados so-
cio-historicamente, sdo constitutivamente dialégicos e estdo sempre em
uma relagdo dialégica (BAKHTIN, 2010), ou seja, “cada enunciado ¢
pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esta li-
gado pela identidade da esfera de comunicagdo discursiva” (BAKHTIN,
2003, p. 297). Dessa forma,

Os enunciados ndo séo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si
mesmos; uns conhecem o0s outros e se refletem mutuamente uns nos outros.
Esses reflexos mutuos lhe definem o caréter. [...] Cada enunciado deve ser vis-
to antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um deter-
minado campo. [...] E impossivel alguém definir sua posigdo sem correlacio-
na-la com outras posicdes. Por isso, cada enunciado é pleno de variadas atitu-
des responsivas outros de dada esfera da comunicagdo discursiva (BAKHTIN,
2003, p. 297).
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Sendo a linguagem compreendida a partir de um ponto de vista
historico, social e cultural, o que inclui sujeitos e discursos envolvidos na
comunicacgdo, as nog¢Bes de enunciado e enunciagdo adquirem papel fun-
damental na teoria da linguagem de Bakhtin (BRAIT, 2005). De acordo
com Grillo (2010), o conceito de esfera da comunicagéo discursiva, pre-
sente na obra bakhtiniana, ressalta o aspecto social da linguagem. Desta
feita, a I6gica de cada esfera da comunicagao discursiva particular consti-
tui sistemas ideoldgicos. Compreender significa, pois, a partir da existén-
cia de ressonancias ideoldgicas de todo enunciado, opor uma contrapala-
vra a palavra do locutor (BAKHTIN, 2004). Nesse sentido, “o ser, refle-
tido no signo, ndo apenas nele se reflete, mas também se refrata. O que
determina essa refracdo do ser no signo ideoldgico? O confronto de inte-
resses sociais nos limites de uma s6 ¢ mesma comunidade semidtica”
(BAKHTIN, 2004, p. 46). Destarte, cada enunciado esta repleto de vozes,
posicionadas ideologicamente, que sdo autbnomas e podem expressar
opinides divergentes (BAKHTIN, 2010). Isto é o que este autor chama de
polifonia.

De acordo com Faraco (2012), o termo polifonia é utilizado por
Bakhtin para explicar a relacdo entre o autor e os herdis na obra de Dos-
toievsky. Para Bakhtin (2010),

em toda parte é o cruzamento, a consonancia ou a dissonancia de réplicas do
didlogo aberto com as réplicas do dialogo interior dos heréis. Em toda parte
um determinado conjunto de ideias, pensamentos e palavras passa por varias
vozes imisciveis, soando em cada uma de modo diferente (BAKHTIN, 2010,
p. 308).

Desta feita, Bakhtin (2010) ressalta a importancia da presenca do
outro haja vista que a polifonia depende da passagem da palavra por di-
versas vozes que estdo em oposi¢do. Conforme Fiorin (2006), “o mundo
interior ¢ a dialogizacdo da heterogeneidade de vozes sociais” (FIORIN,
2006, p. 58), permitindo que os sujeitos construam enunciados ideoldgi-
cos que sdo uma réplica as vozes interiorizadas. Portanto, todo texto é
heterogéneo, ou seja, constituido por vérias vozes e outros textos. Dessa
forma, os sujeitos se constroem nas interacdes sociais das quais partici-
pam e sua consciéncia se constitui pela interiorizacao de discursos, pre-
sentes na sociedade, e que se materializam nos diversos géneros discursi-
vos (BAKHTIN, 2003, 2004). Para Bakhtin (2004), a caracteristica fun-
damental da linguagem é seu carater sociossemidtico, pois a comunica-
¢do s se da na interagdo entre consciéncias individuais situadas em um
determinado contexto histdrico, social e cultural.
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5.2. A teoria dial6gica da aprendizagem

Pechey (2007), ao estudar a obra de Bakhtin, afirma que ndo so a
linguagem é dial6gica, mas também a vida e o conhecimento, o que vai
ter um grande impacto para o processo de ensino/aprendizagem. Nesse
sentido, na medida em que o significado é construido na interacédo social,
Matusov (2009) aponta que a educagdo é inerentemente dialdgica, o que
evidencia o papel do dialogo na aprendizagem. De fato, as relagdes dia-
I6gicas nas quais estdo envolvidos os atores do processo pedagdgico,
permite que se crie um ambiente propicio de aprendizagem.

O dialogismo, como teoria da aprendizagem institui relagdes com

0 sentido na interacdo das diversas vozes que constituem e atravessam 0s
enunciados. A esse respeito, Bakhtin (2004) afirma que

Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da pa-

lavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é, em Ultima analise, em relagdo a

coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros.

Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu

interlocutor. A palavra é o territério comum entre o locutor e o interlocutor
(BAKHTIN, 2004, p. 113).

A palavra, pois, adquire significado na interacdo mediada pela
linguagem com o outro. Portanto, a construgdo do significado e, conse-
guentemente, do conhecimento € alcancado através do dialogo entre in-
terlocutores (MATUSQV, 2009). Os significados sdo, destarte, construi-
dos e negociados nas interagdes verbais (MOITA LOPES, 2002), enfati-
zando o caréater dialégico do processo de ensino/aprendizagem. Percebe-
se, pois, que as relagBes dialdgicas, ocorridas na sala de aula, tém um pa-
pel fundamental na construcéo do conhecimento.

Nessa perspectiva, o dialogo assume uma enorme relevancia na
aprendizagem além de ser condi¢do para que ela ocorra (MATUSOV,
2009). O fenémeno social da interacdo verbal implica uma relagdo dialo-
gica entre professor e alunos e transforma a sala de aula em um espaco de
produgido de significados. De acordo com Bakhtin (2004), “¢ a partir da
interacdo [...] que ha a internalizacdo de um saber construido com o ou-
tro” (BAKHTIN, 2004, p. 130).

Matusov (2009), ao destacar o papel do didlogo na aprendizagem
dialogica, argumenta que “o didlogo ¢ a busca por informagdo com os
outros e originada do outro” e acrescenta que a pedagogia dialdgica pode
ser definida “como discurso internamente persuasivo com o qual os par-
ticipantes estdo buscando a verdade, a verdade ndo nasce nem € encon-
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trada na cabeca de um individuo, ela nasce entre pessoas buscando cole-
tivamente a verdade, no processo da sua interagdo dialogica” (BAKHTIN
apud MATUSQV, 2009, p. 116). Esse ¢ o principio dialégico da apren-
dizagem na qual os sujeitos constroem significados por meio das intera-
¢Bes comunicativas nas quais participam.

6. Consideracdes finais

A escola, assim como a sociedade, tem enfrentado um aumento da
violéncia homof6bica que vitima sujeitos cuja sexualidade nédo se enqua-
dra no padréo heterossexual compulsorio e visto como natural (LOURO,
2004). As préticas pedagdgicas alicercadas em um curriculo heteronor-
mativo, em livros didaticos, que fomentam a discriminagdo, e o compor-
tamento dos professores, que se calam diante da homofobia devido a fal-
ta de conhecimento acerca da sexualidade e, mais especificamente do
homoerotismo, contribui na manutencdo da homofobia no ambiente esco-
lar (CASTRO, ABRAMOVAY & SILVA, 2004).

O preconceito e a discriminacdo circulam na escola através dos
discursos contidos nos livros didaticos que, ao disseminar a ideologia he-
gemonica, marginaliza os sujeitos homoer6ticos que acabam por ocupar
um lugar abjeto na sociedade (JUNQUEIRA, 2009). Isto posto, a produ-
cdo de material didatico que problematize as sexualidade ndo heterosse-
Xuais torna-se de extrema relevancia a fim de promover uma pedagogia
da diferenca que inclua todos os sujeitos, independente da sua identidade
sexual (SILVA, 2003b). Tal material didatico, ao ressaltar o carater dia-
I6gico da linguagem e, portanto, social, deve levar em consideracdo que
as identidades sociais sdo construidas no e pelo discurso. Dessa forma,
seria possivel compreender como a sexualidade é construida social e dis-
cursivamente, por meio de discursos que visam normaliza-la e normatiza-
la (JUNQUEIRA, 2009, 2012; LOURO, 2004).
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