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1. Consideracd@es iniciais

Os livros didaticos, embora sejam alvo de constantes criticas (pela
limitacdo que impdem ao trabalho do professor ou pelas inadequagdes
conceituais ou metodoldgicas encontradas em tais obras), ainda podem
ser considerados um dos principais recursos pedagégicos utilizados em
sala de aula. Por serem distribuidos gratuitamente por um programa go-
vernamental (o Programa Nacional do Livro Didatico — o PNLD), os li-
vros didaticos estdo presentes na maioria das escolas brasileiras, ocupan-
do ainda, sem dudvida, uma posicao central no ensino nacional. Por vezes,
sd0 um dos poucos materiais escritos a que muitos alunos tém acesso
(BEZERRA, 2003, p. 35; COSTA VAL; MARCUSCHI, 2005, p. 8;
BATISTA; ROJO; ZUNIGA, 2005, p. 47).

Outra razdo que podemos citar como responsavel pela posicédo de
destaque que o livro didatico assume no ensino esta relacionada a sua
origem. O livro didatico, como o conhecemos atualmente, foi criado para
facilitar o fazer pedagdgico de um professor que néo dispunha mais de
tempo para elaborar suas proprias aulas nem era tdo bem preparado como
os professores de outrora. Com a democratizagéo do ensino, na década de
1960, ndo é apenas o perfil discente que se altera; o perfil do professor
também se modifica, como explicam Bunzen & Rojo (2005, p. 80):

E, pois, dirigindo-se a um professor apreciado como mal formado, sem
tempo para preparacéo e corre¢do de atividades escolares, devido a sua grande
sobrecarga de trabalho, determinada pelo aviltamento da profissao, e que fica
pouco tempo em cada escola, que o livro assume para si a tarefa de estruturar
as aulas, até porque, muitas vezes, ele permanece mais tempo nas escolas que
os préprios professores. Os autores de livros didaticos e os editores passam,
portanto, a ser atores decisivos na didatizagdo dos objetos de ensino e, logo,
na construcéo dos conceitos e capacidades a serem ensinados.

E interessante a observacdo feita pelos autores do livro Comuni-
cacdo, Interpretacdo, na década de 1970, sobre esse novo perfil do pro-
fessorado:

Partimos, inicialmente, da seguinte premissa: Todo livro didatico ou
paradidatico € apenas um instrumento de trabalho. Obviamente, ha

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 04. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.


mailto:claudiamoura@infolink.com.br

Clrealo Huminense de Estudeos %/0/0’(7[{424 e <>&}€y’/[1/lf4/1f04/ 355

instrumentos mais adequados ou menos adequados: em situagdo normal, ndo
se corta pdo com bisturi, nem se faz cirurgia com faca (embora, em casos
ultraexcepcionais, isso possa ocorrer). Dessa forma, se dentro das regras do
bom-senso o instrumento puder ser considerado adequado ao fim a que se
destina, o valor real desse instrumento dependerd4 mais dos que o usam e
€Omo 0 usam.

Assim, pois, 0 uso que aluno(s)/professor(es) fizer(em) da colegdo, em
funcéo dos objetivos a atingir, é que determinara sua validade.

Julgamos que o instrumento é adequado. (Melhor seria, evidentemente,
que cada professor pudesse fazer exercicios para a(s) turma(s) que tivesse,
havendo adaptacdes a realidade de cada turma. Mas isso é utopia!) (...)

Né&o deve o professor limitar-se a dar as respostas “certas”. Se marcarmos
as respostas na edicdo do professor, foi apenas para atender aqueles casos
(que, infelizmente, sdo bastante numerosos) de quem nem sempre tem tempo
para preparar com antecedéncia o texto, premido pela necessidade de prover
sua subsisténcia, correndo de um colégio para outro. A resposta assinalada
pode servir de ponto de partida, mas ndo exime o professor de se deter no
mais importante: discutir com a turma (...). (LEITE; NUNES; ERMAN, 1978,
p. 3-5):

Com essa mudanca no perfil docente, os proprios materiais didati-
cos se modificam. Saem de cena as antologias, as seletas e as gramaticas,
dando lugar ao livro didatico (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 77-79). Este,
apesar de auxiliar o trabalho desse novo tipo de professor, vem a tolher
sua autonomia, uma vez que lhe oferece “prontas” as atividades a serem
realizadas por seus alunos.

Em vista do exposto anteriormente, acreditamos que pesquisas
sobre os livros didaticos, em especial os de lingua portuguesa, mostram-
se sempre necessarias e oportunas para que se possa estimular a melhoria
e o desenvolvimento do ensino brasileiro. Por essa razdo, interessou-nos
estudar a presenga do humor verbal nos livros didaticos de lingua portu-
guesa e 0 seu aproveitamento didatico. Esta comunicagdo tem por objeti-
vo apresentar alguns dos resultados obtidos a partir de nossa pesquisa
(ROCHA, 2013). Nosso intuito foi verificar de que forma o humor verbal
e 0s géneros textuais de humor vém sendo abordados por essas obras di-
daticas: como ocorre a explora¢do do humor verbal? Seria o texto de hu-
mor um pretexto para o ensino de conteldos de natureza gramatical? O
texto de humor é utilizado nas atividades de produgéo textual? Apresen-
tamos também a abordagem dos aspectos semidticos, dentre eles a iconi-
cidade verbal (SIMOES, 2009), presentes nos géneros de humor.
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2. 0O texto de humor no livro didatico

Se observarmos atentamente os livros didaticos que recentemente
foram oferecidos a avaliacdo dos professores das redes publicas de ensi-
no, serd possivel constatar a presenca, cada vez mais expressiva, de tex-
tos de humor dos mais variados géneros textuais (da tirinha a crénica
humoristica, passando pela piada) e, até mesmo, de capitulos dedicados
ao assunto. Esse fato incentivou-nos a pesquisar como o humor verbal (o
humor produzido pela lingua) vem sendo aproveitado didaticamente. E
preciso salientar que tal presenca ndo é um fendmeno recente, mas, sob a
influéncia dos PCN (Par&metros Curriculares Nacionais), ela se conso-
lidou no cenario do ensino de lingua portuguesa.

Com a implementacdo dos PCN, entre os anos de 1997 e 1998, os
géneros textuais assumem uma posi¢cdo de destaque no ensino de lingua
materna, o que é atestado por diversos autores, como Marcuschi (2007, p.
32-33), Bezerra (2003, p. 40), Morais (2011, p. 43), Rojo & Cordeiro
(2004, p. 10) e, consequentemente, no livro didatico (MORAIS, 2011, p.
70; TRAVAGLIA, 2004, p. 115). O texto, e ndo mais a palavra ou a frase
descontextualizada, passa a ser o centro das aten¢des. Vejamos como es-
sa mudanca de enfoque ¢é apresentada pelos PCN:

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados histori-
camente segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-
se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas
sociais até ha bem pouco tempo. (...)

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do pro-
cesso de ensino as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo normal-
mente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade bésica do ensino s6
pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restri¢des de natureza te-
mética, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. (PCN, 1998, p. 23-24)

Essa nova abordagem decorre dos avancos nos estudos linguisti-
cos, com as contribui¢Bes da linguistica textual, dos estudos do letramen-
to e de pesquisas sobre texto e discurso (BEZERRA, 2007, p. 39-41;
MORAIS, 2011, p. 43; OLIVEIRA, 2007, p. 80-81).

E necessario esclarecer que o trabalho com o texto ndo é uma no-
vidade dos livros didaticos: desde o final do Século XIX, podemos en-
contra-lo nas antologias elaboradas pelos autores de gramaticas para uso
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escolar. Esses autores selecionavam textos considerados modelos de lin-
guagem e de construcdo, tecendo comentarios sobre vocabuldrio e gra-
matica (AZEREDO, 2007, p. 105).

Em decorréncia da transformac&o do perfil do alunado, a que an-
teriormente nos referimos, a selecéo de textos para as obras destinadas ao
ensino também sofre alteragdes: devido aos diferentes niveis de letra-
mento apresentados pelos alunos, ocorre a diminuicdo do beletrismo do
ensino de lingua portuguesa, que passa a ser caracterizado pela preocu-
pacdo com a realidade pratica, enfatizando os géneros que circulavam na
comunicagdo de massa e nas midias (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 77-78).

N&o obstante, podemos concluir que os PCN vieram a consolidar
uma mudanca que ja ha algum tempo se delineava no tocante a sele¢éo
textual (pondo fim a hegemonia dos textos literarios). Desde a década de
1970 percebe-se a inclusdo progressiva de textos oriundos do cotidiano,
sem, no entanto, excluir os de natureza literaria.

A partir da década de 1990, o texto, alcado a categoria de unidade
basica de ensino, passa a ser trabalhado em sua condicdo de género tex-
tual. Em outros termos, as caracteristicas dos géneros passam a ser abor-
dadas e trabalhadas junto aos alunos, a fim de instrumentaliz&-los para
que possam produzir seus proprios textos com maior facilidade e auto-
nomia.

No decorrer de nossa pesquisa, buscamos identificar o momento
em que o texto de humor passou a figurar nas obras didaticas brasileiras.
Comecamos pesquisando os Programas de Ensino do Colégio Pedro Il
(documentos que indicavam os conteidos a serem ministrados em cada
disciplina do ensino secundario da época que, por vezes, traziam indica-
¢Bes de livros didaticos adotados, de diretrizes pedagogicas, por exem-
plo), fundado em 1837 e considerado modelo para outras escolas de sua
época, em que encontramos as primeiras referéncias a textos de humor no
ensino: as comédias e 0s epigramas (pequena composicao em verso sobre
qualquer assunto ou uma composicdo poética, breve e satirica, que ex-
pressa, de forma incisiva, um pensamento ou um conceito malicioso; sé-
tira) (cf. SOUZA, 1999). Em seguida, analisamos alguns livros de leitura,
voltados para as criangas, em que ndo encontramos muitos indicios da
presenca de textos humoristicos (encontramos apenas textos bem-
humorados, mais leves, menos carrancudos). A selecdo dos autores privi-
legiava textos que veiculavam valores e bons costumes. Algumas antolo-
gias, por sua vez, ja reuniam textos humoristicos (poucos, é necessario
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esclarecer), mas predominavam os literarios. Nelas identificamos os pri-
meiros casos de textos humoristicos nas obras didaticas. Os livros da dé-
cada de 1970 vém a consolidar a inclusdo e a aceitagcdo dos géneros de
humor ao incorporarem os textos do cotidiano a sua sele¢do. Além dos
textos literarios (que perdem aos poucos a hegemonia de que dispunham
nessas obras), sdo incorporadas as histérias em quadrinhos, as tiras, as
charges, os cartuns e as anedotas. E nesse periodo que o texto humoristi-
co ganha espaco nos livros didaticos e no ambiente escolar, ocorrendo a
introducdo de textos que aliam a linguagem nao verbal a verbal. Na dé-
cada de 1990, com a implementacdo dos PCN, como vimos anteriormen-
te, a seleco textual torna-se mais variada ainda e o enfoque passa a ser
sobre o género textual e o estudo de suas caracteristicas. Os textos de
humor ja se encontram perfeitamente incluidos nas obras, merecendo até
a andlise de suas caracteristicas, assim como podem ser tema de um capi-
tulo especifico.

Portanto, podemos concluir que a presenca de textos humoristicos
ndo é novidade, muito menos exclusividade dos livros didaticos atuais,
pois ja eram encontrados nas antologias e nos Programas de Ensino do
Colégio Pedro Il. Foi possivel perceber, ainda, que houve uma mudanca
dos géneros textuais selecionados: antes comédias e epigramas; depois a
predominancia de géneros narrativos, como cronicas e historias em qua-
drinhos. A quantidade de géneros textuais de humor selecionados pelos
livros didaticos também aumentou consideravelmente.

3. Resultados obtidos a partir da pesquisa

Em nossa pesquisa, optamos por analisar um corpus constituido
por 10 colecbes de livros didaticos dos anos finais do ensino fundamen-
tal, distribuidos pelo PNLD 2011.

Primeiramente, verificamos os géneros textuais de humor mais re-
correntes nas colec8es. Identificamos o predominio das tiras sobre os ou-
tros géneros textuais de humor (piadas, cartuns, charges, cronicas, con-
tos, dentre outros). Observamos também que ndo h& muita diferenga en-
tre a selecdo textual realizada nos anos 1970 e a feita atualmente. O uso
de textos de humor nos livros contemporaneos ndo é uma novidade; ao
contrario, eles sdo encontrados em livros do inicio do Século XX. O que
ocorre é que atualmente a quantidade de géneros de humor presente nos
livros didaticos é muito mais elevada e variada do que em outras épocas.
Percebemos também que, ao contrario do que ocorria antes dos anos
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1970, atualmente ha um predominio de géneros que mesclam a lingua-
gem verbal e a ndo verbal, como é o caso das histdrias em quadrinhos, ti-
ras, cartuns, charges. Se outrora predominava a crénica, atualmente os
géneros que utilizam uma linguagem mista sdo 0s que mais se destacam.
Em comparagao as tiras, por exemplo, as crénicas e contos sdo emprega-
dos em nimero bastante reduzido. As cronicas costumam ser destinadas
aos exercicios que visam a interpretagdo e a compreensao do texto. As ti-
ras, por sua vez, sao mais utilizadas em breves exercicios sobre um de-
terminado contetido gramatical ou um assunto estudado no capitulo do
livro.

Nosso intuito também foi o de verificar de que forma o humor
verbal vem sendo abordado por essas obras didaticas. Foi possivel perce-
ber que os recursos que mais se destacaram foram o trocadilho ou o jogo
de palavras (quando se faz uma brincadeira com palavras parecidas ou
semelhantes na sonoridade, mas diferentes em relacdo ao sentido); o du-
plo sentido ou a ambiguidade, decorrentes do emprego de palavras polis-
sémicas, homdnimas ou por se considerar o sentido literal em vez do fi-
gurado (e vice-versa), por se confundir o uso com a mencgéo de um ter-
mo; o mal-entendido ou o equivoco, decorrentes do emprego de uma pa-
lavra polissémica ou homdnima, do emprego de uma variante linguistica,
cuja pronuncia semelhante a de outra palavra pode causar 0 equivoco.
Dentre os recursos encontrados, podemos citar ainda os neologismos
(responsaveis pelo efeito surpresa, uma das muitas causas associadas ao
humor) e a selecéo lexical equivocada.

Outra indagacdo nossa era se o texto de humor serviria como um
pretexto para o ensino de contetdos de natureza gramatical, o que pude-
mos comprovar. ldentificamos quantidade expressiva de textos humoris-
ticos sendo empregados como pretexto para o ensino de contetdos gra-
maticais ou como exemplo dos assuntos estudados, o que contradizia o
que era inicialmente proposto nos manuais dos livros didaticos. Podemos
citar, como exemplo, exercicios que tomavam uma tira para dela retirar
uma palavra ou uma frase que representasse 0 assunto estudado. Esse é
um caso em que ocorre 0 emprego de palavras ou frases (do texto) des-
contextualizadas de sua situacdo de uso.

Constatamos ainda que o texto de humor é utilizado nas ativida-
des de producdo textual. Nessas atividades, primeiramente é realizado
um estudo das caracteristicas do género humoristico abordado para, em
seguida, ser solicitada a producédo do texto do aluno. Percebemos a preo-
cupacdo em abordar o género de forma contextualizada, observando as
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condigdes de producdo e de recep¢do dos textos. Verificamos também
que o texto, quando serve de mote para questdes de cunho gramatical,
ndo tem suas caracteristicas de género levadas em consideragdo, por nao
serem abordadas. Quando serve de modelo para a producdo textual, o
mesmo ndo ocorre, pois, na maioria dos exemplos recolhidos, as caracte-
risticas do género textual foram apresentadas ao aluno para que lhe ser-
vissem de modelo para o seu proprio texto.

4. Aiconicidade verbal: uma sugestdo de abordagem

Os aspectos semidticos dos textos humoristicos nédo verbais ou de
natureza mista (verbal e ndo verbal) tém sido bastante abordados. E mui-
to recorrente encontrarmos estudos sobre o papel dos signos ndo verbais
na construgdo de tiras, charges, cartuns, dentre outros. Mais rara é a
abordagem semiotica do texto verbal de humor, de que mais adiante tra-
taremos, sugerindo uma forma de explorar o texto que enriqueca sua ana-
lise, oferecendo ao aluno mais ferramentas para que possa ser tornar um
leitor proficiente.

No que concerne as historias em quadrinhos e tirinhas, os estudos
costumam citar a imagem, os bal6es de fala e de pensamento (que se tor-
naram um dos elementos identificadores dos quadrinhos — cf. MENDO,
2008, p. 29 e 35), as linhas de movimento (ou linhas cinéticas), o formato
e a quantidade dos quadros, o formato e o tamanho das letras, as metéafo-
ras visuais (uma I&mpada sobre a cabega da personagem indica que ela
esta tendo uma ideia), as cores, por exemplo.

Em relacdo aos textos verbais também ¢é possivel vislumbrar-lhes
a iconicidade, ou seja, 0s signos verbais também produzem imagem vi-
sual (texto escrito) ou sonora (texto oral), portanto, produzem iconicida-
de. Nesse caso, em particular, as palavras é que assumem o papel de ori-
entar a leitura: no lugar dos tradicionais icones, indices ou simbolos, pa-
lavras e expressdes assumem a tarefa de conduzir o leitor até o(s) senti-
do(s) do texto; & maneira de pistas, de indicagdes em um mapa, as pala-
vras vao conduzindo o leitor durante o processo de leitura.

Consideramos o texto (seja ele verbal, seja ndo verbal; seja oral,
seja escrito) um objeto concreto, dotado de materialidade (mesmo que s6
0 estejamos ouvindo), no qual somos capazes de identificar marcas e pis-
tas. Em outras palavras, somos capazes de reconhecer a iconicidade pre-
sente nos textos; na modalidade escrita, a materialidade plastica € um
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efeito visual e é captada pelos olhos; na modalidade oral, essa qualidade
é um efeito sonoro, auditivo, e é percebido pelos ouvidos. Por essa razao,
podemos aplicar a teoria da iconicidade verbal (SIMOES, 2009, p. 52-
62) aos géneros textuais humoristicos.

A iconicidade lexical se manifesta por meio da selecdo dos itens
lexicais ativados no texto (SIMOES, 2009, p. 86); ja a iconicidade lin-
guistico-gramatical se concretiza no emprego estratégico das classes, ca-
tegorias, relacfes e mecanismos gramaticais em prol da legibilidade ou
da opacidade textual e o aproveitamento das informagdes gramaticais na
descoberta das intencBes expressivo-comunicativas inscritas no texto
(SIMOES, 2004, p. 91).

As duas piadas que transcrevemos a seguir nos fazem rir, porque
somos capazes de perceber a relacdo de homofonia entre duas palavras
(concerto/conserto) e a polissemia de faz. Na primeira piada, a selecdo de
um par de homéfonos permite que a pergunta de uma das personagens
possa ter duas possibilidades de interpretacdo; se assim nao fosse, a piada
ndo teria graca. Na segunda, o humor também decorre da possibilidade
de se atribuir mais de uma interpretacdo ao que a esposa diz.

CONCERTO OU CONSERTO?

O portugués foi convidado pelo amigo brasileiro para assistir a um concerto de piano.
No intervalo do espetaculo 0 amigo pergunta ao portugués:

— E ai? Esté gostando do concerto de piano?
— O gajo toca tdo bem que eu nem havia percebido que o piano estava quebrado!
(AVIZ, 2003, p. 153)

MARIDO DA TELEVISAO
Duas mulheres se encontram no cabeleireiro.
— O meu marido é médico. E o seu?
— O meu faz televisdo!
—Televisdo?! Que legal! Onde ele trabalha?
— Na linha de montagem da Sony!

(AVIZ, 2003, p. 172)

Podemos perceber melhor a relevancia da selecéo lexical ao tro-
carmos a palavra faz, da Ultima piada, por outra sindnima (poderiamos
substitui-la por monta). No entanto, a graca da piada desapareceria, pois
0 que nos faz rir é o equivoco: somos levados a crer que o marido é um
ator de televisdo, mas, na verdade, ele é operario de uma fabrica.
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Ao levar o aluno a reconhecer a importancia da selecdo vocabular
para o texto humoristico (iconicidade lexical) e 0 emprego estratégico da
homonimia e da polissemia para causar o riso (iconicidade linguistico-
gramatical), permitimos que ele se torne um leitor mais proficiente e
consciente dos recursos que a lingua portuguesa oferece a seus USUarios.

5. Consideracdes finais

Acreditamos serem de extrema relevancia as pesquisas sobre o li-
vro didéatico e o seu papel no ensino brasileiro. Pesquisas que auxiliem a
entender como esse instrumento didatico vem sendo utilizado ao longo
dos anos e que também preservem sua memoria, permitindo as futuras
geracBes de alunos e professores 0 acesso a ela. Em virtude do destaque
que o texto de humor alcangou nos livros didéaticos de lingua portuguesa
também sdo necessarias pesquisas sobre o tema. Esperamos, com esta
breve demonstracdo sobre nossa pesquisa, ter colaborado para tal intento.
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