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OS PCN E A NOGAO DE PORTUGUES CULTO BRASILEIRO

Glaucia da Silva Lobo Menezes (USP)
glaullobo@ig.com.br

1. Considerages iniciais

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa pa-
ra 0 Ensino Fundamental propdem uma reflexdo sobre as praticas peda-
gogicas visando a apresentacdo de um ensino de lingua materna mais
préximo do que realmente é empregado pelos falantes. O portugués cul-
to, devido ao seu prestigio social, é o foco principal das aulas de lingua
portuguesa.

Sendo assim, vejamos o0 que esse documento oficial determina
como portugués culto e que estudos contemporaneos corroboram para
um ensino mais fiel ao efetivo portugués culto brasileiro.

2. Os PCN e o portugués culto

Os PCN (1998) consistem em um material elaborado pela Secreta-
ria de Educacdo Fundamental visando a orientar o ensino das diversas
disciplinas. Tomaremos como objeto de analise os PCN de lingua portu-
guesa.

Analisando o que € apresentado nos Parametros Curriculares Na-
cionais de Lingua Portuguesa para o terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental (de 5% a 82 séries, atualmente do 6° ao 9° anos), primeira-
mente é interessante observar os objetivos estipulados para o ensino fun-
damental. Dentre o que é proposto, discutiremos 0s seguintes objetivos
(p. 7-8), envolvendo a intengdo de que os alunos sejam capazes de:

1) Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogdo
de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

2) Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasilei-
ro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicio-
nando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais,
de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas in-
dividuais e sociais;

3) Utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréafica,
pléastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar su-

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 04. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.


mailto:glaullobo@ig.com.br

412 Clrewlo Huminense de @@J/aw/tu f%{/ﬁﬁy{kﬂé e ﬂ/ﬂ(q/mﬁlffm

as ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos pu-
blicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situacdes de comu-
nicacao;

4) Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso 0 pensamento légico, a criatividade, a intuicéo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacdo. (Grifos nossos)

O primeiro objetivo destaca um aspecto muito importante do uso
linguistico que € o de caracterizar ou determinar a identidade social, se
pensarmos nas comunidades ou grupos sociais; e pessoal, se considerar-
mos o individuo. Isso quer dizer que a maneira como um falante emprega
sua lingua contribui para a formacdo e especificacdo de sua identidade
coletiva e individual — aspectos que na realidade sdo “dois lados da
mesma moeda”, na mesma proporcao de relevancia. Além disso, o obje-
tivo em questdo cita a identidade nacional, que, em nosso caso, combina
muito bem com o foco das aulas de lingua portuguesa ser (ou dever ser)
0 estudo do portugués brasileiro e ndo do portugués europeu que, durante
um tempo consideravel, foi o protagonista desse ensino, conforme pes-
quisas realizadas nas ultimas décadas.

O segundo objetivo apresenta o0 conhecimento e a valorizacdo da
pluralidade sociocultural como fatores relevantes no ambito escolar, in-
cluindo o combate ao preconceito em suas diversas esferas. Ao traba-
Iharmos com a variacéo e a diversidade linguistica, pensando em um es-
tudo cientifico e descritivo da lingua, a auséncia de preconceito com as
diferengas no emprego linguistico se faz pertinente. O propoésito deve ser
observar e analisar os diferentes falares, bem como sua adequacéo a situ-
acdo de comunicagdo, e ndo sugerir uma “melhor forma” de se utilizar a
lingua.

O terceiro deles completa essa ideia de adequacéo, haja vista que
destaca as diferentes intengles e as situagdes de comunicacdo que deter-
minam a utilizacdo das diversas linguagens, tanto verbal como néo ver-
bal.

Por fim, o quarto objetivo dos PCN é questionar a realidade, ana-
lisar criticamente o ensino, verificando se o efetivo portugués culto brasi-
leiro é apresentado aos alunos.

Consideramos semelhantemente importante salientar os objetivos
gerais de lingua portuguesa para o ensino fundamental, especificados nos
PCN, listados abaixo (p. 32):
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1) Utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e
producéo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas so-
ciais, responder a diferentes propésitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢des de produgdo do discurso;

2) Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desen-
volvendo a capacidade de avaliagdo dos textos (...), identificando e repen-
sando juizos de valor tanto socioideol6gicos (preconceituosos ou ndo)
quanto histérico-culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a
lingua; e reafirmando sua identidade pessoal e social;

3) Conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando
combater o preconceito linguistico;

4) Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumen-
to adequado e eficiente na comunicagdo cotidiana, na elaboragéo artistica
e mesmo nas interagdes com pessoas de outros grupos sociais que se ex-
pressem por meio de outras variedades;

5) Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguis-
tica para expandir sua capacidade de monitoragdo das possibilidades de
usos da linguagem, ampliando a capacidade de analise critica. (Grifos
Nossos)

Observando esses objetivos mais direcionados para a area da lin-
gua portuguesa, fica evidente que o ensino ideal da lingua materna na es-
cola deve valorizar a identidade nacional e pessoal — novamente tratando
do portugués brasileiro e ndo do portugués europeu —, reconhecendo a
existéncia das variedades linguisticas, a influéncia de fatores sociais € a
possibilidade de diversos usos linguisticos, adequados a situa¢des de co-
municagéo.

Além do exame desses propésitos, sugeridos pelos PCN, faz-se
pertinente uma consideragdo acerca das nomenclaturas adotadas por esse
documento. Uma delas diz respeito a como os PCN denominam a varie-
dade de prestigio e principal conteldo das aulas dessa disciplina. Logo
no inicio da apresentacdo da area de lingua portuguesa, ao realizar um
breve historico do ensino, cita-se a década de 60 e inicio da de 70 como
um periodo em que o ensino em questdo era orientado por uma perspec-
tiva gramatical, valorizando, sobretudo, a variedade padrdo. Acreditava-
se que os alunos — pertencentes a setores médios da sociedade — falavam
uma variedade linguistica muito proxima dessa variedade padrdo e ti-
nham representa¢cdes de mundo e de lingua similares ao que era oferecido
nos textos e livros didaticos (essa informagdo é questionavel, todavia es-
se ndo € o foco de discussdo neste momento). Ou seja, 0 termo variedade
padrdo é utilizado para denominar essa variedade prestigiada socialmen-
te. Alguns linguistas, como Faraco (2008, p. 24), criticam 0 uso desse
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termo, alegando que norma padrdo é algo subjetivo e que nédo é possivel
falar em norma subjetiva como ideal de lingua. Contudo a realidade é
gue a expressdo consta no documento em questdo, fazendo referéncia ao
portugués culto.

Sobre as praticas de ensino havia, nas décadas de 60 e 70, esse
pensamento de ensino gramatical que foi substituido, nos anos 80, por
uma critica ao ensino de lingua portuguesa, baseada em pesquisas feitas
por uma linguistica que relativizava a tradicdo normativa e admitia outros
estudos, incluindo aqueles sobre a variacdo linguistica. Com essa nova
perspectiva houve uma reflexdo acerca da finalidade e dos contetidos de
ensino referentes a lingua materna. Dentre as reflexdes e criticas feitas ao
ensino tradicional da lingua, merecem destaque, nos PCN (p. 18), o que
expomos a seguir:

1) A excessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de producédo de tex-
to;

2) O uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pre-
texto para o tratamento de aspectos gramaticais;

3) A excessiva valorizagdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras
de excecdo, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade
e as variedades ndo-padrao;

4) O ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em fra-
ses soltas;

5) A apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada.

Todas essas criticas mostram que as praticas de ensino da lingua
passavam por uma revisdo, com o intuito de aproximar o contetdo das
aulas da realidade do aluno e do factual emprego linguistico.

Nesse contexto, é dito que os PCN passam a incorporar um con-
junto de dissertacdes e teses que promovem esse novo olhar para as pra-
ticas pedagogicas, orientando-as para o estabelecimento de um novo sen-
tido a nogéo de erro, o reconhecimento das variedades linguisticas carac-
teristicas dos alunos, a valorizagdo de suas hipdteses linguisticas e o tra-
balho com variados tipos de textos. Notamos, entretanto, que néo ha re-
feréncia na bibliografia do material cientifico utilizado.

A respeito da variacdo linguistica, ha consideracdes sobre as im-
plicacBes da questdo da variagdo linguistica para a préatica pedagdgica,
esclarecendo que a mesma € intrinseca as linguas naturais e ocorre em
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todos os niveis da linguagem — fonético, morfoldgico, sintatico e seman-
tico.

Citando os PCN (cf. p. 29), vemos que “a imagem de uma lingua
Unica, mais préxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as
prescri¢cdes normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos
programas de difusdo da midia sobre ‘o que se deve e o que nao se deve
falar e escrever’, ndo se sustenta na analise empirica dos usos da lingua.”

Sendo assim, no emprego da lingua portuguesa, temos variedades
linguisticas, geradas por fatores extralinguisticos — como geograficos,
sociais e situacionais —, as quais caracterizam, geralmente, a experiéncia
prévia que o aluno tem com a lingua fora da escola. Com isso, torna-se
valioso a abordagem da variagcdo com o objetivo de respeitar os diversos
falares e reconhecer que ndo existe lingua homogénea nem fala correta,
mas empregos variados de um mesmo sistema linguistico que sdo ade-
quados aos contextos de comunicacao.

Ao mesmo tempo, esse documento justifica a importancia do en-
sino da lingua escrita, com foco na aprendizagem da variedade culta ou
da lingua padréo, afirmando que nao teria sentido os alunos aprenderem
0 que ja sabem, no caso, a linguagem coloquial que aprendem fora do
ambiente escolar. Portanto, esse ensino tem como propdsito subsidiar o
aluno com a pratica dos usos cultos, tornando-o um individuo "poliglota
em sua propria lingua” (PRETI, 1982; KATO, 2004; BECHARA, 2004),
desenvolvendo sua capacidade intelectual e linguistica, e sua competén-
cia discursiva, ou seja, proporcionando-lhe a aprendizagem de manipula-
cdo de textos escritos variados e adequagdo do registro oral as situacdes
interlocutivas, que poderdo, dependendo das circunstancias, exigir esses
padrdes préximos da modalidade escrita.

Conforme j& mencionado, para os PCN, o modelo de correcgéo es-
tabelecido pela gramaética tradicional ndo corresponde ao padrdo da lin-
gua ou a variedade linguistica de prestigio e a escola precisa desconside-
rar o mito de que ha uma forma “correta” ou “melhor” de se empregar a
lingua.

Afirma-se que o objetivo ndo é levar o aluno a falar certo, mas
subsidia-lo com conhecimento linguistico que lhe permita escolher um
estilo para comunicacdo e adequar a variedade linguistica as diferentes
situacdes interlocutivas. Sendo assim, a nogdo de erro da lugar & adequa-
¢do as circunstancias de usos da linguagem.
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Essa parte de adequacdo linguistica e de distanciamento da grama-
tica tradicional estd bastante clara nos PCN, contudo a definicdo que se
da a essa variedade culta ndo ficou muito evidente. Diz-se que ela faz re-
feréncia a forma padrdo da lingua, que espelha a modalidade escrita, isto
é, a nogdo de norma culta coincide com o foco na modalidade escrita,
mas ja que descarta 0 modelo da gramatica normativa, que parametros o
professor pode e deve seguir ao ensinar esse padrédo de lingua aos alunos?
Provavelmente, diante desse quadro é que o professor geralmente opte
por ter como referéncia os livros didaticos, contudo outra questdo se so-
bressai: esse material didatico segue essa ideia de padrdo como uma
norma diferente daquela apresentada pelas gramaticas tradicionais? Sera
que o culto apresentado corresponde ao culto efetivo e realizado pelos fa-
lantes que dominam essa variedade da lingua?

Delimitando um pouco mais essa analise dos PCN, como nosso
foco é o estudo da variacdo do portugués culto, contemplando seus diver-
S0s usos, vimos que ha énfase em um ensino da lingua materna que deve
privilegiar a variedade culta da lingua, “permitindo que o sujeito supere
sua condigdo imediata” (p. 47), sem eleger a gramatica tradicional como
pardmetro. Nesse sentido cabe a ideia de que existe variagdo nos usos
cultos e isso fica claro quando é proposta uma reflexdo a fim de que o
aluno perceba (p. 47) outras formas de organizacdo do discurso, especi-
almente aquelas manifestadas na estrutura dos textos escritos (no nosso
caso, evidenciaremos as outras formas de organizacdo do discurso culto).

Essas diversas maneiras de disposicdo das partes do discurso — ou
as variantes existentes — sdo mencionadas quando os PCN sugerem que
(p. 51), atraves da mediacédo do professor no trabalho com a linguagem, o
aluno, no processo de producdo de textos orais “planeje a fala publica
usando a linguagem escrita em funcéo das exigéncias da situacdo e dos
objetivos estabelecidos (...), ajustando o texto a variedade linguistica
adequada” e no processo de producdo de textos escritos (p. 52) “utilize
com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita em funcdo das exi-
géncias do género e das condi¢cdes de producdo”. Com relacdo a esses
padrdes referidos, propde-se que o aluno participe de um processo de
andlise linguistica, sendo capaz de verificar as regularidades das diferen-
tes variedades do Portugués e de seus valores sociais. Apds essa verifica-
cdo, esse processo de analise linguistica deve ser colocado em prética por
meio das seguintes acdes (p. 59 a 63):

a) Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros textuais;
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b) Observacdo da lingua em uso de maneira a dar conta da variagéo intrinse-
ca ao processo linguistico, no que diz respeito aos fatores geograficos,
histéricos, socioldgicos e técnicos; as diferencas entre os padroes da lin-
guagem oral e os padrdes da linguagem escrita; a selecdo de registros em
funcéo da situagdo interlocutiva (formal, informal); e aos diferentes com-
ponentes do sistema linguistico em que a variacdo se manifesta (fonética,
léxico, morfologia e sintaxe);

c) Comparacdo dos fendmenos linguisticos observados na fala e na escrita
nas diferentes variedades, privilegiando dominios como o sistema prono-
minal (diferentes quadros pronominais em funcdo do género) no que se
refere ao preenchimento da posi¢do de sujeito, extensdo do emprego dos
pronomes tdnicos na posicéo de objeto, desaparecimento dos cliticos, em-
prego dos reflexivos, entre outros;

d) Descricdo de fendmenos linguisticos com os quais os alunos tenham ope-
rado, por meio de agrupamento, aplicacdo de modelos, comparagdes e
analise das formas linguisticas, de modo a inventariar elementos de uma
mesma classe de fendmenos e construir paradigmas contrastivos em dife-
rentes modalidades de fala e escrita, com base em propriedades morfol6-
gicas (flexdo nominal, verbal, etc.) e no papel funcional assumido pelos
elementos na estrutura da sentenca ou nos sintagmas constituintes (sujei-
to, predicado, complemento, entre outros).

Essa proposta de anélise linguistica, bem como sua pratica, remete
a questdo dos fatos linguisticos e suas variantes, isto é, o estudo de casos
pode ser abordado nas aulas de portugués e isso foi ilustrado nas citacfes
acima, como o caso do emprego dos pronomes no preenchimento da po-
sigdo de sujeito ou de objeto direto e indireto. E relevante destacar esses
estudos de casos, essas variantes que também caracterizam os usos cultos
e podem (e devem) ser levadas em consideracdo nas situacdes de ensino-
aprendizagem. Os PCN (p. 30) citam, por exemplo, a realizagdo “Assistir
um filme” que € bastante utilizada em lugar de “Assistir a um filme” por
falantes pertencentes a todas as classes sociais e em qualquer contexto de
comunicagéo.

Por fim, ha ainda algumas orientacGes didaticas especificas para
alguns contetidos e dentre eles esta a variacdo linguistica. Essas orienta-
¢Oes reforcam a aparéncia das variedades, o fato de aluno j& saber, antes
de frequentar a escola, pelo menos uma dessas variedades que normal-
mente é aquela predominante em sua comunidade de fala, a necessidade
de a escola néo reproduzir ou promover a discriminagdo linguistica, tra-
tando as variedades distantes do que é considerado padrdo como erro,
etc. Merece destaque, a notificacdo de que “¢ enorme a gama de variagdo
e, em fungdo dos usos e das mesclas constantes, ndo é tarefa simples di-
zer qual é a forma padré&o (efetivamente, os padrdes também sdo varia-
dos e dependem das situagdes de uso)”. (PCN, p. 82 — Grifo nosso) Além
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disso, os padrbes proprios da tradicdo escrita ndo sdo 0s mesmos que 0s
padrdes de uso oral, ainda que haja situagdes de fala orientadas pela es-
crita.” Atesta-se aqui 0 reconhecimento da variacdo no portugués culto
ou padréo, mais uma vez referindo ao estudo proposto por esse trabalho.

Concluimos a investigacdo desse documento oficial verificando
que as orientacBes dadas pelos PCN insinuam a variacdo nos fatos lin-
guisticos ou gramaticais que serdo descritos neste trabalho e véo ao en-
contro dos estudos variacionistas, bem como a ideia de que existe varia-
¢do nos usos cultos.

Em sintese, a escola deve levar em consideragdo a existéncia da
variacdo linguistica, trabalhando, por exemplo, com textos auténticos ou
abordando fatos linguisticos em variacdo, independentemente do grau de
formalidade da situagdo de comunicagdo ou da classe social do falante.

Ao mesmo tempo a norma culta deve continuar sendo ensinada,
no sentido de enriquecer o repertorio do aluno com relacdo aoc emprego
de sua lingua materna, entretanto é importante a definicdo ou a caracteri-
zacdo do que é essa norma culta (ficou evidente que ndo € um modelo eu-
ropeu ou tradicionalmente gramatical).

3. A nocéo de portugués culto

Esclareceu-se que 0s PCN reconhecem a relevancia da abordagem
da variagdo linguistica durante as aulas de lingua portuguesa, enfatizam a
importancia de apresentar ao aluno a variedade padrdo ou culta e ainda
afirmam que ha fendmenos linguisticos que comprovam a existéncia da
variacdo e da mudanca nesse portugués culto.

Contudo, apesar de ter ficado claro que o portugués culto a ser
considerado, ou seja, o portugués culto brasileiro, é diferente dos padrdes
do portugués europeu e ndo corresponde ao paradigma oferecido pela
gramatica tradicional, faltaram informacGes que permitam realmente de-
fini-lo, caracterizd-lo com dados mais concretos.

Na verdade, o portugués culto € comumente chamado de norma
culta, que pode ser definido, conforme Castilho (1988, p. 53-54), como
um conceito amplo e um conceito estrito de norma. Segundo o autor a
norma com sentido amplo seria um fator de coesdo social, enquanto no
sentido restrito corresponderia aos usos concretos e aspiragdes da classe
social de prestigio, isto ¢, de um “determinado segmento da sociedade,
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precisamente aquele que desfruta de prestigio dentro da nacéo, em virtu-
de de razdes politicas, economicas e culturais”. Castilho afirma ainda que
a norma culta é transmitida pela escola — sendo comumente chamada de
“norma pedagodgica” — e é descrita em obras gramaticais e dicionarios —
donde geralmente é chamada “norma gramatical ou prescritiva”. Destaca
dois aspectos constituintes da norma: a) Norma como uso linguistico que
corresponde ao dialeto social ou socioleto empregado pela classe social-
mente prestigiada, sendo nomeada também “norma objetiva, explicita ou
padrdo real”; e b) Norma como a atitude que o falante assume em face da
norma objetiva; essa atitude diz respeito ao que a classe social de presti-
gio espera que seja feito ou dito pelas demais pessoas em certas situa-
cOes. Esse pensamento ou expectativa atribuida a norma culta permite
que ela também seja chamada “norma subjetiva, implicita ou padrio ide-
al”. Sendo assim, além do uso concreto, esta em jogo a atitude linguisti-
ca, o contelido ideoldgico subjacente ao emprego linguistico.

Faraco diz que ndo é simples conceituar e identificar a norma que
se qualifica de culta no Brasil, mas discute a ideia de que em nosso pais o
carater urbano é muito valorizado. Sendo assim, as variedades que estdo
mais intimamente relacionadas com a vida e a cultura tradicionalmente
urbana constituem a linguagem urbana comumst, que influencia a chama-
da norma culta. Faraco (2008, p. 47) afirma que “essas variedades sdo
dominantes nos nossos meios de comunicago social”. E a linguagem ur-
bana comum que caracteriza a maioria das manifestaces dos falantes
considerados cultos, isto é, falantes urbanos com escolaridade superior
completa, em situagdes monitoradas.

Analisando essas caracteristicas, vemos que a norma culta diz
respeito a elite altamente letrada, a uma pequena parcela da sociedade,
mas é fato que essa linguagem urbana comum ocasiona o falar culto ou
norma culta, tendo um efeito homogeneizante sobre as variedades do
portugués brasileiro.

Em suma, de acordo com as contribui¢cdes dos tedricos citados, a
norma culta € a norma empregada pelo grupo social urbano, que é letra-
do, que é dominante e tem prestigio, em situa¢fes de comunicacdo moni-
torada. Conforme Castilho (1988, p. 54-55),

A norma corresponde a linguagem praticada pela classe social de presti-
gio, esteja ela onde estiver. Num pais vasto como 0 nosso, cujo desenvolvi-

51 Conforme Dino Preti (1997), apud Faraco (2008).
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mento tem levado a constituicdo de mais de um centro cultural de prestigio,
obviamente temos de contar com mais de uma norma.

Essa consideracdo do autor é extremamente valida, pois permite
compreender que o portugués culto ndo é estatico nem invariavel, pelo
contrario, “a norma radica no contemporaneo” ¢ acompanha as mudangas
— consideradas ora evolugdes ora decadéncias — dos grupos sociais, ou
seja, por ser um fenémeno social, a lingua, e consequentemente seu uso
padrdo, tem sua existéncia instituida pelos seus usuarios e isso significa
que passa por transformacGes e apresenta variantes, ndo deixando de ser
padrdo, uma vez que continua a ser empregada por essa classe social de
prestigio. Dutra (2003, p. 10) complementa essa ideia de mudangas no
padrdo linguistico, afirmando que “em termos de escrita [que, como Vi-
mos, é a referéncia principal para a constituicdo do portugués culto],
apenas a ortografia se define por lei, o restante é construido histérica e
socialmente”. Mesmo assim, essa horma &, em muitos aspectos, diferente
daquilo que as obras gramaticais apresentam e que se reflete no ensino da
lingua portuguesa, isto é, a variedade ensinada pela escola se distingue
também das variedades dos falantes cultos.

A seguir, apresentar-se-do fatos gramaticais que sdo exemplos de
usos efetivos do portugués culto.

4. Usos concretos e variaveis do portugués culto brasileiro

Serd ilustrada a variacdo existente no portugués culto brasileiro
através de fatos gramaticais investigados em pesquisas variacionistas,
gue corroboram para um ensino mais fiel ao efetivo portugués culto bra-
sileiro.

4.1. Avariagdo no uso de vocé e a gente

Com relagdo a esse fato gramatical, Machado (2006, p. 8) estuda
as estratégias de referéncia ao interlocutor, utilizadas nos didlogos esta-
belecidos entre personagens ficcionais de pecas teatrais escritas no Rio
de Janeiro do século XX, buscando explicitar (1) a variagdo entre as for-
mas de tratamento de base nominal e pronominal, a fim de entender al-
gumas mudancas linguisticas ocorridas no decorrer do século XX e suas
consequéncias para a reorganiza¢do do quadro pronominal do portugués
do Brasil, (2) as relagbes sociais implicadas na utilizacdo dessas estraté-
gias nominais e pronominais e (3) as sensiveis mudancas experienciadas
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nesse dominio funcional com inser¢do da forma vocé(s) no quadro dos
pronomes pessoais, VOcé(s).

Seu trabalho parte do pressuposto de que a forma vocé(s) introdu-
ziu-se no paradigma pronominal do portugués brasileiro, a partir do sécu-
lo XIX, com uma sensivel intensificagdo em seu uso como pronome e
consolidou-se, ao longo do século XX, com sua transformagéo na princi-
pal estratégia de referéncia a segunda pessoa do discurso.

Sabe-se que a inser¢do dessa forma se realizou em dois pontos
distintos do paradigma pronominal — variando com o pronome tu no sin-
gular e substituindo a forma vds no plural. Dessa maneira, ndo e dificil
imaginar que essas transformag6es, juntamente com a entrada da forma a
gente, comprometeram significativamente a estabilidade do quadro dos
pronomes pessoais, que passou, dessa forma, a apresentar assimetria tan-
to em seu interior como em sua relagdo com o paradigma verbal.

Como a autora observa, atualmente, é possivel perceber que a cor-
respondéncia direta entre a interpretacdo semantica de alguns pronomes e
a flexdo verbal correspondente a cada pessoa se perdeu. No caso de vo-
cé(s), é notavel que essa forma, apesar de apresentar sua flexdo verbal na
3% pessoa, faz referéncia a segunda pessoa do discurso. Esse fato torna a
3% pessoa verbal ambigua, uma vez que esta passa a designar ndo somen-
te seres ou objetos que estdo fora do discurso — de quem/ que se fala —
para representar também um dos participantes do discurso — com quem se
fala.

E importante ressaltar que Machado faz um levantamento do tra-
tamento que as principais gramaticas tradicionais (como Bechara, Cunha
& Cintra e Rocha Lima) fazem do tema em questdo e constata que as
coincidéncias entre as descri¢fes sdo muitas, e bastante distantes da rea-
lidade observada pelos linguistas.

As andlises que Machado realiza de trechos diversos demonstra-
ram que realmente houve essa variagdo e mudanca do emprego do qua-
dro pronominal, no que se refere a 22 pessoa do discurso. Eis alguns dos
trechos utilizados (p. 44-49):

(01)Bernardo — Ora! Tu ndo entendes disso. Podes, quando muito, entender de

engenharia; mas de transa¢des comerciais ndo pescas nada. (O simpético
Jeremias (1918), p. 36)

(07)Held — Vocé quer dizer que tem direito ao dobro do que me couber... Pra
mim, tanto faz, God6. Vocé sabe que nunca tive apego a coisas materi-
ais... (Comunhao de bens (1980), p. 18)

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 04. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



422 Clrealo Huminense de Eitudeos %/0/0'?{'[424 e ﬁ/ey/twﬁ/ww

(26) Xepa — Nunca! Ninguém me mexe nem no relégio que ndo anda, nem no
alarme, nem nesta mesa secreta de tampo duplo. Vocés ja imaginaram a
cara do Esmeraldino se um dia ele entra aqui e ndo vé o resultado de tan-
tos anos de vagabundagem? (Dona Xepa (1952), p. 10)

(34)Macério — Deixei-vos a s6s. (Solene) E que Deus vos abengoe, meus fi-
lhos! (Quebranto (1908), p. 06)

Dentre suas investigacdes, destaque-se o grafico abaixo (p. 84)
que demonstra a distribuicdo das estratégias pronominais plenas da fun-
c¢do de sujeito no corpus:

A distribuicao das estratégias pronominais plenas na funco de sujeito no “corpus”
- 100 (] 99 100 100

60 \

SC-{ \N1u

40 % \\focé
/

04

Quebrante O smp.. Obosp...  DonaXepa Toda... C.de bens Inzensa Cdo
(1508 Jeremias Quarto 2 (1932 fera (1980) Nagia legae
(1918} (937} (1962} (1595) (19%5)

Grafico 2: A distribuicao das estratogias pronominais pienas na funcao de sujeito no corpus

Conforme Machado (p. 84-85), “a0 mapear o emprego das estra-
tégias pronominais plenas na funcdo de sujeito no corpus, observa-se um
sensivel aumento no uso da forma gramaticalizada vocé ao longo do sé-
culo, havendo um declinio somente na ultima pega em anélise — Clube do
leque (1995) — em que se constata o ressurgimento do pronome tu”. No-
ta-se, portanto, uma mudanga linguistica em processo, pois entre as pegas
Quebranto (1908) e O hospede do quarto n. 2 (1937), ocorre uma incre-
mentagdo significativa no emprego de vocé; j& entre as obras de 1937 e
1980, ha o algcamento dessa forma gramaticalizada ao status de principal
e, em alguns casos, Unica forma pronominal de referéncia a 2% pessoa na
funcdo de sujeito. Finalizando, nas pecas de 1995, dois comportamentos
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distintos sdo observados — 0 uso categdrico de vocé, em Intensa Magia, e
o ressurgimento de tu, em Clube do leque.

Nesse Ultimo caso, verifica-se também o papel de vocé(s) para a
reorganizacdo do sistema linguistico, uma vez que, com sua inser¢do no
quadro pronominal, como ja explicitado anteriormente, ocorre a neutrali-
zacdo das desinéncias verbais de 22 e 32 pessoas, em favor desta.

4.2. Novas estratégias para a realizacéo do sujeito e objeto direto
pronominais

Segundo Duarte (2003, p. 1), muitos trabalhos com base em dados
de lingua oral tém mostrado que o portugués brasileiro apresenta indices
de preenchimento do sujeito pronominal superiores aos apresentados pe-
las chamadas linguas romanicas de sujeito nulo, como o espanhol, o itali-
ano e a variedade europeia do portugués. De modo geral, o fen6meno
tem sido associado a simplificacdo ocorrida em nossos paradigmas flexi-
onais verbais, que contam com a mesma forma para a segunda e terceira
pessoas do singular e, com frequéncia cada vez maior, para a primeira do
plural, devido ao crescente uso da forma “a gente” em detrimento de
“noés”.

Duarte buscou investigar o fenémeno sob a perspectiva do tempo
real de curta duracdo (LABOV, 1994), esperando observar a possivel im-
plementacdo da mudanca em direcdo ao sujeito foneticamente realizado e
seu encaixamento no sistema linguistico em duas amostras separadas por
um intervalo de cerca de dezenove anos.

Suas pesquisas revelam que o preenchimento é a estratégia prefe-
rida para a fala culta carioca — um dos constituintes de seu corpus. Sugere
que, ao contrario do que ocorre nas linguas de sujeito nulo, o sujeito ple-
no no portugués do Brasil é a opcdo ndo marcada nos contextos sintticos
examinados, como mostram os exemplos a seguir, em que cv representa a
categoria vazia sujeito (p. 3):

(1) Eu nasci aqui em Inhalima e aqui nessa casa eu moro tem trinta e um anos. Trin-
ta e um anos que eu moro aqui. Eu morei numa outra casa. Depois eu comprei
esse terreno aqui e (cv) construi a casa. [...] Porque eu vim pra c4, eu tinha meus

dois filhos, mas eu néo tinha condicGes de fazer a casa grande, ai (cv) fiz peque-
nininha. (Nad 80)

(2) Vocés sdo muito jovens. Vocés acham que vocés podem mudar o mundo. (cv)
Acham que tudo é facil. (Lei 80)
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(3) Meu marido conhece o Brasil quase todo, porque ele trabalhava no Instituto Na-
cional de Migragdo. Entdo ele viajava muito. Ai, depois que ele se aposentou,
(cv) nunca mais viajou. Tanto que ele ainda ndo foi la na casa do meu filho. Ele
ainda ndo foi la. Ele conhece, que ele ja esteve la quando ele trabalhava. Ele co-
nhece as Sete Quedas, ele conhece Foz, (cv) conhece tudo, mas ele nunca foi na
casa do meu filho. Acho que ele viajou tanto que agora (cv) nao liga. (Nad 80)

Seus estudos tentam justificar a preferéncia pelo preenchimento
do sujeito, explicando também que em alguns contextos o sujeito nulo
ainda é empregado, isto é, trata-se de um fendmeno em mudanca, que es-
t4 ocorrendo lentamente.

Ha abaixo mais uma amostra de sua analise sobre essa questdo
dos sujeitos pleno e nulo (p. 10):

(8) Vocé tem que sair (...) Tudo isso vocé tem que fazer, (cv) ndo pode parar assim.
Tu ndo morreu, pd! (cv) Aposentou, mas tu ‘ta vivo, pd! (Jan 00)

(9) (cv) Pde um pouquinho de ‘S6 Alho’, ai (cv) pde 6leo e (cv) pde um pouquinho
de cebola, (cv) pica a cebola, (cv) faz uma macarronada. (Eri 00)

(10) A gente tem que seguir 0 que a gente sabe e da forma que a gente foi criado.
(Leo 80)

(11) As vezes pelo fato da pessoa ser nascido e criado em morro, eles acham que e
tudo mau elemento. (Isa 00)

Conforme Duarte (p. 11), “os resultados da analise aqui apresen-
tada confirmam a preferéncia por formas nominativas de indeterminacéo
preferencialmente preenchidas, com excecdo da terceira pessoa do plural
(eles), que ainda aparece com o pronome nulo. Em outras palavras, en-
contra-se o preenchimento do sujeito, mas também hé o sujeito nulo com
alguma estabilidade, ja que o processo de mudanca linguistica € lento e
gradual. Mesmo assim, € uma variacdo que deve ser considerada, uma
vez que reflete o emprego efetivo da lingua pelos falantes do portugués
brasileiro.

Cyrino (2004) também investigou a questdo da mudanga sintatica
do portugués brasileiro, enfatizando o preenchimento do sujeito e o obje-
to nulo.

O primeiro diz respeito ao fato de os falantes do portugués brasi-
leiro sempre especificarem o sujeito e isso pode ser explicado pela redu-
cdo do paradigma flexional do verbo, isto é, o paradigma que antes era
constituido de seis formas ou seis pessoas passou a ser composto de qua-
tro ou trés, principalmente a partir da substituicdo da segunda pessoa (tu
e v0s) por vocé e vocés, que tém a flexdo como terceira pessoa. Além dis-
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s0, houve também a substituicdo do pronome nds por a gente, que tam-
bém é flexionado como terceira pessoa.

O segundo fendmeno — o objeto nulo — ocorre quando ha um tipo
de elipse no objeto, normalmente quando o mesmo ja foi citado no enun-
ciado. Para ilustrar, Cyrino apresenta as seguintes frases:

a. Ela est4 enviando o livro para a editora e ele também esta [-].

[-] = enviando o livro para a editora.

b. — Eu j& pude constatar que vocé é uma av6 muito coruja.

— Mas tenho que ser [-], a minha neta é lindérrima.

(V. Loyola. Entrevista Benedita da Silva. Domingo, n® 199, 25/04/1999)
[-]= uma avé muito coruja.

Em Cyrino, Nunes e Pagotto (2009, p. 77), também é feita a abor-
dagem dos casos dos complementos verbais foneticamente nulos. Cons-
tata-se que algumas linguas naturais permitem que, com excec¢do do ver-
bo, todo o sintagma verbal seja foneticamente nulo por meio de uma
construcdo denominada elipse de SV, possivel no portugués brasileiro.
Os elementos elididos requerem um antecedente no contexto linguistico
para receber a interpretacdo adequada.

Para ilustrar essa teoria, apresentam o exemplo (76,) “aprendeu a
fazer o xixi dela no sanitario... que ela ndo fazia [@]... (DID SSA 231)”,
explicitando que o que est4 ausente ndo é apenas o complemento sintag-
ma nominal “o xixi dela”, mas também o adjunto “no sanitario”, ambos
recuperados pelo antecedente “fazer o xixi dela no sanitario”.

Essa breve amostra de estudos nos possibilita perceber que a vari-
acdo e a mudanca linguisticas no portugués brasileiro sdo objetos de es-
tudo em pesquisas que comprovam gue 0 uso culto e contemporaneo efe-
tivo da lingua est4 muitas vezes em divergéncia com as orientacfes para
0 uso da norma culta encontradas em instrumentos linguisticos que ddo
instrugdes referentes a esse emprego, como as gramaticas e consequen-
temente os livros didaticos.

Dessa forma, conhecer esses trabalhos é fundamental para que o
ensino atual reflita a estrutura real e atual da lingua.
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5. Consideracdes finais

Pretendeu-se neste estudo abordar a maneira como os PCN tratam
e definem o portugués culto, citando-se algumas pesquisas que corrobo-
ram com o conteddo do documento em questdo, uma vez que atualmente
almeja-se um ensino mais condizente com o uso efetivo da lingua.

Analisaram-se as conceituacdes, 0s objetivos e as orientagdes con-
tidas nesse documento e, como ha lacunas na conceituagéo do que real-
mente é o portugués culto, recorremos também a estudos de autores di-
versos sobre o assunto.

Observou-se que, para os PCN, deve haver uma reflexdo sobre as
praticas de ensino, entendendo que o portugués culto, principal foco das
aulas de lingua portuguesa a fim de ampliar o repertério dos alunos, ndo
corresponde ao ensino que enfatiza a tradicdo gramatical. E através dos
estudos dos autores citados, concluiu-se que o portugués culto corres-
ponde aquele empregado pelo grupo social urbano, que é letrado, domi-
nante e tem prestigio, em situacbes de comunicacdo monitorada.

Notou-se ainda que ha variacdo no portugués culto e as pesquisas
variacionistas apresentadas confirmaram essa ideia, ou seja, mesmo no
portugués culto, pode-se empregar a lingua de maneira diversa.

Portanto, conhecer o portugués culto e suas variantes é fundamen-
tal para que se tenha um ensino que realmente represente o que ocorre
nos usos linguisticos. Os PCN fornecem informagdes relevantes, contudo
é um documento que necessita de outras referéncias para ser colocado em
pratica, devido a auséncia de determinadas defini¢bes e exemplos concre-
tos do que é o portugués culto brasileiro.
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