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A LEITURA COMO SENTIDO DA PALAVRA
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Na verdade, todo leitor &,
guando esta lendo,
um leitor de si mesmo.

(Marcel Proust)

1. Aleitura

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daque-
le (FREIRE, 1994, p. 20).

Paulo Freire acreditava que havia a necessidade de se estabelecer
uma relacdo entre o significado e o sentido, pois a memorizagdo mecani-
ca de um texto ndo significa a compreensdo deste. A leitura é um proces-
so de descoberta que ndo se faz s6 na sala de aula nem tdo somente atra-
vés de livros, jornais ou textos. A leitura se faz no mundo: através dos
filmes, obras de arte, de um gesto, de uma paisagem ou da TV. O leitor
sente prazer em ler quando o texto faz sentido para ele.

Ao se trabalhar com textos em sala de aula, é necessério oferecer
aos alunos atividades que proporcionem o desenvolvimento de sua capa-
cidade critica, habilitando-os a se expressarem sobre as mais diversas
questdes tratadas ou levantadas no texto. A capacidade critica do leitor
perante um texto ajuda-o a desvendar informacdes necessarias para a
compreensdo do mesmo como: antecipar fatos a partir da observacdo do
titulo, adotar uma posigao diante dos argumentos, reconhecer as informa-
¢Bes explicitas ou ndo, dentre outras.

Segundo Harmer (2001, p. 211), apesar de alguns esfor¢os a mai-
oria dos alunos ndo dara continuidade ao programa a menos que 0 pro-
fessor os encoraje continuamente. O professor pode incentivar a leitura
praticando-a em sala de aula. A forma com que ira ler, interpretar e expor
os beneficios deste ato é que ira persuadi-los. Por exemplo, podemos ler
livros ou mesmo textos que gostamos para os alunos e demonstrar o
quanto excitante isso pode ser. O programa deve ser bem estruturado pa-
ra que ndo se perca pelo caminho.
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O papel do professor, ainda de acordo com Harmer (p. 211) é cri-
ar interesse em torno dos tdpicos e das tarefas solicitadas para que o alu-
no ndo desanime. Contudo, é necessario seguir algumas regras.

1. Dizer ao aluno qual é o real objetivo de sua leitura, dar-lhes ins-
trucoes claras de como sera alcangado e o tempo que tera para tal;

2. N&o interromper a leitura. Aproveitar para observar a evolugdo do
aluno e verificar se serd necessario mais tempo para terminar a ta-
refa;

3. Quando o aluno completar a tarefa, verifique se ele alcancou o ob-
jetivo proposto inicialmente. Procure saber de qual parte do texto
as respostas foram retiradas. Assim, vocé fara com que ele leia o
texto com maior atengdo e saberd se ha problemas de interpreta-
¢ao;

4. Estar sempre pronto a esclarecer pontos que ficaram ambiguos,
caracteristicas da construcdo do texto, dentre outros.

A autonomia que o leitor adquire o torna capaz de buscar novas
fontes de conhecimento.

Conforme afirma Santos:

A partir da década de 80, deslocou-se o eixo do ensino voltado para a
memorizacdo de regras e nomenclaturas da gramatica de prestigio para um en-
sino cuja finalidade é o desenvolvimento da competéncia linguistico-textual,
isto é, o desenvolvimento da capacidade de produzir e interpretar textos em
contextos socio-historicos verdadeiramente constituidos. (SANTOS, 2002, p.
30-31)

Quando se exercita a capacidade de argumentacdo nos textos que
sdo propostos em sala de aula, possibilita-se um grande leque de opgdes
para que o aluno exerca a cidadania, através da analise de possiveis pre-
conceitos, questdes sociais, desenvolvimento da percepcdo e orientacdo
para o senso de justica. Através desta interacdo entre alunos e também
para com os professores, ocorre a construcdo de sentidos e o respeito das
posicdes ideoldgicas e contréarias.

O ato de ler é de suma importancia na construcéo do ser, na reali-
zacdo de seus afazeres e no seu posicionamento perante 0 mundo, mas
possuir apenas os conhecimentos para a leitura mecéanica de um texto nao
oferece ao cidadéo o direito e a liberdade de reflexdo. Algumas habilida-
des devem ser desenvolvidas desde a mais tenra idade para que o leitor
constitua-se das premissas basicas para a realizacdo de uma leitura com
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criticidade e argumentatividade. O bom leitor valoriza o ato de ler e usa
critérios para selecionar boas leituras.

Kleiman, em relagdo a leitura, afirma que:

... consideramos esta uma pratica social que remete a outros textos e outras
leituras. Em outras palavras, ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos
em ac¢do todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o
grupo social em que se deu nossa sociabilizagdo primaria, isto é, o grupo soci-
al em que fomos criados. (KLEIMAN, 2004, p. 10)

Freire denomina de "verbosidade”, o ato da memorizacéo. O co-
nhecimento é adquirido a partir da reconstrugdo de estruturas assimiladas
e da realidade. A leitura possibilita que o homem conhega o mundo, se
conheca melhor e obtenha outros conhecimentos relacionados as formas
de vida. O ato de ler requer a interag&o entre o leitor e o texto, uma rela-
c¢do de construgdo e reconstrucdo dos significados.

A intertextualidade, o conhecimento dos diversos géneros textu-
ais, recursos graficos (italico, negrito, caixa alta, pontuacédo etc.) e o co-
nhecimento prévio sdo algumas ferramentas necessérias e importantes
para a compreensdo textual e o estabelecimento de uma relagdo madura
entre o texto e o leitor.

Para haver uma compreensao significativa, é essencial que o leitor
ative diferentes competéncias linguisticas, pois a leitura é de certa forma
uma busca no passado de lembrancas e de conhecimentos deste mesmo
leitor.

Alguns pesquisadores concordam que o leitor ativa outras compe-
téncias ou conhecimentos durante o processo de leitura. Kleiman (2004),
por exemplo, concorda que ha uma interacdo no processo de leitura de
um texto, pois o leitor deverd acionar diversos niveis de conhecimento.
Koch (2006), outro pesquisador renomado, também estabelece trés gran-
des sistemas de conhecimentos necessarios para o processo de leitura: o
conhecimento de mundo, o conhecimento linguistico e o conhecimento
interacional, brevemente discutidos para efeito deste artigo.

Como conhecimento de mundo, entende-se toda a experiéncia de
vida do leitor, oriundo de vivéncias pessoais. A conexdo desses conhe-
cimentos faz com que o leitor formule hipoteses, antecipe ideias, compa-
re com outros textos ou episédios.

O conhecimento linguistico, segundo Koch (2006), estaria direta-
mente relacionado aos conhecimentos que dizem respeito ao vocabulario
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e a gramatica da lingua. E, finalmente, o conhecimento interacional esta-
ria intimamente ligado as mensagens implicitas que possam despertar ri-
sos no leitor. O uso da objetividade da informacao, da coeréncia, da coe-
sdo, dos recursos graficos que facilitam na compreensdo da ideia do tex-
to. A intencdo é que escritor e leitor interajam ao passo que a leitura vai
sendo realizada.

Como afirma Leffa (1996, p. 14), “A qualidade do ato da leitura
ndo é medida pela qualidade intrinseca do texto, mas pela qualidade da
reacao do leitor”.

Aprender uma nova lingua pode ser muito intimidante. Alguns fa-
tores podem ocasionar blogueios na aprendizagem e um deles é a timidez
por ndo dominar a lingua. A capacidade de ler, interpretar e compreender
com sucesso uma segunda lingua (doravante chamada L2) é um dos pri-
meiros passos para domina-la. Uma vez que o aluno seja capaz de ler a
L2 em forma textual, a capacidade de falar vira a seguir.

O ensino da leitura € um componente fundamental para o curricu-
lum de aprendizagem de uma L2 e ser um bom leitor é um fator crucial
para 0 sucesso nha aquisi¢do da mesma. Além disso, a leitura é a base de
toda instrucdo, seja em lingua materna ou ndo. Em qualquer uma das eta-
pas da aprendizagem seja na utilizagéo de livros didaticos, na revisdo de
vocabulério, na aquisi¢do de gramatica, no uso do computador com pro-
gramas de aprendizagem de linguas etc., a boa leitura sera imprescindi-
vel.

Para Beatrice Mikulecky (2008), quando um leitor entra em con-
tato com um texto ele carrega consigo uma enorme bagagem de conhe-
cimento e experiéncias, incluindo preconceitos sobre os usos da lingua
falada e da escrita. Todo o conhecimento prévio de uma pessoa, sua ex-
periéncia e valores sdo organizados por categorias ou esquemas. Cada ca-
tegoria € conectada a muitas outras numa rede mental complexa. Quando
o leitor reconhece algumas ideias ou fatos num texto, ele compara essas
informagdes com as que ja tém “guardadas” na memoria e entdo ¢ capaz
de construir uma versdo do significado do texto.

2. Aliteratura Infantil para a aquisicdo de leitura

A literatura infantil é de grande importancia para a constituicao da
crianga como um ser humano moral e, sobretudo, ético. Possibilita apro-
Ximar e preparar a crianca para 0 mundo adulto, sem deixar de permitir a
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compreensdo do universo infantil. A sua relagdo com o mundo se da a
partir das construgdes de sentido que ela vai fazendo ao longo de sua
formac&o.

Na sociedade medieval ndo havia a consciéncia da infancia. Desde
o século XVII, as mudangas em relagdo a esta nogdo de infancia comega-
ram a ocorrer e dai surgiu o sistema escolar e um olhar diferente para a
pratica da leitura, pois antes disso, 0s pequenos eram considerados como
adultos e, portanto, ndo tinham necessidades especificas. Segundo Shavit
(2003), na sociedade medieval ndo havia a consciéncia da infancia. A
partir do século XVII, as mudancas em relacdo a esta nocéo de infancia
comegaram a ocorrer e, dai, surgiu um sistema escolar remodelado se-
guindo um olhar diferente para a pratica da leitura. Antes disso os peque-
nos eram considerados como adultos e, portanto, ndo tinham necessida-
des especificas.

Segundo Shavit:

A estrutura conceptual na sociedade ignorava as caracteristicas distintivas
entre uma crianga e um adulto (...). No plano teoldgico, acreditava-se que o Ci-
clo da vida — semelhante ao da natureza — consistia em nascimento, vida e
morte, ndo deixando assim qualquer lugar para o estadio da infancia. (SHA-
VIT, 2003, p. 24)

Shavit (2003) afirma que havia uma ignorancia conceitual em re-
lacdo ao conceito de infancia, pois muitas criancas ndo chegavam a idade
adulta e as que sobreviviam eram tratadas como adultas. A concepcéo de
infancia foi mudando ao longo dos séculos. E, como dito anteriormente,
a partir do século XVII, as criangas comegam a serem retratadas em pin-
turas religiosas e posteriormente como arte. As pinturas retratavam as
criangas com caracteristicas como a ingenuidade, a amabilidade e os
adultos passam a reconhecé-las e a tratad-las como fonte de deleite para
eles. Como as criangas passaram a ser bibel0s e objetos de prazer para 0s
pais, a igreja, junto aos pedagogos, defendeu uma segunda noc¢éo de in-
fancia, a de que por serem seres inocentes e, portanto, diferentes dos
adultos, deveriam ser afastadas da convivéncia destes e serem educadas.
Aos adultos caberia a responsabilidade e a preocupacdo de manter o
bem-estar da crianga.

Com isso, a ideia de infancia foi ganhando espaco na sociedade e
a partir do século XIX, aceitou-se uma nova interpretagdo da crianga.
Surgiram livros especificos para as criancas, vestuario e brinquedos. Ha
um progressivo afastamento das criancas do mundo adulto, do mundo do
trabalho, principalmente com o advento da Revolugdo Industrial que cri-

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 06. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



Clrealo Huminense de Estudos %4/0/07;7{('0.’ e j)ﬂ((////f@&kﬁ% 23

ou espacos diferentes para a producdo. As criancas passam a ter direito a
protecdes especificas, dentro da lei, e passam a constituir também uma
identidade. Tudo isso foi trazido junto com as revolugfes burguesas da
época.

2.1. Ainfantilizagdo das narrativas

Como antes ao século XVII as criangas ndo eram consideradas
como tal, os contos eram feitos para a populagdo adulta, porém as crian-
cas participavam da narracdo de histdrias que tinham tracos de moralida-
de para os adultos.

Com a mudanca de nocdo de infancia que ocorreu no século
XVII, e mais especificamente na segunda metade deste, 0s contos passa-
ram a ser escritos para o publico infantil e a sociedade mais abastada
muda seu comportamento considerando-os simples demais para o seu hi-
vel intelectual e passando a denomina-los como leituras para criancas ou
pessoas de classes mais baixas.

A criacdo de um mundo voltado para as criangas leva a uma in-
fantilizac@o das narrativas tradicionais, causando o afastamento dos adul-
tos desta literatura. Assim, a Unica forma dos adultos de classes mais al-
tas se interessarem pelas historias era contando-as para as criangas e se
divertindo da mesma forma que 0s pequenos.

Corso (2006) analisa que provavelmente as técnicas de transmitir
um texto oralmente sejam capazes de conectar as criangas a multiplicida-
de de sentidos e ao elemento maravilhoso que séo caracteristicas da for-
macdo do mito em todas as culturas e épocas.

Ainda segundo o autor, a historia de Chapeuzinho Vermelho, cuja
compilagdo ocorreu do folclore do século XVII, veio sendo suavizada,
pois sua primeira versdo francesa em papel datada de 1967, ndo continha
um bom final para a menina, pois ela era devorada pelo lobo. O texto de
Perrault, entretanto, possui um carater de fabula moral, mostrando que
quem transgride as regras sofre punicao, além de se expor ao perigo. Ele
alertava as meninas a respeito do perigo que os lobos de fala mansa po-
deriam representar para as mocinhas do campo.

Conforme Corso (2006), cento e sessenta anos depois, em 1857,
os irmdos Grimm continuaram a histéria dando-lhe um carater de conto
de fadas. Nesta histdria, um lenhador que passava em frente da casa da
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voVvo, corta a barriga do lobo para salvar a menina, preenche-a de pedras
¢ ao acordar e beber agua, o lobo morre afogado como nos ‘Sete Cabriti-
nhos’.

2.2. Perrault versus Grimm

Perrault, no século XVII, priorizou em seus contos a estrutura que
era comumente utilizada nos contos orais, passando a introduzir os dialo-
gos e a utilizar elementos que se parecessem com os utilizados nos textos
infantis. Sobretudo inaugurou o final tragico, integrando a ironia e a sati-
ra aos seus textos. Os contos desta época possuiam a caracteristica da
moralidade e no caso de “Chapeuzinho Vermelho”, a intencdo era orien-
tar as mocinhas do campo, normalmente, mais ingénuas, para 0s perigos
dos cavalheiros.

Perrault elucidava o erotismo em trechos do conto, como por
exemplo, o lobo convidar a mocinha para deitar-se com ele ou, até mes-
mo, a cor vermelha da capa de Chapeuzinho e se apropriava de elemen-
tos que causassem a ambiguidade, ou seja, a estrutura formular de seu
texto era para o publico infantil, enquanto que, a sétira e ironia eram diri-
gidas para o leitor adulto.

Grimm procurava escrever seus textos com finais felizes, com tra-
cos educativos e de orientacdo para a formacdo da crianca. O tom de seus
textos é ingénuo e ndo mais irbnico, como fazia Perrault. Grimm utiliza
também a moral, s6 que direcionada para as criangas.

A versdo dos irmaos Grimm mostra que a rapariga, que no fim da primei-
ra conclusdo prometeu obedecer a sua mae, mantém de facto a sua promessa.

Quando volta a encontrar o lobo, ela sabe exatamente o que tem de fazer (...)
(SHAVIT, 2003, p. 45).

Se Perrault dava énfase a relacdo erética no texto, Grimm se preo-
cupava em mostrar a ingenuidade da crianga. Na versdo de “Chapeuzinho
Vermelho”, Perrault utiliza-se do gorro vermelho da menina sugerindo
sexualidade, Grimm, por sua vez, demonstra 0 amor da avé da menina
por sua neta e o simples ato de costurar 0 seu gorro aponta para uma re-
lacdo de amor e dedicacdo a crianca. Nesta versdo, a relacdo familiar é
enfatizada.

No tempo de Grimm (um século apds Perrault) a escola fica bem
estabelecida e esta relagdo é bem clara nos textos do autor, quando apre-
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senta a mée da crianca, dando-lhe instrucdes, ou seja, mostrando o zelo
por “Chapeuzinho”.

3. Aleitura e sua relagdo com o conhecimento prévio

Segundo Scott (1983), a leitura ndo devera ser somente uma habi-
lidade de decodificacdo de palavras, mas sim de extra¢do do significado,
seja este implicito ou explicito no texto escrito. O referido autor acredita
que seja um processo seletivo, mas ao mesmo tempo, um jogo de adivi-
nhacdo psicolinguistico que envolve uma interacdo entre pensamento e
linguagem.

Ainda é dificil compreender o funcionamento do processo de lei-
tura na mente humana, porém nao podemos deixar de valorizar a impor-
tancia que ele tem na aquisi¢do do conhecimento. A leitura considerada
como um processo de simples decodificacdo ndo se constitui. O ato de ler
é muito mais complexo que o simples decodificar ou traduzir. O leitor
traz consigo um background construido a partir de seu contato com seu
contexto imediato, importante para estabelecer esta relagdo entre o que o
autor quer dizer e o que o leitor compreende.

Koch menciona que:

A atividade de interpretacdo do texto deve sempre se fundar na suposicdo
de que o produtor tem determinadas intengdes e de que uma compreensdo
adequada exige, justamente, a captacdo dessas intengdes por parte de quem lé:
é preciso compreender-se o querer dizer como um querer fazer. (KOCH, 2002,
p. 160)

Possuir conhecimento prévio do que sera lido é um aspecto fun-
damental para o entendimento de um texto: conhecer o periodo em que
tal fato ocorreu, as questdes sociais e politicas da época, saber algo sobre
quem escreveu o texto, dentre outros fatores, pode ajudar muito no en-
tendimento de um texto. Verifica-se esta importancia ao se fazer as leitu-
ras dos contos de Perrault e Grimm, por exemplo, ambos foram escritos
em momentos diversos e focam situacdes sociais da época que deram
origem a diferentes abordagens dos contos.

A leitura ocorre a partir da interagdo entre leitor e texto. O leitor
tem a possibilidade de realizar a construgdo de sentidos através de seus
conhecimentos prévios, seus interesses, sua relacéo afetiva com o que es-
ta lendo, sua habilidade de leitura. A construcao de sentidos é pessoal, de
acordo com suas experiéncias e seus conhecimentos. A leitura é uma fer-
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ramenta importantissima para a aquisicdo de conhecimentos, formacéo
critica do leitor e, acima de tudo, é uma pratica social.

Ao realizar uma leitura, o leitor lanca mdo de seu conhecimento
prévio, seleciona as informagdes que serdo importantes para que ele pos-
sa entender o texto, elimina as informagdes que ndo sdo relevantes na-
quele momento e ajusta ou incorpora ao conhecimento, que ja tem as in-
formacGes recém-apreendidas deste novo contato que travou com o texto.
Esse é o caminho percorrido pelo leitor para aprender, adquirir ou cons-
truir novos conhecimentos. O leitor necessita decodificar o que esta sen-
do lido e fazer uso de estratégias de leitura essenciais para a boa compre-
enséo do texto.

4. Género textual e tipo textual

Segundo Bakhtin (1997) e Bronckart (1999), para haver a comu-
nicacéo verbal tem que haver a existéncia de um género textual. A lingua
possui varios aspectos: social, cognitivo e histdrico.

Os géneros textuais podem se classificar de diversas formas: bi-
Ihete, carta pessoal, romance, cardépio de restaurante, bula de remédio,
contos, receita da culinaria, manual de instrugdes, poesia, reportagem
jornalistica, reunido de condominio, um aviso, um debate, edital de con-
curso, piada, bilhete, bate-papo por computador, dentre muitos outros.

H& uma infinidade de géneros e estes cumprem funcfes determi-
nadas em suas situacGes comunicativas. Eles possuem propositos comu-
nicativos que estdo expressos em seu préprio nome.

Normalmente confundem-se tipos textuais com géneros textuais.
Os tipos textuais constituem sequéncias linguisticas internas ao texto.
Eles podem se classificar em: narragdo, argumentac&o, injuncdo, descri-
cdo e exposicdo. Dentro de um género textual, podem ocorrer dois ou
mais tipos textuais.

Segundo Antunes (2009), todo texto se concretiza numa determi-
nada forma de construgdo, que abrange certa sequéncia de elementos,
mais ou menos estipulados. Quando os leitores sdo capazes de, empiri-
camente, reconhecerem a que género pertence um texto, é porque identi-
ficam as formas prototipicas de eles se concretizarem numa determinada
sequéncia. Ao se escolher um género textual para ser trabalhado em sala,
é necessario ter em mente o objetivo que se quer alcancar, considerar o
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assunto, a maturidade dos alunos para determinadas comunicacdes, den-
tre outros.

O uso dos diversos géneros desde a mais tenra idade proporciona-
ria aos alunos um trabalho mais efetivo e mais préximo da sua realidade.
Esta insercdo deveria levar em consideracdo além de outras ja citadas, a
maturidade do aluno em relagdo a série e sua competéncia linguistica.

5. Estratégias de leitura

Segundo Kleiman (2004), ao falar de estratégias de leitura, fala-se
de operaces regulares para fazer a abordagem do texto. Estas operages
dependerdo da forma com que o leitor aborda o texto: se ele simplesmen-
te s folheia o texto, se presta mais atencédo a informacdes detalhadas do
texto, se relé, dentre outras.

As estratégias podem ser cognitivas ou metacognitivas. Estas Ul-
timas séo realizadas de forma consciente. Assim, alguns autores dizem
que se o leitor possui a capacidade de avaliar o que esta lendo e sabe 0
motivo pelo qual esté lendo (o objetivo da leitura), terd condigdes de ava-
liar se esta entendendo ou ndo o que esta lendo. No caso do leitor obser-
var 0 ndo entendimento da leitura, ele podera voltar no pardgrafo, fazer
uma sintese, procurar no dicionario por palavras que ndo conhece, ou se-
ja, sera capaz de adotar modos diferentes de resolver o problema.

Ja as estratégias cognitivas no momento da leitura, seriam aquelas
que o leitor ndo percebe o porqué delas, constituem operacgdes inconsci-
entes do leitor para atingir algum objetivo, sem reflexdo ou controle sufi-
ciente do que esta fazendo.

Segundo Kleiman (2004), todo o programa de leitura deve permi-
tir ao aluno entrar em contato com uma diversidade de géneros, de modo
que o aluno possa fazer predicdes sobre o contetdo que sera lido, tanto
sobre o assunto (conhecimento enciclopédico) como sobre a obra, autor,
época, inser¢do (conhecimento social, cultural e pragmético) e também
sobre o género (conhecimento textual). O leitor eficiente faz predicbes
com base no seu conhecimento de mundo. Todo texto possui uma inten-
cao linguistica.

Kleiman afirma que:

Fazer predicdes baseadas no conhecimento prévio, isto é, adivinhar, in-
formados pelo conhecimento (procedimento que chamamos de formulacéo de
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hipdteses de leitura), constitui um conhecimento eficaz de abordagem do texto
desde os primeiros momentos de formagdo do leitor até estagios mais avanca-
dos, e tem o intuito de construir a autoconfianca do aluno em suas estratégias
para resolver problemas na leitura. (KLEIMAN, 2004, p. 49)

Quanto mais o leitor possuir conhecimento sobre o0 assunto, mais
seguras serdo suas predicdes. As atividades de leitura ndo devem ser ati-
vidades de resumo ao pé da letra.

N&o é correto pensar a leitura como um processo simples e passi-
vo que envolve a leitura de palavras alinhadas linearmente decifrando seu
significado. Na verdade, ler € um processo bem mais complexo que re-
quer esforco e participagdo do leitor.

Para Mikulecky (2008) ler é um ato consciente e, a0 mesmo tem-
po, inconsciente do processo de pensar. O leitor se utiliza de varias estra-
tégias de reconstrucdo de significado para compreender a mensagem que
Ihe esta sendo passada. Para isso ele compara as informagdes do texto
com suas préprias experiéncias.

Reading is a conscious and unconscious thinking process. The reader ap-
plies many strategies to reconstruct the meaning that the author is assumed to
have intended. The reader does this by comparing information in the text to
his or her background knowledge and prior experience. (MIKULECKY,
2008)

De acordo com Harmer (2001, p. 210) para obter 0 maximo de
beneficios da leitura, os alunos precisam estar envolvidos intensa e pro-
fundamente na mesma. E dependendo do que estdo lendo estardo usando
diferentes habilidades.

O processo pelo qual nés passamos enquanto lemos um romance ou ou-
vimos um poema parece ser diferente de quando estamos procurando por um
nimero na lista telefénica, ou quando estamos ouvindo uma mensagem de
alerta do computador. (HARMER, 2001, p. 210).

5.1. Niveis de leitura

O professor deve encorajar seus alunos na escolha do material de
leitura e também, indicar que isso podera acontecer por prazer ou para
aprimoramento da lingua alvo. Dependendo de como esta agéo for dire-
cionada, o aluno sera capaz de desenvolver habilidades receptivas especi-
ficas.

As atividades desenvolvidas com o uso de textos deverdo ter uma
funcdo social vinculada a realidade pessoal ou profissional dos nossos
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alunos de modo que haja uma interacdo com estes textos. De modo a
despertar o interesse do aluno, deve-se trabalhar com textos relevantes ao
seu conhecimento ou sua area profissional, fornecendo ferramentas para
que haja uma 6tima compreenséo destes textos em lingua estrangeira.

O uso de diversos géneros é uma ferramenta importantissima para
a compreensdo de textos em outros idiomas, ndo sé pelo motivo da diver-
sificacdo de layouts e composicdes textuais, como também por causa da
importancia e fim que cada género se dedica a realizar. O uso de diferen-
tes géneros também sera Gtil para compensar a dificuldade linguistica que
os alunos possuem ao se depararem com textos numa lingua estrangeira.

6. Conclusao

Ao analisar os contos de Perrault que foram reescritos por Grimm,
observam-se diferencas marcantes que ocorreram neste intervalo de um
século. Primeiramente, a lingua é viva e ela ndo se mantém muito tempo
sem modificacBes, sejam estas de ordem semantica ou de sintaxe. Se-
gundo, a sociedade é extremamente influenciada por fatores de ordem
econdmica, politica, religiosa e social. O que € aceitavel em um determi-
nado momento pode ndo ser em outro, 0 que se interpreta de um texto
hoje, em outro contexto, pode ndo ser interpretado desta mesma forma.
Para entender esses contos escritos em épocas tdo distintas, & necessario
contextualizar estas obras e consequentemente seus autores, 0S momen-
tos sociais e politicos pelo qual passaram, as diferengas entre as épocas
que viveram, dentre outras caracteristicas importantes sobre seus modos
de escrever e de se relacionarem com o mundo.

Com todo este conhecimento prévio acionado, o leitor tem mais
possibilidades de compreender os seus textos. A importancia de se co-
nhecer o género em questdo e suas finalidades, conhecer um pouco sobre
o0 universo infantil, fazer uso de palavras conhecidas nas linguas estran-
geira e materna. Tudo isso funciona como recursos valiosos para a leitura
e compreensdo deste universo maravilhoso que o texto pode nos propor-
cionar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino. Sdo Paulo: Parabola, 20009.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 06. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



30 Clrculo Huminense do Estudos t//{/ﬁ/(fy{mé e j%y///%fkﬁ&

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1997.

BRONCKART, J.-P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sociodiscursivo. Trad.: Anna Rachel Machado, Pericles
Cunha. Sao Paulo: EDUC, 1999.

CORSO, Diana Lichtenstein; CORSO Mario. Fadas no diva: psicanalise
nas historias infantis. Porto Alegre: Artmed, 2006.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se comple-
tam. 29. ed. S8o Paulo: Cortez, 1994.

HARMER, J. The Practice of English Language Teaching. 3. ed. En-
gland: Lognman, 2001.

KATO, Mary A. O aprendizado da leitura. Sdo Paulo: Martins Fontes.
1990.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria e pratica. 10. ed. Campi-
nas: Pontes, 2004.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Desvendando os segredos do texto.
Séo Paulo: Cortez, 2002.

; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.
Sdo Paulo: Contexto, 2006.

LEFFA, Vilson. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica.
Porto Alegre: Sagra Luzzato, 1996.

LOPES, Luiz Paulo da Moita. Oficina de linguistica aplicada. Sao Paulo:
Mercado de Letras, 1996.

MARCUSCHI, Luiz A. Linguistica do texto: o que é e como se faz. Re-
cife: UFPE, 1983.

MIKULECKY, B. S. Teaching Reading in a second language. 2008.
Disponivel em: <http://www.longmanhomeusa.com/contente/FINAL-
LO%20RES-Mikulecky-Reading%20Monograph%20.pdf>. Acesso em:
28.10.2012.

SANTOS, Carmi Ferraz. A formacdo em servico do professor e as mu-
dancas no ensino de lingua portuguesa. ETD — Educacdo Tematica Digi-
tal, Campinas, v. 3, n. 2, p. 27-37, jun. 2002.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 06. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



Clrealo Huminense de Estudos E////ﬁ/(fwau e j)ﬁy///f@&kﬁ% 31

SCOTT, Michael. Lendo nas entrelinhas. Cadernos PUC, n° 16, p. 101-
24, 1983.

SHAVIT, Zohar. Poética da literatura para criangas. Lisboa: Caminho,
2003.

SILVA, E. T. da. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova
pedagogia da leitura. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 1992.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 06. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



