48 Clrewlo Huminense do Estudos %/0/0’(7[{424 e w&nyw/t?}&bw/

ENSINO DE ESPANHOL/LINGUA ESTRANGEIRA
E O CURRICULO MINIMO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO:
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1. Introducdo

Com base em minha trajetoria profissional e nos desafios constan-
tes do fazer docente, me propus a elaborar este trabalho como fruto de
pensamentos, reflexdes, experiéncias, aprendizado e questionamentos
que foram surgindo no decorrer de minha atuagdo como educadora.

Para compor este trabalho, sera realizada um busca exploratoria
bibliografica e documental para, inicialmente, se conhecer um pouco da
historia da educacdo no Brasil, especialmente, como se deu a insercdo da
lingua espanhola na educacdo basica das escolas estaduais do Rio de Ja-
neiro e como o ensino do espanhol est4 sendo desenvolvido atualmente.

No terceiro capitulo serdo apresentados, sucintamente, os docu-
mentos norteadores do ensino de espanhol como lingua estrangeira, em
ambito nacional e estadual. Sera apresentada uma breve analise da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996), observando como o traba-
Iho com as linguas estrangeiras é sugerido. Além de se analisar este do-
cumento de dmbito nacional, se verificara quais documentos oficiais re-
gem a educacdo em nivel estadual. Assim, sera apresentado o Curriculo
Minimo®, recente documento da Secretaria Estadual de Educacgdo do Rio
de Janeiro, elaborado por professores da rede estadual como forma de es-
tabelecer uma base comum para o planejamento dos professores de todas
as disciplinas da grade curricular.

Finalmente, no Gltimo capitulo serdo apresentadas reflexdes sobre
a importancia do ensino de linguas estrangeiras, especialmente, o espa-
nhol, bem como tem sido realizada a implementacdo do Curriculo Mini-
mo nas escolas estaduais do Rio de Janeiro, analisando as dificuldades e
possibilidades de sua implantacdo na educacéo basica.

9 Para mais informagées, o documento esta disponivel em
<http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/curriculo.asp>.
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2. Um pouco de histdria: conhecendo o passado para compreender o
presente e (re)construir o futuro

A histdria da educacdo no Brasil existe mesmo antes da chegada
dos portugueses a essa terra. Os habitantes de além-mar chegaram com
formas de educacdo inspiradas em modelos europeus, formas essas muito
distintas da educacdo existente no Brasil naquela época. Quando os jesui-
tas chegaram ao Brasil com os portugueses, além da religiosidade,
transmitiram aos indigenas uma forma prépria de educacéo e, a partir dai,
novos métodos pedagogicos foram criados e vigoraram. Com a expulsao
dos jesuitas do Brasil, novas formas de educagdo se apresentavam.

Nessa época, muitas coisas foram se modificando no Brasil. O
progresso chegava, as coisas mudavam, contudo a educacdo permanecia
com a funcéo de transmitir conhecimento e propiciar um ensino de quali-
dade apenas a uma parcela da populacéo.

Tal processo de valorizacdo e, posteriormente, de desvalorizacdo
da educacdo ocorreu, também, com a lingua espanhola quando esta pas-
sou a ser ensinada no Brasil, especificamente, no estado do Rio de Janei-
ro. O ensino do espanhol no Brasil comecou em 1919 e, durante todo o
processo de implantacdo, passou por diversas fases, como sera relatado a
seguir.

2.1. O ensino de espanhol no estado do Rio de Janeiro: tempos
antigos

A chegada dos espanhois a América foi a oportunidade de impor
aos habitantes sua lingua e religido. No século XX o espanhol se conver-
teu em lingua oficial e, assim, ndo era permitido o uso de outros dialetos.
Apesar da proibicdo, o cataldo, o galego e o euskera ndo foram extintos
totalmente, pois as pessoas continuavam utilizando tais dialetos para se
comunicar com seus familiares.

A histéria do espanhol no Brasil ndo é tdo antiga. Segundo pes-
quisadores (DAHER, 2006; FREITAS & BARRETO, 2007; PARA-
QUETT, 2009), o idioma foi introduzido no Brasil em 1919, no Colégio
Pedro I, tradicional instituicdo de ensino publica federal, localizada no
Rio de Janeiro, como lingua optativa, e se manteve assim até 1925. O
status de lingua optativa, apesar de ter sido dado a lingua espanhola pela
primeira vez ha mais de 90 anos, ndo é algo desconhecido pelos profes-
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sores da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, ja que, atualmente,
este é o cenario presente nas escolas, como sera abordado mais adiante.

Com o passar do tempo, o espanhol passou a ser uma das discipli-
nas do Curso de Letras Neolatinas da Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro, um curso de formagdo docente, junto com outras linguas estrangei-
ras como o francés e o italiano.

Em 1942, por determinagdo do Governo do Presidente Getulio
Vargas, o ensino da lingua alema é substituido pelo ensino da lingua es-
panhola, mesmo ano em que ¢ assinado um decreto/lei reconhecendo o
espanhol com uma das linguas estrangeiras que deveriam integrar o cur-
riculo do ensino médio. Pela primeira vez o espanhol parece ganhar im-
portancia e passa a ser visto como linguas estrangeiras.

Na primeira metade da década de 1960, a lingua espanhola nao
recebia nenhum prestigio e pouca (ou nenhuma) atencdo lhe era dada.
Muitos brasileiros ndo consideravam ser importante aprender o espanhol
porque acreditavam que sua semelhanga com a lingua portuguesa tornava
aquele facil de entender. Pensavam que os falantes do portugués podiam
falar o espanhol tranquilamente e, por isso, ndo precisavam estuda-la.

Com a LDB (1961 e 1971) passa a ser obrigatorio o oferecimento
de uma lingua estrangeira moderna, contudo, caberia as escolas escolher
que lingua seria esta. Em nenhum momento foi estabelecido que o inglés
deveria ser a lingua oferecida, contudo, “apds a segunda guerra mundial,
intensifica-se a dependéncia econémica e cultural brasileira em relagdo
aos Estados Unidos e a necessidade ou desejo de aprender inglés é cada
vez maior” (PAIVA, 2003). E possivel observar que o inglés nunca foi a
lingua obrigatoria e definida por lei como aquela a ser ensinada nas esco-
las, como muitos afirmam até os dias de hoje. Isso acabou acontecendo
devido & escolha por parte das instituicdes de ensino e/ou da comunidade
escolar. Talvez, por ter sido a primeira lingua estrangeira a ser ensinada
nas escolas (e praticamente a Unica), o inglés mantenha até os dias atuais
tanto prestigio e admiracdo. O ensino do inglés passou a ser prioridade,
enquanto o espanhol ficava em segundo plano. O discurso de que o in-
glés é a lingua mais importante do mundo e, por isso, seu aprendizado é
mais importante do que o de outras linguas se propaga pela midia, socie-
dade e governantes até os dias atuais.

Nessa época (e até hoje), ndo se acreditava ser possivel aprender
uma lingua estrangeira nas escolas. A importancia de se aprender linguas
estrangeiras como forma de preparar o aluno para ser um profissional
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qualificado para atuar no mercado de trabalho era incontestavel, contudo,
questionava-se se a escola era capaz de oferecer um ensino de linguas es-
trangeiras de qualidade. Assim, destaca Paiva (2003),

A ndo obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeiro trouxe como con-
sequéncia a auséncia de uma politica nacional de ensino de linguas estrangei-
ras para todo o pais; a diminuicdo drastica da carga horéria, chegando a apenas
uma aula por semana em varias instituicdes; e um status inferior ao das disci-

plinas obrigatdrias, pois, em alguns estados, as linguas estrangeiras perdem o
"poder" de reprovar.

Em 1981 foi criada a APEERJ — Associagdo de Professores de
Espanhol do Rio de Janeiro, primeira associacdo de professores de espa-
nhol do Brasil. Em 1984 a camara de deputados do Rio de Janeiro aprova
a inclusdo do espanhol, ainda como lingua optativa, no antigo segundo
grau, hoje, ensino médio, como resultado de um documento organizado
pela APEERJ. Em 1985 € realizado o primeiro concurso publico da rede
estadual de ensino para selecdo de professores de espanhol.

Em 1988, fica estabelecido através de um artigo na Constituicéo
Estadual que as escolas publicas seriam obrigadas a oferecer o espanhol,
mas os alunos escolheriam entre francés, inglés e espanhol qual seria a
lingua estrangeira a ser estudada. Segundo Paraquett (2009), tal obrigato-
riedade ndo foi cumprida uma vez que houve resisténcia por parte de al-
guns gestores e da comunidade escolar, pois ndo entendiam por que 0s
brasileiros deveriam aprender espanhol e qual era a importancia de seu
aprendizado.

Em 1991 é dado inicio ao MERCOSUL, algo que poderia mudar
profundamente o papel da lingua espanhola no Brasil, uma vez que seri-
am estabelecidos acordos econdmicos e politicos entre alguns paises da
América do Sul. Contudo, tal expectativa ndo foi contemplada.

Em 1996 é assinada a atual LDB (Lei n°®9.394/96) que torna obri-
gatorio o ensino de uma lingua estrangeira a partir da quinta série do en-
sino fundamental (atualmente, sexto ano). No ensino médio se recomen-
da a inclusdo de uma lingua estrangeira que deveria ser escolhida pela
comunidade escolar e uma segunda lingua estrangeira optativa. No entan-
to, na rede estadual de ensino, nem sempre a escolha da lingua estrangei-
ra obrigatéria acontece da forma como se recomenda na LDB. Na maio-
ria dos casos, a hegemonia do inglés prevalece e essa passa a ser a pri-
meira opgdo de lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas. Em outros
casos, faltam professores de espanhol ou de outra lingua estrangeira mo-
derna para ministrar o idioma como lingua obrigatoria e, dessa forma, as
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diretoras das escolas optam por manter o inglés como primeira op¢ao, ja
que o numero de professores de inglés é maior nas escolas estaduais do
Rio de Janeiro.

Com a implementagdo da Lei n° 11.161/2005%, que dispde sobre
0 ensino da lingua espanhola nas escolas, o interesse em aprender esse
idioma cresce e com ele a necessidade em atender as pessoas que dese-
jam aprendé-lo. Desde 2010 (prazo final dado as instituicdes de ensino
médio para implantacéo da citada lei) o espanhol deveria ser oferta obri-
gatoria nas escolas brasileiras publicas e particulares de ensino médio. A
lei determina que aquela deveria ser uma oferta obrigat6ria, mas optativa
para os alunos do ensino médio; e oferta facultativa para os alunos do en-
sino fundamental.

Com a urgéncia na implantacdo da lei de obrigatoriedade do espa-
nhol algumas coisas passaram a ser realizadas sem critérios e cuidados
devidos como a escola do livro didatico que seria utilizado nas aulas de
espanhol das escolas, por exemplo. Em um primeiro momento, os livros
escolhidos eram, em sua maioria, elaborados na Espanha, ndo apresen-
tando, assim, nenhuma relacdo com a realidade dos estudantes brasilei-
ros. Tais livros reforcavam a ideia de que o espanhol falado na Espanha
era superior ou melhor ao espanhol falado nos paises da América. Em
sua maioria, ndo eram apresentadas, nesses livros, as variantes linguisti-
cas do espanhol, como se somente o0 espanhol da Espanha fosse o cor-
reto, o verdadeiro, marca da politica de hegemonia linguistica que existia
(e ainda existe nos dias atuais) desde a chegada dos espanhdis & Ameérica.

Os livros adotados nas escolas, muitas vezes, eram livros produzi-
dos para o trabalho especifico em cursos livres de linguas, com métodos
que ndo visavam a formacdo de alunos criticos e questionadores. O dis-
curso de alguns docentes também era em defesa dos livros produzidos na
Espanha. Muitos deles diziam que os livros eram étimos porque vinham

10“Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da lingua espanhola. O Presidente
da Republica: Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei: Art. 12 O
ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para o aluno,
sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio. § 12 O processo de implan-
tagao devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagao desta Lei. § 2¢ E facul-
tada a inclusédo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 52 a 8z séries.
Art. 22 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horario regu-
lar de aula dos alunos. Art. 3¢ Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programagcao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola”.
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da Europa e valorizavam o espanhol da Espanha, que era o mais “ade-
quado”.

A contratacdo dos profissionais para atuar como professores de
espanhol era outro problema, esse mais especifico nos cursos de linguas.
Havia necessidade em se formar um ndmero cada vez maior de professo-
res de espanhol para atender a crescente demanda. Devido a necessidade
em se oferecer o espanhol como lingua estrangeira nos cursos livres e,
paralelo a isso, a auséncia de professores para atuar nesses cursos por
motivos variados (baixa remuneracdo nos cursos livres, busca por con-
cursos de selecdo de professores para escolas publicas e/ou particulares),
havia contratacdo de falantes nativos do espanhol, contudo, sem forma-
cdo docente (eram contratados profissionais de areas ndo associadas a
educacdo para dar aulas de espanhol, ja que para atuar nos cursos de lin-
guas ndo se exigia formacdo docente comprovada em universidade), além
de estudantes ainda sem formacdo docente e/ou profissionais sem pratica
em sala de aula. E importante lembrar e refletir que o papel do professor
na formacdo do aprendiz ndo estid apenas na transmissdo de contetdos
e/ou conhecimentos, mas, principalmente, na formagdo do aluno como
cidaddo capaz de atuar na sociedade de forma critica e consciente.

2.2. O ensino de espanhol no estado do Rio de Janeiro: tempos
modernos

O ensino do espanhol tem passado por momentos de expansdo e
crescente prestigio. Atualmente, é uma das linguas mais importantes do
mundo 0 que aumenta o interesse por seu aprendizado. Contudo, tal valo-
rizacdo esta presente na rede estadual de ensino?

Como visto no capitulo anterior, o ensino do espanhol acontece no
Brasil muito antes da implantacdo do MERCOSUL ou da lei de obrigato-
riedade do ensino do espanhol. O ensino/aprendizagem da lingua espa-
nhola, em seu inicio, possuia outro formato e objetivos que, com o passar
do tempo, foi se modificando e atualizando, buscando-se aproximar o
aluno dos conteldos e temas a serem estudados nas aulas.

N&o se pode negar, entretanto, que com a chegada do MERCO-
SUL, o interesse em aprender o espanhol cresceu e com ele o nimero de
cursos que ofereciam o ensino do espanhol se ampliou, bem como, o
guantitativo de alunos que buscavam o curso de letras com habilitacdo
em espanhol, uma vez que o mercado de trabalho estava, também, bus-
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cando profissionais que atuassem no ensino do idioma. O MERCOSUL,
além da globalizacdo econémica, gerou globalizacdo linguistica. As mu-
dangas pelas quais os paises passaram sao alguns dos motivos que des-
pertaram o interesse por aprender uma lingua estrangeira, visto que havia
necessidade em se estabelecer comunicacdo com pessoas de outros pai-
Ses.

Ainda ha brasileiros que acreditam que aprender o espanhol nao é
necessario, ja que € um idioma muito parecido com a lingua portuguesa.
Outros, ainda, consideram ser um luxo aprender uma lingua estrangeira,
devido ao alto valor dos cursos livres (geralmente, mais acessiveis as
pessoas com maior poder aquisitivo ou interessadas em especializar seus
conhecimentos). E, também, existe o grupo daqueles que ndo acreditam
ser possivel aprender outros idiomas nas escolas, pois consideram que 0
ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras nas escolas de educacédo
basica, especialmente no ensino publico, é fraco e/ou deficiente. Contu-
do, aprender uma lingua estrangeira, atualmente, passou a ser pratica-
mente uma emergéncia. Ignorar a importancia da lingua espanhola signi-
fica perder oportunidades nas areas cultural, académica e profissional.

O argumento principal dos estudantes para escolher o espanhol
como a lingua estrangeira na realizagdo da prova do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e vestibular é a semelhanca entre o portugués e o
espanhol, o que facilitaria seu aprendizado e entendimento. No entanto,
tal proximidade entre as linguas pode gerar algumas implicacbes peda-
gogicas. Sdo varios os obstaculos que podem confundir os alunos na
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira. O primeiro ponto
que gera certa confusdo aos estudantes, dificultando a aprendizagem do
espanhol é, justamente, a semelhanca entre as linguas uma vez que séo
idiomas oriundos do latim vulgar (mais difundido que o latim classico,
que era mais usado na literatura) e, devido a origem dos dois ser a mes-
ma, até hoje permanecem certas semelhancas que facilitam a aprendiza-
gem do espanhol para os brasileiros, mas podem, também, dificultar,
constituindo-se uma das fontes de erro e confusdo. A influéncia do latim
no portugués e no espanhol foi muito relevante e a maior parte das pala-
vras das duas linguas é proveniente daquele idioma. Existem, por exem-
plo, em ambas linguas, palavras escritas da mesma forma, mas com sig-
nificados distintos (heterossemanticos:t).

1 Palavras escritas com a mesma grafia ou grafia semelhante, tanto em portugués como em espa-
nhol, mas possuem significados diferentes.
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No Brasil, desde a LDB/96, e em 2006, com as Orientagdes Cur-
riculares do Ensino Médio (OCEM, 2006), documento com a proposta de
atualizar os Par@metros Curriculares Nacionais (PCN, 2000), contudo,
mais direcionado ao Ensino Médio, as linguas estrangeiras passam a ter,
aparentemente, maior destaque na educagao, adquirindo a mesma impor-
tancia que as outras disciplinas do curriculo. Nas OCEM foi apresentado,
dentre outros, um capitulo para o ensino de linguas estrangeiras e outro
especificamente referente ao ensino de espanhol. Segundo os PCN (2000,
p. 25): “(...) No &mbito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas recu-
peram, de alguma forma, a importancia que durante muito tempo Ihes foi
negada”. Antes da reformulacéo da LDB, as linguas estrangeiras faziam
parte do curriculo basico do ensino apenas como atividades extras e, tal
condicdo, gerava desatencdo, ndo s6 por parte dos alunos, mas também,
pela direcdo das escolas que ndo lhes dava a importancia devida. Ainda
segundo os PCN, as linguas estrangeiras (2000, p. 26):

Como qualquer linguagem, elas funcionam como meios para se ter acesso
ao conhecimento e, portanto, as diferentes formas de pensar, de criar, de sen-
tir, de agir e de conceber a realidade, o que propicia ao individuo uma forma-
¢do mais abrangente e, a0 mesmo tempo, mais sélida.

No entanto, na pratica, ainda ha alguns alunos e até profissionais
da educacdo que acreditam que a lingua estrangeira é uma disciplina sem
importancia, que ndo tem o “poder da reprovacdo” e que poderia ter seus
tempos de aula direcionados a outra disciplina ou, inclusive, poderia ser
descartada do curriculo, ja que, ainda, existe 0 pensamento de que nédo se
aprende lingua estrangeira nas escolas e, caso o aluno realmente queira
aprender uma lingua estrangeira, este deve procurar um curso livre de

idiomas. Como destaca Freitas (2012, p. 382)

[...] Ainda ndo est4 suficientemente claro que o papel da licenciatura em Le-
tras, que deve, minimamente, formar professores com condicdes de refletir
sobre ensino, lingua e literatura, ndo pode confundir-se com o dos cursos li-
vres, cuja funcdo é tornar seus alunos proficientes na lingua estrangeira.

Muito se tem falado sobre a deficiente formagéo do professor na
universidade. Alguns trabalhos mostram que a universidade ndo prepara
o professor para atuar reflexiva e conscientemente nas aulas de linguas
estrangeiras, o que acaba sendo um impedimento para o bom aprendiza-
do de um idioma. Na universidade, o estagio (disciplina destinada ao co-
nhecimento da pratica do professor em sala de aula, onde os futuros pro-
fessores devem elaborar e atuar dando uma aula pratica como requisito
para aprovacdo na disciplina) muitas vezes ndo é realizado da forma co-
mo deveria pelos universitarios e/ou ndo demonstra, de verdade, como
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sera sua atuacdo como professor, ja que cada escola, cada turma, cada
aluno apresenta particularidades e caracteristicas que somente serdo co-
nhecidas na vivéncia em sala de aula. Muitas vezes, as aulas sdo minis-
tradas sem que exista um planejamento, que deveria ser especifico e dire-
cionado a cada distinta realidade, o que acaba prejudicando que os obje-
tivos, tanto do professor como do aluno, sejam alcangados, uma vez que
a preocupacdo maior deve ser a formagdo ndo apenas do individuo en-
quanto aluno, mas, principalmente, como cidadao.

Outro problema que dificulta o ensino de espanhol nas escolas es-
taduais do Rio de Janeiro € a carga horéaria reduzida das aulas; apenas um
tempo de quarenta minutos para as turmas do ensino de jovens e adultos
e cinquenta minutos para as turmas do ensino regular, ou seja, um tempo
de aula semanal, no caso das escolas onde o espanhol esta na grade curri-
cular como disciplina optativa.

Vale lembrar que saber uma lingua estrangeira é uma exigéncia de
empresas (na busca por uma colocagdo no mercado de trabalho) e univer-
sidades (na prova do vestibular e/ou ENEM). Assim, saber uma lingua
estrangeira € fundamental ndo s6 para a vida educacional do aluno, en-
guanto ainda encontra-se cursando a educacdo basica, mas torna-se fun-
damental para conseguir um emprego e ingressar em um curso universi-
tario. Um fator importante do ensino de lingua estrangeira nas escolas é
permitir aos alunos que ndo possuem condi¢des financeiras para pagar
um curso de idiomas, possam ter acesso a seu aprendizado durante a edu-
cacgdo basica. O aprendizado de uma lingua estrangeira possibilita tanto o
crescimento intelectual do aluno, bem como a troca de conhecimentos e a
ampliacdo de sua visdo de mundo, possibilitando que tenha acesso e co-
nheca culturas distintas da sua, novos modos de atuar e viver.

Retomando um pouco do que ja foi falado anteriormente, o
MERCOSUL trouxe a ilusdo de que o espanhol passaria a ser mais valo-
rizado no Brasil, contudo, as aulas de espanhol continuavam sendo mi-
nistradas a partir de modelos fixos e ultrapassados. Eram aplicados mo-
delos estruturalistas com énfase no ensino de gramaética e tempos verbais,
inspiradas nas antigas aulas de latim que privilegiavam a traducéo de fra-
ses soltas, fora de um contexto, assim como a memorizagao de estruturas
da lingua com pouco ou praticamente nenhum desenvolvimento comuni-
cativo, sem trabalhar questdes de interpretacdo ou relacionadas a cultura
dos paises falantes do espanhol.
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Ensinar uma segunda lingua é, também, apresentar os aspectos
culturais dos paises falantes, mostrando aos alunos que existem realida-
des distintas da sua como forma, inclusive, de ampliar seus conhecimen-
tos e valorizar sua cultura, além de fazé-los refletir que, apesar da exis-
téncia de diversas linguas, o respeito as diferengas linguisticas, sociais e
culturais deve ser praticado.

Tal estrutura de ensino, no entanto, ndo é algo tédo fora da realida-
de, uma vez que, algumas aulas de espanhol da rede estadual de ensino,
ainda seguem o modelo antigo com foco em gramatica e traducédo que,
somado a outros problemas como carga horaria de aula reduzida, turmas
superlotadas, muitas vezes, impossibilitando o trabalho com as quatro
habilidades (exigéncia no Curriculo Minimo — ler, escrever, ouvir e fa-
lar), falta de estrutura (fisica e material) para desenvolver um bom traba-
Iho, entre outros, cria uma situacdo de total desinteresse por parte do alu-
no, que ndo V& suas necessidades sendo atendidas, e nenhuma motivacéo
por parte do professor, que se v& impossibilitado de realizar seu trabalho
de forma agradavel, interessada buscando a formacéo de cidaddos cons-
cientes e criticos.

Apesar de alguns professores ainda privilegiarem em suas aulas 0s
modelos fixos e padronizados que dao énfase ao ensino de gramaética,
traducéo e trabalham com questbes fora da realidade dos alunos, deixan-
do de fora os aspectos culturais, linguisticos e discursivos da lingua es-
trangeira, outros professores estdo comecando a refletir e reconstruir sua
pratica pedagégica. As aulas de lingua estrangeira estdo se transformando
em um espaco de discussdo, reflexéo e conscientizagdo, uma vez que po-
dem ser trabalhados temas diversos que possibilitam atender aos interes-
ses e necessidades dos alunos, procurando aproxima-los de sua realidade
e estimulando-os a pensar, repensar, questionar e tomar decisdes de for-
ma consciente.

Aprender uma lingua estrangeira deveria significar, também, co-
nhecer novas culturas e realidades, derrubar muros e barreiras, possibili-
tando ndo s6 acesso a novos conhecimentos, mas também, formas de in-
cluséo social. Possibilitar o acesso ao mercado de trabalho ou a uma uni-
versidade ndo deve ser a prioridade, mas deve estar presente como forma
de permitir que o aluno da escola publica possa concorrer de forma igua-
litdria com os alunos da rede privada de ensino e/ou aqueles que, devido
a uma melhor situacéo financeira, tém acesso a cursos extracurriculares
de aperfeigoamento e capacitacao.
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Sao varios os problemas que interferem e prejudicam o ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira no Brasil: as precarias condi-
¢Oes de trabalho; a falta de livros didaticos que possibilitem um trabalho
mais préximo a realidade do aluno e que atenda a seus interesses; prati-
camente nenhum apoio dado aos professores somado as constantes exi-
géncias em relagdo ao resultado dos alunos que deve atender as metas es-
tabelecidas pelo governo; os baixos salarios dos professores que, conse-
guentemente, geram uma diminui¢do na qualidade das aulas, visto que o
professor se mostra desestimulado e desinteressado por ndo se sentir va-
lorizado enquanto profissional e cidaddo; a praticamente nula participa-
¢do das familias dos alunos que acabam por influenciar negativamente
seu aprendizado; o curriculo proposto que ndo desperta o interesse do
aprendiz, entre outros, tudo interfere no processo de ensino-aprendiza-
gem, dificultando a realizacdo de um trabalho que possibilite uma educa-
c¢do verdadeiramente de qualidade.

Contudo, aqueles sdo problemas que ndo atingem somente aos
professores de espanhol da rede estadual de ensino, s&o comuns aos pro-
fissionais de todas as disciplinas. Contudo, tais dificuldades ndo devem
diminuir o interesse dos professores que desejam e buscam realizar um
bom trabalho. Lamentar-se ndo é suficiente. H& que buscar meios de
amenizar os problemas e melhorar a educacéo, possibilitando que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem da lingua espanhola seja mais interessante
ao aluno.

3. Documentos norteadores do ensino de lingua estrangeira

Pensar as politicas linguisticas referentes ao ensino de linguas es-
trangeiras no Brasil é pensar nas leis e documentos oficiais que o regem
como a LDB, os PCN, o PCN+, as OCEM, o Curriculo Minimo da Se-
cretaria de Educagdo do Rio de Janeiro (CM), o Projeto Politico Pedagé-
gico (PPP) e também as vozes da comunidade escolar (alunos, pais e pro-
fessores). Tudo € politica e em tudo encontramos politica: ndo s6 nos
discursos oficiais, mas também, nas producdes coletivas que surgem
através da luta, da participacdo nos eventos académicos e cursos de for-
magc&o continuada, na reflexdo critica dos professores que tém como foco
sua propria atuacdo e, especialmente, a formagdo de alunos criticos, pen-
santes, questionadores.
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3.1. Ambito nacional: LDB, PCN, PCN+ e OCEM

A Lei n® 11.161 de obrigatoriedade do espanhol chegou para cau-
sar mudancas no ensino de linguas estrangeiras, uma vez que a procura
por cursos de espanhol e o interesse em aprender o idioma aumentou em
grandes propor¢des, 0 que gerou o0 pensamento de que o prestigio do es-
panhol estaria voltando a acontecer. No entanto, até os dias atuais, a Lei
somente foi cumprida em parte. Ainda existem instituicbes que néo a
cumprem como deveriam.

Em 1996, a nova LDB 9394/96 é publicada, apresentando o prin-
cipio do pluralismo linguistico, que deixava a cargo da comunidade esco-
lar a tarefa de escolher qual lingua estrangeira seria ensinada nas escolas.
Em seu artigo 26, § 5°, a LDB destaca que:

§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a par-
tir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,

cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades
da instituicdo.

A LDB estabelece em seu artigo 36, inciso Ill que no ensino mé-
dio “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obri-
gatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das possibilidades da instituigdo.” No entanto, estabele-
cer que o ensino de uma segunda lingua deveria acontecer “dentro das
possibilidades da instituicao™ era uma forma de isentar a instituicdo caso
esta ndo a oferecesse.

Muitos alunos, ainda, alegam ndo acreditar que o ensino de uma
lingua estrangeira nas escolas publicas possa, realmente, lhes oferecer
conhecimentos satisfatérios de forma a contribuir na conquista de uma
colocacdo no mercado de trabalho ou aprovacdo na prova de vestibular
e/ou ENEM. Assim, optam por estudar um idioma em cursos de linguas
ou recorrem a professores particulares que ministram aulas com fins es-
pecificos, pois os alunos acreditam que, somente dessa forma, consegui-
rdo aprender a lingua pretendida.

Geralmente, aqueles com melhor poder aquisitivo sdo 0s que pos-
suem condicOes de estudar uma lingua estrangeira em cursos de linguas,
pois, estes sdo caros. Na escola, é dada ao aluno a oportunidade de
aprender linguas estrangeiras, independente de sua situagdo financeira,
visto que as escolas publicas, dependendo do segmento, oferecem na
grade curricular o aprendizado de duas linguas estrangeiras.
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O que tem acontecido nos dias atuais na rede estadual de ensino é
a diminuicéo da carga horéria destinada ao ensino de linguas estrangei-
ras, especialmente, quando esta se apresenta como disciplina optativa, o
que, além de prejudicar o ensino, minimiza sua importancia, visto que o
aluno pode optar por ndo cursa-la, situagdo frequente, ja que serd menos
uma disciplina para participar e/ou realizar tarefas. No ato de sua matri-
cula ou renovacao para o ano seguinte, o aluno opta ou néo por cursar a
disciplina optativa.

O ensino-aprendizagem do espanhol ndo deveria ser desenvolvido
e visto apenas como uma curiosidade ou, como dizem os professores de
outras disciplinas, uma “aula para divertir e relaxar”, mas sim, deveria
ser ministrada de forma a inserir o aluno no mundo em que vive, conhe-
cé-lo, discutir os temas atuais, incentivando-o a refletir, questionar e
ser/atuar como cidaddo critico e pensante.

3.2. Ambito local: Curriculo Minimo

No ano de 2012 foi implementado pelo Governo do Estado do Rio
de Janeiro o Curriculo Minimo, um documento que objetiva nortear o
trabalho dos profissionais da educacéo, orientando os professores na ela-
boragdo e desenvolvimento de suas aulas.

A partir de conversas informais com professores de espanhol da
rede estadual de ensino foi possivel constatar que poucos seguem o Cur-
riculo Minimo. Entre as razBes apresentadas estavam questdes politicas,
falta de articulagdo entre a proposta do documento e o livro didatico ado-
tado através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e/ou a
concepgdo de ensino-aprendizagem do docente, falta de preparacdo para
coloca-lo em prética, visto que o Curriculo Minimo de lingua estrangeira
foi elaborado com base no trabalho com géneros textuais. Assim, alguns
professores optam por ndo adequar sua pratica pedagdgica ao Curriculo
Minimo.

Em 2011, o Curriculo Minimo das disciplinas lingua portuguesa e
literaturas, matematica, geografia, filosofia e sociologia ja havia sido ela-
borado para o ensino fundamental e médio das turmas regulares. No ano
seguinte se iniciou a elaboracdo do Curriculo Minimo para as disciplinas
de educacdo fisica, biologia, fisica, quimica, educacdo artistica, ensino
religioso e lingua estrangeira para turmas dos mesmos segmentos citados
anteriormente.
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O Curriculo Minimo de linguas estrangeiras foi elaborado por um
grupo de professoras vinculadas a rede estadual de ensino do Rio de Ja-
neiro, selecionado por duas professoras (ndo atuantes em salas de aula da
rede estadual), convidadas pela Secretaria de Educacdo, responsaveis por
coordenar a equipe. O documento é dividido por bimestre, apresentando
habilidades, competéncias e contelidos minimos que devem ser trabalha-
dos em sala de aula. O Curriculo Minimo de linguas estrangeiras, cuja
concepgdo de linguagem é baseada no ensino dos géneros textuais, foi
apresentado aos professores no ano de 2012 para que fosse implementa-
do no mesmo ano. O documento ainda divide opinides.

4. Implementagdo do cm: dificuldades e possibilidades

Inimeros questionamentos referentes ao Curriculo Minimo e sua
implementacdo surgem nas conversas diarias entre professores da rede
estadual de ensino. Ha aqueles que pensam coloca-lo em pratica, pois ve-
em neste documento uma chance de transformar e melhorar a educacéo
publica da rede estadual do Rio de Janeiro. Por outro lado, alguns profes-
sores ndo aceitam e/ou acreditam nessa nova politica publica devido a
conceitos e formas cristalizadas de desenvolvimento do seu trabalho em
sala de aula, os quais ndo desejam modificar. Outros ndo pensam adaptar
suas aulas as novas orientagfes, j& que ndo acreditam nas “sugestdes”
dadas pelo Governo, que, na verdade, sdo recebidas como imposi¢oes. O
Curriculo Minimo foi imposto aos professores pelo Governo do Estado
como algo obrigatdrio sob pena de ndo recebimento de bonificacdes para
aqueles que ndo o colocarem em préatica em sala de aula.

As duvidas referentes & implementacdo deste documento em sala
de aula sdo constantes e a resisténcia é ainda maior. Uma possibilidade
seria que a Secretaria de Educacéo oferecesse aos professores de linguas
estrangeiras um curso de formacéo continuada que os auxiliasse a enten-
der e elaborar suas aulas com base no Curriculo Minimo. E necessario
que acles conjuntas sejam propostas para que resultados positivos sejam
alcancados.

Inimeros documentos, publicacdes, tedricos, estudiosos apresen-
tam formas de atuacdo profissional, reflexdes que visam a¢des positivas
na tentativa de transformar a educacdo, contudo, a realidade € bastante
diferente. Atualmente, a educacdo e a aprendizagem dos alunos estéo
sendo deixadas de lado, pois o foco maior esta em se mostrar resultados a
midia e a sociedade. A preocupagdo atual do Governo do Estado do Rio
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de Janeiro é reduzir o indice de distor¢do idade-série e para isso sdo to-
madas medidas que, a principio, ndo priorizam o aprendizado do aluno.
Sdo criados projetos e programas com a intencdo de certificar os alunos
que estdo atrasados (conceder-lhes o diploma de conclusdo de curso),
com idade inadequada para cursar tal série, mesmo que para issO a
aprendizagem seja insatisfatoria.

Qual a finalidade de se elaborar um capitulo especifico para o es-
panhol nas Orientagdes Curriculares (2006) se, atualmente, apenas seis
anos ap6s sua publicacdo, o espanhol encontra-se nas escolas estaduais
do Rio de Janeiro como disciplina optativa, com carga horéria reduzida?
Sem contar os inimeros casos de professores que estdo com carga horéa-
ria livre no quadro de horarios, pois ndo existem turmas para aloca-los, ja
que a Secretaria Estadual de Educagdo optou por realizar a chamada
“otimiza¢do de turmas”, onde os alunos sdo colocados nas turmas levan-
do-se em conta a metragem de cada sala. Assim, dependendo do tamanho
da sala de aula (espago fisico), é possivel encontrar turmas de quarenta a
cinquenta alunos. Como trabalhar as quatro habilidades de uma lingua
estrangeira, proposta apresentada no Curriculo Minimo, retomada de do-
cumentos oficiais anteriores a ele, com turmas de cinquenta alunos?

Conhecer as leis e 0os documentos oficiais € importante — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 1996), Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998, 1999), Orientac¢Bes Curriculares do Ensino Mé-
dio (OCEM, 2006) e Curriculo Minimo da Secretaria de Educacéo do
Estado do Rio de Janeiro (2011, 2012). Muitos professores declaram néo
entender o porqué da necessidade de se conhecer as leis e documentos
oficiais, uma vez que ndo veem funcionalidade em sua préatica docente, a
ndo ser quando realizam concursos publicos, onde lhes sdo exigidos co-
nhecimentos referentes as politicas pablicas educacionais.

Para criticar, sugerir melhorias e implementar novas préticas, é
preciso conhecer os documentos prescritivos da educagdo. Somente
quem se encontra em sala de aula sabe, de verdade, por quais percalgos e
dificuldades passam os professores e 0s rumos que a educagdo no Estado
do Rio de Janeiro vem tomando. N&o se pode mais fingir que nada esta
acontecendo. E necessario melhorar, transformar e ndo apenas pensar em
resultados para mostrar a sociedade. Os verdadeiros resultados sdo alcan-
cados quando os alunos, realmente, aprendem, refletem, sdo criticos e
pensam transformar sua realidade através de seu conhecimento. Somente
implementando préticas que possibilitem uma aprendizagem de qualida-
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de € que serd possivel modificar o rumo complicado e, muitas vezes, sem
solucdo que a educacdo esta tomando.

5. Conclusao

Apesar de ser cada vez mais necessario o aprendizado de uma lin-
gua estrangeira, muitas coisas, ainda, precisam ser reconstruidas. Refletir
e analisar a atual situagdo da escola publica estadual do Rio de Janeiro é
0 primeiro passo para transformar o processo ensino-aprendizagem, pro-
porcionando ao discente uma educacdo de qualidade, justa e igualitaria,
que o impulsione a conquistar seus objetivos, ndo apenas em sala de aula
ou no mercado de trabalho, mas, principalmente, como cidaddo conscien-
te, critico e reflexivo.

A situacdo da educacdo no estado do Rio de Janeiro é preocupan-
te. Entre outras problematicas, séo altos os indices de reprovacéo e aban-
dono escolar. O que fazer para tentar modificar essa situacdo? Existem
culpados? Como a comunidade escolar pode contribuir? E o governo,
que medidas poderia propor para oferecer ao discente uma educacao ver-
dadeiramente de qualidade? O problema esta na formacao inicial do pro-
fessor? Por que néo se oferecer ao professor cursos de formacéo continu-
ada que possibilitem fazé-lo pensar, repensar e modificar sua préatica pe-
dagdgica?

Atualmente, o niumero de cursos de formacdo continuada destina-
dos aos profissionais da educacdo da rede estadual de ensino do Rio de
Janeiro, oferecidos pelo Governo, € reduzido. E quando sdo oferecidos,
ndo se destinam aos profissionais de todas as disciplinas da grade curri-
cular. Integro a rede estadual de ensino como docente de lingua espanho-
la hé oito anos e, dentro deste periodo de tempo, nenhum curso de for-
magc&o continuada foi oferecido aos professores de espanhol da rede esta-
dual de ensino do Rio de Janeiro.

Uma opgdo poderia ser o Governo oferecer ao professor um curso
de formacdo continuada, onde pudesse aprimorar 0s conhecimentos e
preencher as lacunas deixadas por sua formacdo inicial de forma a con-
tribuir para a realizacdo de um trabalho de qualidade. N&o basta apresen-
tar ao professor uma politica pablica que devera ser aplicada em sala de
aula sem antes discutir a nova abordagem que, muitas vezes, ndo fora tra-
tada/fundamentada em seu curso de formacao inicial. E necessario que o
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professor receba um suporte para refletir e reconstruir sua préatica aten-
dendo as suas necessidades e as do aluno.

Contudo, apenas oferecer cursos de formacéo, orientac6es, bonifi-
cagdes ndo é a solugdo para melhorar a educacdo publica. Os desafios
atuais sdo muitos e o professor deve ter seu direito a autonomia garanti-
do, visto que somente o profissional que esta atuando e vivendo sua préa-
tica docente sabera quais procedimentos serdo mais adequados a deter-
minada situacao e contexto.

Ainda ndo existe um modelo ou politica publica que néo esteja as-
sociado a algum tipo de poder. N&o existe saber que, ao ser exercido, ndo
implique um ato de poder. Saber e poder estdo intrinsecamente ligados.
Ao se exigir que uma politica publica seja cumprida sob pena de néo re-
cebimento de bonificacdo e a extrema vigilancia na realizacdo das tare-
fas, objetivando o possivel alcance e/ou superacdo das metas e resultados
de aprovacdo, o professor tem sua autonomia anulada e o poder do go-
verno prevalece. Vigiando, o governo adestra tanto alunos quanto profes-
sores. A imposicdo de normas e obrigacGes por parte daqueles que detém
0 poder ndo deveriam ser impostas, talvez, discutidas e acordadas. Politi-
cas publicas educacionais devem ser criadas como forma de melhorar a
educacdo, contudo, o ideal seria que o professor e a comunidade escolar
pudessem participar, contribuir e opinar, visto que este é o publico mais
interessado e beneficiado (ou néo).
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