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APRESENTACAO

O Circulo Fluminense de Estudos Filoldgicos e Linguisticos
tem o prazer de apresentar-lhe este nimero 12 do volume XVII
dos Cadernos do CNLF, com 232 péginas, sobre SOCIOLINGUIS-
TICA, DIALETOLOGIA E GEOGRAFIA LINGUISTICA, e dezoito artigos
resultantes dos trabalhos apresentados no XVII Congresso Nacio-
nal de Linguistica e Filologia, realizado do dia 26 a 30 de agosto
deste ano de 2013, no Instituto de Letras da Universidade do Esta-
do do Rio de Janeiro, por Adriana Lucia de Escobar Chaves de
Barros, Alessandra Sousa Santos, Alexandre Melo de Sousa, An-
dréia Almeida Mendes , Barbara Cecilia dos Santos Neves, Camila
Fernandes dos Santos, Daniela Oliveira Ferreira, Edila Vianna da
Silva, Emmanuelle Félix dos Santos, Gabriela Barreto de Oliveira
, lonice Avila Pereira, Janaina Coutinho Rodrigues, Jéssica de
Freitas Machado, José Angelo Almeida, José Geraldo Rocha, Jo-
zimar Luciovanio Bernardo , Julio César Lima Moreira, Kaigque
Andrade, Karina Detogne, Karylleila dos Santos Andrade, Llcia
Furtado de Mendonca Cyranka, Marcia Maria Lima Candido, Ma-
ria Diomara da Silva, Maria Helena de Paula, Marivan de Souza
Santos, Nataniel dos Santos Gomes, Patricia Luisa Nogueira Ran-
gel, Robevaldo Correia dos Santos, Shirley Vieira, Simone Fer-
nandes do Nascimento Domingos, Suiane Francisca da Silva, Tais
Turaga Arantes, Thiago da Silva Groundon e Ver6nica Ramalho
Nunes.

Sobre este mesmo tema ainda ficaram alguns trabalhos sem
publicacdo do texto completo, cujos resumos estdo disponiveis em
http://www.filologia.org.br/xvii_cnlf/resumos/ LIVRO RESUM
OS.pdf, porque os autores ndo conseguiram entrega-los de acordo
com as regras e prazos estipulados.

Fica a nossa sugestdo a esses autores, que reelaborem seus
textos e os submetam a Revista Philologus ou os publiqguem em
outro lugar, porque serdo importantes para o desenvolvimento das
pesquisas em nossa especialidade.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.
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Os textos publicados aqui serdo integrados também a 28 edi-
cao do Almanaque CiFEFiIL 2013 (em CD-ROM), que esta sendo
preparado e serd enviado aos autores que ndo foram publicados na
12 edicdo, que saiu na época do congresso.

Aproveitamos a oportunidade também para lembrar que to-
das as publicacBes do CiFEFIL sdo de livre acesso na Internet, e
podem ser encontradas facilmente, através do programa de busca
interna da pagina http://www.filologia.org.br/buscainterna.html,
seja pelo titulo do trabalho, pelo nome do autor ou por palavras-
chaves do tema de interesse do pesquisador. Trata-se de uma exce-
lente ferramenta de pesquisa, que vocé deve aproveitar e indicar a
seus colegas e amigos.

O Circulo Fluminense de Estudos Filolégicos e Linguisticos
aguarda sua critica e sugestdo para melhorar suas publicagdes, e
fica extremamente grato por qualquer critica que for apresentada
porque é delas que extrairemos as licdes para os préximos traba-
Ihos, para o progressos dos estudos linguisticos e filologicos brasi-
leiros.

Rio de Janeiro, dezembro de 2013.

A 193 = Vo AR o

(José Pereira da Silva)

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.
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A INFLUENCIA DO FATOR GENERO NA VARIACAO
DA AUSENCIA/PRESENCA DE ARTIGO DEFINIDO
DIANTE DE ANTROPONIMOS E TOPONIMOS
NA ZONA RURAL DAS LOCALIDADES
DE ABRE CAMPO E MATIPO

Andréia Almeida Mendes (UFMG/DOCTUM)
andreialetras@yahoo.com.br

1. Consideracdes iniciais

Este estudo tem como objetivo pesquisar a respeito da influéncia
do fator género na variagdo da auséncia/presenca de artigo definido dian-
te de antropdnimos e topdnimos na fala dos habitantes da zona rural das
localidades de Matipd e Abre Campo. A hipétese inicial se baseou no fa-
to de que de que as mulheres tendem a usar menos variantes estigmatiza-
das e ndo padrdo do que o mesmo grupo social de homens, nas mesmas
circunstancias

As cidades estudadas sdo localidadeslimitrofes, estando uma a 22
km da outra. Devido a isso, torna-se curioso o fato desse fendmeno sinta-
tico se apresentar em variagdo. A maior presenga ou auséncia de artigos
definidos em determinados contextos nessas duas localidades ja foi com-
provada em Almeida Mendes (2009).

2. Oartigo

O artigo é uma categoria morfolégica encontrada nos idiomas ro-
manicos que ndo existia no latim classico. Essa classe de palavras “so
aparece nos ultimos tempos do latim vulgar e em escritores tardios.”
(COUTINHO, 2004, p. 251). Eles séo determinantes do substantivo; jun-
to a ele, os artigos formam um grupo nominal — SN; devido a esse fato,
alguns estudiosos consideram o artigo definido como expressdo de uma
categoria do nome — a categoria da determinagéo.

O artigo procede do sistema demonstrativo latino; na maioria das
linguas romanicas o artigo definido provém do pronome ille (aquele);
mas, em outras linguas romanicas como o sardo e o cataldo, o artigo de-
finido se origina do pronome ipse (mesmo, proprio).

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.
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Com o tempo, 0s pronomes demonstrativos acabaram se trans-
formando no artigo definido. Assim, o artigo definido nas linguas roma-
nicas é o resultado de uma reorganizacdo do sistema déitico latino. No
caso da lingua portuguesa e de grande parte das linguas romanicas, o ar-
tigo se originou do pronome demonstrativo ille; prova disso é a conser-
vacdo do | nas linguas romanicas — francés: le, la; provengal: lo, la; cas-
telhano: el, lo, la; italiano: il lo, la; inclusive o portugués em sua fase ar-
caica aparecia sob a forma lo, la. (COUTINHO, 2004, p. 251).

Lorach afirma que o artigo definido, embora seja também um de-
terminante, o é de maneira diferente dos demais. Ele seria, no caso, um
acidente do substantivo, assim:

Em “el-rei”, provavelmente, o artigo esta apocopado. Antenor Nascentes
assim explica esta apocope: “a rapidez com que os arautos da corte deviam
pronunciar a expressdo ‘elo rei’ ao anunciarem a presenga do soberano, acar-
retou a apocope do ‘-0’ final do artigo criando-se entéo a locugéo estereotipa-
da “el-rei’” (COUTINHO, 2004, p. 251),

como os morfemas de nimero, podendo estar presente ou ndo, acarretan-
do com isso, uma diferenca de significado.

3. O antropénimo

A antroponimia é uma das areas de estudo da onomastica que tem
como objeto de estudo o antropdnimo — nomes proprios individuais, no-
mes parentais ou sobrenomes e alcunhas ou apelidos. Camara Janior
afirma que:

Geralmente o individuo se identifica por dois ou mais vocabulos antropo-
nimicos que formam uma locucéo. Ai, se destaca o0 prenome, que é 0 nome
proprio individual, e o sobrenome, que situa melhor o individuo em funcéo da
sua procedéncia geogréfica, da sua profisséo, da sua filiagdo, de uma qualida-
de fisica ou moral de uma circunstancia de nascimento. (CAMARA JUNIOR,
1984, p. 53-54)

Assim, 0 nome proprio é uma subcategoria de nomes formada de
termos que, semanticamente, referem-se a um objeto extralingistico, es-
pecifico e Unico, destacado por sua denominagdo dos objetos da mesma
espécie. Desse modo, para esses autores, um nome proprio ndo possui
outra significacdo sendo a do nome dele préprio, uma vez que ndo é pos-
sivel reconhecer as propriedades do individuo que o classifiquem como
membro de classe.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.
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4. O artigo definido e 0 antropénimo
De acordo dom as gramaticas tradicionais,

Os nomes prdprios de pessoa ndo levam artigo, porque aquele a quem falo
em geral ndo conhece, uma por uma, as pessoas que eu conheco (...) Na lin-
guagem de intimidade (...) antepde-se com frequiéncia o artigo a nomes de
pessoas conhecidas daqueles com quem conversamos. (SAID ALI, 1971, p.
220)

E frequente no Brasil e em Portugal o uso do artigo definido antes de no-
mes de batismo, o que lhes daria um tom de afetividade ou familiaridade
(CUNHA & CINTRA, 1985, p. 103).

Apesar das prescricdes gramaticais acima, o que se percebe, no
entanto, é que, tanto em outras linguas como no portugués existe um
comportamento diferenciado a respeito da auséncia/presenca do artigo.
Em trabalhos anteriores como em Moisés (1995), se constatou que no
portugués culto de Belo Horizonte ha uma tendéncia ao emprego do arti-
go definido; em Mendes (2000) se percebe que os falantes idosos de Bar-
ra Longa tendem a utilizar o artigo zero antes do antropdnimo; e em
Amaral (2003), em que foram realizadas entrevistas nas cidades de Para-
catu, Minas Novas e Campanha, observa-se que o fendmeno estudado
parece configurar areas lingiisticas no espaco mineiro diferentes daque-
las em que estdo os falares propostas por Zagari; nota-se que a ausén-
cia/presenca do artigo diante de antropdnimo parece configurar um caso
de variacéo dialetal em Minas Gerais.

5. O fator género

Para Chambers (1995, p. 102), em qualquer estudo sociolingisti-
co que inclui uma amostra de homens e mulheres, ha evidéncias de que
as mulheres tendem a usar menos variantes estigmatizadas e ndo padréo
do que o mesmo grupo social de homens, nas mesmas circunstancias.
Segundo ele, as inovagdes tendem a ser difundidas pelas mulheres, o que
é explicado devido, por exemplo, ao papel social atribuido a ela de edu-
cacdo dos filhos.

Alves (2008) levanta a hip6tese de que as mulheres tenderiam a
fazer o maior uso do artigo definido diante de antropénimo, mas com-
provou que os homens mostraram-se levemente favorecedores da presen-
ca de artigo definido neste contexto. J4 em Almeida Mendes (2009), as
mulheres utilizaram mais o artigo definido diante de antropénimos do

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.
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que os homens em Abre Campo; em Matip, por sua vez, a presenca é li-
geiramente mais usada entre os homens.

Estudos anteriores como o de Callou e Silva (1997) apontam que
o fendmeno ndo é estigmatizado e nem valorizado socialmente, estando
ligado apenas a aspectos tedricos sobre definitude e a questdo da mudan-
ca lingistica. Apesar disso, percebe-se, impressionisticamente, que as
pessoas tem consciéncia deste fendmeno e tendem a criticar os morado-
res das localidades vizinhas com relagdo ao modo diferenciado de se fa-
lar.

6. Localidades pesquisadas

Segundo Blasenheim (1982), Matipé e Abre Campo situam-se na
Zona da Mata mineira; esta regido foi povoada por bandeirantes que sai-
am da Baia da Guanabara e seguiam & procura de ouro e pedras precio-
sas. A primeira expedi¢do a tocar a Mata de Minas Gerais saiu da Gua-
nabara em abril de 1543: eram quatro portugueses a explorar a sertdo da
costa do Rio de Janeiro; eles andaram bastante até alcancarem esta regi-
&o.

A cidade de Abre Campo surgiu em uma sesmaria obtida junto a
Coroa pelo desbravador José do Vale Vieira, em 1755, dando espago a
exploracdo e povoamento das terras de Abre Campo. Anos antes, em
1734, o explorador Matias Barbosa da Silva, liderando uma bandeira de
setenta homens livres e cinquenta escravos, chegou até uma localidade de
nome "Escadinhas da Natividade", onde combateu indios botocudos. O
bandeirante fundou, nessa época, um presidio que teve vida efémera, ja
que foi destruido pelos indigenas da regido. Muitos anos se passaram até
que surgisse hovamente um povoado. Em abril de 1846, tornou-se distri-
to como parte do municipio de Mariana. Quatro anos depois, elevou-se o
lugar a condicdo de pardquia, sendo reconstruida uma nova igreja. Em 27
de julho de 1889, foi criado o municipio de Abre Campo em territorio
desmembrado de Ponte Nova.

A formagdo e a colonizagdo da cidade de Matip6 remontam do sé-
culo XVIII, ou seja, de 1790; nesta época, Jodo Fernandes dos Santos
doou aas terras onde se deu o povoado; inicialmente, as casas foram sen-
do construidas pelos empregados e outros, que aos poucos foram inva-
dindo espacos. Jodo Fernandes, vendo suas terras invadidas, ja com igre-
ja e quase uma centena de casas, resolveu doar trés alqueires de terra para

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.
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formacdo deste povoado. O povoado, em 1860, passou a denominacao de
Sao Jodo do Matip6. O povoado passa a distrito no final do regime mo-
narquico de Dom Pedro Il, integrando o municipio de Abre Campo até o
ano de 1928, em que passa a ser considerado municipio.

7. Procedimentos metodoldgicos

Apesar de serem vizinhas limitrofes, essas localidades — Corrego
Pouso Alto, em Abre Campo, e Corrego dos Lourengos, em Matipd —
possuem padrdes divergentes em relagdo a esse fendmeno: na zona rural
de Abre Campo, ndo hd uma variante predominante; na zona rural de
Matip6, por sua vez, predomina a presenca do artigo definido.

A pesquisa desenvolveu-se a partir da analise quantitativa e quali-
tativa realizada no corpus constituido por 8 entrevistas: quatro realizadas
no Pouso Alto (Abre Campo) e quatro realizadas no Cérrego dos Lou-
rengos (MatipG). Nessas entrevistas, ocorreram 2105 sintagmas nomi-
nais, dos quais 848 sdo constituidos de nomes préprios: sendo 620 de an-
tropdnimos e 228 de topdnimos.

Em Abre Campo, com relacdo aos antropdnimos, viu-se que pre-
valeceu ligeiramente a auséncia de artigo definido (52%), tendo como fa-
tores responsaveis por isso 0 género, a idade, o tipo de antropénimo e o
grau de intimidade; ja no que diz respeito aos topénimos, prevaleceu li-
geiramente a presenca de artigo definido (52%), tendo como fatores de-
terminantes a idade e a localidade de sua cidade natal.

Em Matip0, por sua vez, no que se refere aos antropénimos, pre-
valeceu a presenca nesse mesmo contexto (83%), tendo como determi-
nantes os antropénimos em estrutura de genitivo, o género, a idade, a in-
timidade; j& com relacdo aos top6nimos, ndo houve variavel que prevale-
cesse, apresentando cada uma 50 % no final da quantificac&o.

8. Anadlise dos dados

Inicialmente, cabe lembrar que essa analise se pauta na visdo tra-
dicional de género, limitado a nogdo de sexo biologico. Com base nos es-
tudos de Chambers (1995) e Labov (1972), no que diz respeito a género,
percebe-se que dentro de um mesmo grupo social, as mulheres tendem a
utilizar menos variantes estigmatizadas do que os homens, usando mais
as variantes de prestigio do que os homens; além disso, segundo esses

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.
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mesmos estudos, nota-se que as mulheres adaptam-se melhor linguisti-
camente do que os homens a uma variada gama de situa¢des sociolin-
guisticas. Segundo esses autores, essa tendéncia ao conservadorismo de-
ve-se ao fato de as mulheres serem mais conservadoras do que os ho-
mens, inovando menos do que eles; além disso, ao utilizarem as formas
de prestigio, elas tentam alcancar status social. Para Cameron e Coates
(1990), essas conclusdes sdo questionaveis uma vez que a nogdo de con-
servadorismo ¢ relativa e a crenca de que as mulheres sdo mais sensiveis
ao status origina-se do machismo presente nas normas.

Ao analisar o fator género nas localidades da zona rural de Abre
Campo e de Matip6 com relagdo ao emprego ou ndo de artigo definido
diante de antropdnimos e topdnimos, chega-se aos seguintes resultados
mostrados nas tabelas e gréficos abaixo:

Mulheres % Homens %
Presenca 45 56% 54 43%
Auséncia 35 44% 72 57%
Total 80 100% 126 100%

TABELA 1: Distribui¢do da auséncia/presenca de artigo definido diante de antrop6-
nimos na zona rural de Abre Campo - fator género

Mulheres % Homens %
Presenca 25 51% 35 53%
Auséncia 24 49% 31 47%
Total 49 100% 66 100%

TABELA 2: Distribuicao da auséncia/presenca de artigo definido diante de toponimos
na zona rural de Abre Campo — fator género

Distribui¢cdo da variante no corpus de
Abre Campo em fungéo do género (%)

57 =
60 56 53 45 5T

47
50 @ Auséncia de artigo
40 B Presenca de artigo

Homens | Mulheres | Homens N Mulheres

Antropdnimos Topdnimos

GRAFICO 1: Distribuicdo da variante auséncia/presenca de artigo definido diante de
antropdnimos e topdnimos na zona rural de Abre Campo com relacdo ao género.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



Clrealo Huminense de Estudos %ﬁ/{fy{bﬁé e Jﬁ)ﬂy/ﬂf&ﬁk‘vd 15

Mulheres % Homens %
Presenca 219 80% 125 90%
Auséncia 56 20% 14 10%
Total 275 100% 139 100%

TABELA 3: Distribui¢do da auséncia/presenca de artigo definido diante de antrop6-
nimos na zona rural de Matip6 — fator género

Mulheres % Homens %
Presenca 37 46% 20 62,5%
Auséncia 44 54% 12 37,5%
Total 81 100% 32 100%

TABELA 4: Distribuicdo da auséncia/presenca de artigo definido diante de topdnimos
na zona rural de Matip6 — fator género

Os dados acima serdo melhor visualizados no gréafico 2.

Distribuicdo da variante no corpus de Matip6 em funcgéo
do género (%)
100 90
90 80
80
70 625
60 54
50 146 @ Auséncia de artigo
40 7.5 B Presenca de artigo
30 20
20 A
10 |
0
Homens ‘ Mulheres | Homens | Mulheres
Antropdnimos Topdnimos

GRAFICO 2: Distribuicao da variante auséncia/presenca de artigo definido diante de
antrop6nimos e topdnimos na zona rural de Matip6 com relagéo ao género

Em Abre Campo, as mulheres usam mais a presenca de artigo di-
ante de antropénimo (56%) do que os homens (43%) com relacdo aos an-
tropbnimos. Ja com relagdo aos topbnimos, a situacdo quase se iguala, a
variante presenca é ligeiramente mais utilizada pelos homens (53%) do
que pelas mulheres (51%).

Ja em Matip0, com relagdo aos antropdnimos sdo 0s homens que
mais utilizam o artigo definido (90%) do que as mulheres (80%). A situ-
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acdo se repete com relagdo aos top6nimos, os homens utilizam mais arti-
go definido (62,5%) do que as mulheres (46%).

9. Consideracdes finais

Como informado anteriormente, para Chambers (1995, p. 102), ha
evidéncias de que as mulheres tendem a usar menos variantes estigmati-
zadas e ndo padréo do que o mesmo grupo social de homens, nas mesmas
circunstancias. Segundo ele, as inovagdes tendem a ser difundidas pelas
mulheres.

Percebeu-se, em Matipd, que com relagdo aos antropdnimos sdo
0s homens que mais utilizam o artigo definido (90%) do que as mulheres
(80%). A situacdo se repete com relagdo aos topénimos, os homens utili-
zam mais artigo definido (62,5%) do que as mulheres (46%). J& em Abre
Campo, as mulheres usam mais a presenc¢a de artigo diante de antrop6-
nimo (56%) do que 0s homens (43%) com relagdo aos antropdnimos. Ja
com relacdo aos topdnimos, a situagdo quase se iguala, a variante presen-
ca é ligeiramente mais utilizada pelos homens (53%) do que pelas mulhe-
res (51%). A anélise destes dados ndo comprova o que € postulado por
Chambers (1995).
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A VARIACAO LINGUTSTICA NO ENSINO FUNDAMENTAL:
BREVE ANALISE DE LIVROS DIDATICOS

Shirley Vieira (UFSC)
soushirley@gmail.com

1. Introducdo

Sabemos que a lingua portuguesa ndo é homogénea, ela varia de
acordo com fatores como sexo, faixa etaria, status social, grau de instru-
cdo, escolaridade, contexto (formal e informal), regido de origem, dentre
outros. O Brasil, em sua diversidade, possui mais de 180 milhdes de ha-
bitantes e cerca de 200 linguas e €, por defini¢do, a nagdo da diversidade
cultural, socioecondmica, dentre outros aspectos. E essa diversidade ob-
viamente, se reflete também na lingua.

Reconhecer a heterogeneidade da lingua portuguesa é, com certe-
za, um grande passo para se desconstruir 0 mito do monolinguismo no
Brasil. A mudanca dessa ideologia inicia-se a partir da conscientizacdo e
educacdo da populacdo brasileira. Nesse &mbito, a escola tem um papel
fundamental de abordar a lingua em toda sua diversidade, respeitando o
linguajar que o aluno traz de seu &mbito de convivéncia para a escola.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 05), é
objetivo da escola

conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem

como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se con-

tra qualquer discriminacéo baseada em diferencas culturais, de classe social,
de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

Nesse sentido, sendo a lingua nosso incontestavel patrimdnio, sdo
recomendados textos de diferentes géneros textuais para desenvolvimen-
to de atividades de leitura e escrita nas aulas de lingua portuguesa, nas
diversas séries do ensino fundamental, de modo que os alunos tenham
contato com producfes variadas e de fato contribuam para a compreen-
sdo da complexa rede de enunciados produzidos nas praticas sociais.

Assim, o presente trabalho buscou registrar, descrever e analisar
caracteristicas de alguns autores de livros didaticos do ensino fundamen-
tal em relacdo ao estudo da variacdo linguistica nos livros didaticos do
ensino fundamental.
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Pretendemos com esse trabalho, refletir sobre como autores de li-
vros didaticos do ensino fundamental abordam a variagdo linguistica. Se
contemplam dialetos brasileiro além da variedade padréo, bem como ob-
servar se as questdes dos livros analisados disseminam o preconceito lin-
guistico (a nogdo de “certo” e “errado”).

Observamos que essa analise sera realizada sob a ética da Socio-
linguistica, que em seus estudos sobre a heterogeneidade das linguas hu-
manas determinou profundas mudancas na visdo dos professores de di-
versos niveis de escolaridade.

2. Lingua e sociedade
2.1. A sociolinguistica

A sociolinguistica € uma das subareas da linguistica, correlacio-
nando aspectos linguisticos e sociais. Essa ciéncia tem como foco a hete-
rogeneidade, carater inerente de toda lingua. A variacéo linguistica cons-
titui um fendmeno universal e pressupde a existéncia de variantes. Mol-
lica e Braga (2008) entendem por variantes “as diversas formas alternati-
vas que configuram um fendmeno varidvel, tecnicamente chamado de va-
riavel dependente”.

Uma variavel caracteriza-se como dependente no sentido em que
0 emprego de suas variantes ndo é aleatério, mas influenciado por um
grupo fatores de natureza social ou estrutural. Nesse sentido, cabe a soci-
olinguistica a investigagdo do grau de estabilidade ou mutabilidade da
lingua, bem como prever seu comportamento regular e sistematico.

Sdo comuns os casos de variacdo da lingua portuguesa no Brasil.
No sul, por exemplo, o pronome “tu” € o tratamento preferido na intera-
¢do com o ouvinte. Essa forma, no entanto, ocorre em menor escala em
outras regides, evidenciando, assim, uma diferencia¢do geogréfica. Nesse
sentido, a sociolinguistica tem como objeto de estudo, a variagdo, partin-
do do pressuposto de que as alternancias de uso sao influenciadas por fa-
tores sociais e estruturais.

Dentre os interesses da sociolinguistica: o contato entre as lin-
guas, questdes relativas ao surgimento e extin¢do linguistica, o multilin-
guismo, a variacdo e a mudanca — também a estigmatizacdo e a mobili-
dade social sdo foco de estudo dessa disciplina.
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Muitas das analises dos sociolinguistas tém como ponto-chave o
preconceito linguistico. Isso porque ainda predominam nas praticas pe-
dagobgicas dicotomias “maniqueistas” como certo/errado, tomando como
referéncia o padréo culto.

Segundo Mollica e Braga, toda lingua apresenta variantes mais
prestigiadas que outras, e cabe a sociolinguistica oferecer contribuicfes
no sentido de erradicar o preconceito linguistico e relativizar a nogéo de
“erro”, ainda presente nas escolas basicas.

Para Marcos Bagno (2007), é comum considerar as variedades
linguisticas de menor prestigio social como inferiores ou erradas. Para o
autor, o preconceito linguistico disseminado na sociedade deve ser en-
frentado na escola como parte do objetivo educacional no respeito a dife-
renga.

Porém, para se alcancar esse objetivo, é preciso que se desfaca o
mito de que existe uma unica forma “correta” de falar, e que a escrita € o
espelho da fala. Para Bagno, ndo tem sentido falar da variagdo como um
“problema” e que precisa ser resolvido. Segundo ele,

O problema esta em achar que a variacédo linguistica é um problema e que
precisa ser “solucionado”. O verdadeiro problema ¢ considerar que existe uma
lingua perfeita, correta, bem-acabada e fixada em bases sélidas, e que todas as
inimeras manifestacOes orais e escritas que se distanciem dessa lingua ideal
séo como ervas daninhas que precisam ser arrancadas do jardim para que as
flores continuem lindas e coloridas! (p. 37)

Assim, ndo podemos aceitar a afirmacdo de que existem varieda-
des linguisticas consideradas “desvios” ou “distor¢des” de uma lingua
homogeénea e estavel. Na verdade, existe a construgdo de uma norma pa-
drdo, que ¢ um produto cultural e artificial, criado para “neutralizar” os
efeitos da variagdo, e servir de modelo para comportamentos linguisticos
considerados “corretos”.

2.2.0s PCN

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais
que podem identificar as pessoas pela forma como falam, se pertence a
uma ou outra regido, seu grau de escolaridade, dentre outros. Porém, ha
muitos preconceitos de valor social atribuidos aos diferentes modos de
falar: € muito comum considerarem as variedades linguisticas de menor
prestigio como inferiores ou erradas.
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Sabemos que o preconceito linguistico disseminado na sociedade
deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais
amplo de educagdo para o respeito a diferenca. Visando a esse objetivo, e
obviamente ao ensino da lingua portuguesa, a escola deve livrar-se do
mito de que existe uma unica forma “certa” de falar — a que se parece
com a escrita. Também é preciso desmitificar a maxima de que a escrita é
o espelho da fala, de que seria preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. Essas crencas produziram uma pratica cul-
tural que desvalorizava a forma de falar do aluno, tratando sua comuni-
dade como se fosse incapaz de utilizar “corretamente” a lingua portugue-
sa.

Nesse sentido, os parametros curriculares nacionais de lingua por-
tuguesa, objetivando um ensino mais democréatico da lingua, esclarecem
que:

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utili-
zar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, sa-
ber adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coorde-
nar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por
que se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da
lingua oral sdo pertinentes em fung&o da intengdo comunicativa, do contexto e
dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo nao é de corregdo da
forma, mas de sua adequagdo as circunstancias de uso, ou seja, de utilizacdo
eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir o efeito pre-
tendido. (p. 21)

Sabemos que também ndo devemos negar aos alunos o direito de
conhecer outras variedades diferentes daquela usada por ele, incluindo o
estudo da norma culta. E papel da escola ensinar o aluno a utilizar a lin-
guagem oral nas diversas situagdes comunicativas, especialmente nas
mais formais.

Para que o aluno aproprie-se de procedimentos eficazes tanto de
fala como de escuta, em contextos mais formais, é preciso que a escola
0s promova. Portanto, segundo os PCN, o ensino da variacdo linguistica
tem como objetivos:

o Ultilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da varie-
dade lingiistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as
circunstancias da situacdo comunicativa de que participam;

e Conhecer e respeitar as diferentes variedades lingiisticas do
portugués falado;
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e Compreender o0s textos orais e escritos com os quais se defron-
tam em diferentes situacfes de participacdo social, interpretan-
do-os corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz.

Nesse sentido, é preciso ensinar os alunos a utilizar adequadamen-
te a linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de for-
ma cada vez mais competente. E necessério que as atividades de uso e re-
flexdo sobre a linguagem oral estejam contextualizadas em projetos de
estudo, sejam da area de lingua portuguesa, ou das demais areas do co-
nhecimento.

3. Obras analisadas

Com intuito de investigar o tratamento da variagdo linguistica nos
livros didaticos de portugués, analisamos quatro colecGes de livros desti-
nados ao ensino fundamental, totalizando 16 obras. Esse material que
embasou nosso corpus de pesquisa foi escolhido aleatoriamente.

Os livros analisados fazem parte de varias cole¢fes destinadas ao
ensino fundamental, que compreende as séries de 52 a 82, ou na termino-
logia atual, do 6° ao 9° ano. As colecBes sdo expostas a seguir:

Colecéo Série Autores Editora | Ano

L Eliana Santos Beltrdo
0 0
Dialogo 6°ao 8° ano e Tereza Gordilho FTD 2009

Gabriela Rodella, Flavio Nigro

0 0
A arte da palavra | 6°ao 8°ano e Jodo Campos AJS 2009
Marco Antonio Hailer, Maria
0 0 1
Ponto de encontro | 6°ao 8° ano Izabel Massoni e Solange Aranha FTD 2009
. - William Roberto Cereja e
a a
Linguagens 5% a 82 série Thereza Cochar Magalhdies Atual 2006
4. Analise

Como dissemos, pretendemos, nesse trabalho, analisar alguns li-
vros de apoio didatico do ensino fundamental, verificando em cada um
deles, a abordagem da variagdo linguistica. Neste artigo, mostraremos
somente alguns dos exemplos que retiramos dos livros estudados.
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4.1. Colecéo Didlogo

O livro do 6° ano desta colecéo traz, na pagina 122, uma breve re-
flexdo acerca da variacao linguistica, através de uma tirinha de humor. A
partir dessa leitura, sdo dados alguns exercicios sobre o estudo dos pro-
nomes pessoais. Dessa atividade, duas questdoes abordam a tematica ‘lin-
gua em variagdo’. Ainda remetendo a essa tirinha, os autores, apds intro-
duzirem as formas de tratamento dos pronomes, comentam acerca das si-
tuacOes informais de comunicagdo, embora somente como mero texto in-
formativo.

VAN TH LN VAN

Cadrur. Noxado, B joenal A Tarde Salv L 127172004

Observamos que a tirinha, bem como a questdo introduzida a se-
guir, chama a atencdo do aluno para adequacao da linguagem. A pergun-
ta feita é: “[...] A linguagem empregada em sua fala esta adequada? Aju-
da na caracterizagdo do personagem?”. Nesse questionamento, o uso do
termo “adequada” em vez de “errada” ou “certa”, ajudam a entender a
lingua em suas diversas formas de uso, dispensando a visdo de normati-

zacao.

A regiio, a condigio
sociocultural, o grau de
escolaridade, a faixa
etaria... 540 aspectos que
determinam a linguagem
empregada pelos usuarios
da lingua.

Naio se pode dizer
que hd uma lingua
portuguesa certa ou
errada, & sim que existern
variedades de prestigio.
Perceber as diferengas
entre as variantes € o
prestigio de uma sobre
a outra, entendendo-as
como formas validas de
expressdo da lingua, é um
principio de cidadania e de|
respeito a diversidade
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Nesse momento, o livro traz uma nota sobre a variacdo linguisti-
ca, mostrando que ndo existe o conceito de “certo” ou “errado” na lingua
vernacula, conforme observamos na figura ao lado. Neste pequeno texto
também é ressaltado alguns fatores que podem determinar a linguagem,
como a condicao sociocultural e a faixa etaria.

Ainda neste volume, o livro retoma com um pouco mais de énfase
a questao da variacéo linguistica. Nesse momento, os autores conceituam
a expressdo “variedades linguisticas”, mostrando alguns exemplos da va-
riacdo geografica. Na ocasido, sdo expostos alguns modos de falar de al-
guns estados brasileiros. Os autores ressaltam que as marcas regionais,
sociais, geograficas e historicas constituem a identidade de determinadas
comunidades, determinando assim, as diferengas.

E importante essa reflexdo para os muitos dizeres brasileiros, va-
lorizando, desse modo, as variedades linguisticas brasileiras. O pequeno
quadro traz diferencas de cunho lexical, como nas expressdes do Mara-
nh&o: ser um alho — é ser vivo, esperto; do Piaui, onde ganhar chdo — é
fugir; em S&o Paulo, ficar na rabeira — é ser o dltimo colocado, dentre
outros exemplos de outros estados brasileiros. Apés essa breve reflexéo,
sdo propostas algumas questdes de pesquisa e interagdo entre os alunos.
A primeira atividade incentiva os alunos a observarem a variedade lin-
guistica de seu grupo de contato. A questdo é reproduzida a seguir:

Agora veja nos falares de sua familia, colegas, vizinhos etc. que expres-
sOes, palavras e dizeres mais comuns sdo empregados por eles para dizer a
mesma coisa que o sentido das expressdes dos exemplos lidos por vocé. Es-
creva-os numa folha a parte e leve para a classe no dia marcado pelo profes-
sor. (p. 140)

Ans

o Cedraz. Nuzadn, Em jornal A Tarde Salvador, 16/7/2006

Por fim, na pagina 216, apds o estudo de um texto sobre futebol,
os autores trazem para ilustracao, uma tirinha de humor do “Xaxado”, a
qual traz na escrita, as marcas da variagdo. Porém aqui, a tirinha serve
apenas para embasar as questdes relacionadas ao estudo do artigo, néo re-
tomando o estudo da lingua em uso.
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No livro do 7° ano, logo na pagina 14, os autores trazem um pe-
queno texto sobre a variacao linguistica, a partir do qual sdo feitas umas
poucas perguntas relacionadas aos estilos formal e informal da lingua.

As varias “linguas portuguesas”

A lingua vana no tempo, no espago geografico, no contexto social e de
uma situagao comunicativa para outra. Podemos dizer que ha vinas “linguas
portuguesas”; na verdade, 0 poctugués ¢ a soma dessas vanedades. Quanto &
situacio de comunicacao. podemas agrupa-las em dois grandes blocos.

Estilo formal  emprega uma das normas urbanas de prestizio ¢ busca
gusar-se pela wradigio gramancal Estd associado a linguagem que aparece
nos livros, revistas, jomais escritos ou falados, assun como em palestras e
APresEentacoes ¢m congressos, reunces centificas ete,

Estilo coloquial ¢ o que usamos no dia a dia, nas conversas mformais
com amigos, em famikia, no bilhete ou canta para um colega. Descontraida,
dispensa formalidades e pode empregar ginas, diminutives afetivos ete.

Ainda mais a frente, pagina 106, ¢ introduzido o texto “Um caipi-
ra na cidade”, apesar de sugerir a variagdo regional, é aproveitado so-
mente para abordagem do advérbio.

O caipira na Cidade g 3

U!:l dliie aam WP TS bveu ir i eidade grande

pars fazer umas cx nn;;‘::x;h.::. estava precisanco de

hq;‘m',us
Loga que chegou tor até um shopping center,
entrou em uma loja de sapatos. chamou o
vendedor e disse
Eu quero acquele "nder”
O vendedar, entao disse
Moo, ndio & “nder”, ¢ “raider”
Imediatamente o caipira respande
Tudo bem. Separa pra rmim
Muius aduante, ele vé um @enis e diz:
Tambem quero aquele "nigue”
Novamente o vendedor faz a comrecio:
Nio ¢ "nique”. E “natke”.
Nesse momento, o caipira, bem gataro, diz:
Uai, 56! Entio nilo me chamo mais Chico
Meu nome agora ¢ Chaike!

Rane de pesguase barp/ /piadasemlin com b/ Mostrapaadas aep™ D capien o cxlnde

Na pagina 204, apos o texto “O primeiro beijo”, ao final das ques-
tdes de interpretacdo, sdo citadas algumas palavras usadas ha algum tem-
po atras — a variacdo diafasica. Contudo, a tabela é exposta apenas a efei-
to de informacdo; ndo é sequer comentada.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



26 Clreulo Huminense de Extudos Falolgicos D&W@w

Leia algumas ginas usadas pelos jovens de “ontem” £ o maior barato, bichal
barra limpa - fora de perigo grilado - preocupado
borocoxo - tristinho broto — mulber jovemn e atraente
cafona - fora de moda bode - confusio
pdo - homem borto bicho - amigo
Fonte www soporuagus ot i £ socoann/ cunoseades / poe_antimes. php
Site wovmsach am 137272004

Mais a frente, na pagina 271, no altimo médulo, no ensino do vo-
cativo, € inserida uma tirinha de humor da “Xaxado”, ilustrando a varie-
dade rural. Aqui os autores aproveitam a tirinha para propor algumas
poucas questdes acerca de tal variacéo.

Uedrax. Xaxads Em A Tande, 3071072004

A letra “b” da questdo um, exposta apds essa tirinha, tem o se-
guinte enunciado: “A linguagem de Xaxado e Z¢é ¢ uma variedade lin-
guistica usada no meio rural. Na sua opinido, ela estd adequada a situacéo
de comunicagdo narrada na tirinha? Justifique”.

Nessa questdo, os autores chamam a aten¢do do aluno para a vari-
edade rural. Porém, a questdo limita-se a adequacdo linguistica. A ques-
tdo deveria ser mais bem aproveitada, trazendo maior aprofundamento e
reflexdo acerca dessa variedade.

O livro do 8° ano desta edicéo, inicia a abordagem sobre a varia-
¢ao linguistica na pagina 28 com uma tirinha do “Xaxado”. Apos a tiri-
nha, dentro da se¢do “Trabalhando a gramatica” — verbos ser e estar —,
além de abordar o contetdo gramatical, os autores inserem algumas
questdes refletindo a variaco, trazendo ainda uma pequena nota sobre a
variacao rural.
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I a0 QUE ZE VAT (o 0
NE ACHAR LINGA COM
ESSE YESTIDO NOVD!

. ,
"‘ [ PARECENO A ESTAUTADO | =
&\ JAR0IM DO ARTVZIN

Ny AOSS0 BRINCA OF - ¢
ESTAUTA TOMEW /)
- -

Cedraz — Xuvado, [omal A Tarde, Salvador, 30/7/ 2004

Dai em diante, o livro s6 volta a abordar mais a fundo a variagao
no final do médulo 5, na pagina 212. Nesse ponto os autores abordam a
diferenca entre as linguagens coloquial e formal e as situa¢fes de fala.
Também sdo propostos alguns exercicios.

Por fim, no Ultimo médulo, na pagina 275, os autores trazem no-
vamente uma tirinha de humor do “Xaxado” refletindo novamente sobre
a variedade rural.

T0 GOSTANG TANTO DO
SIAVICO QUE JA PENSO
INTE I8 FAZE FALLUDADE

DE ADMINESTRACAC

Caedraz Navado, Joeral A Tarde: Salvador 131 204

No livro do 9° ano do ensino fundamental regular, um dos poucos
trechos que remetem a variagao linguistica é encontrado na pagina 282,
quando os autores trazem um texto sobre Mogambique. Apesar de se re-
ferir diretamente a esse tema, cita a diversidade linguistica daquele pais.
Porém, o referido texto ndo é retomado em forma de questdes.
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Conhecendo Mocambique

Nome oficial Repubica de Mocambaque
Capital de Mogcambique Maputo
Area 799 380 km?
Populacio: 21,8 milhdes [2008)
| Mdiomas oficials Portugues
Moeda Metical
Nacionalidade. Mocambicana

Pove & culturs
Mocambigue possul Uma rca radcao
cultury! de arte. cozinba, musca e danga
devido a diversidade da histona e valores
familiares e da coexisténaa de aderentes
1acas, grupes &tnicos e religuosas, Ao
contrano de muItos oulros fugares mo
mundo, & divérsidade cutural e religiosa
raramente tem sido UMma razio pars
confiitos em Mocambique. Com o objetivo
Ge Cnar uma identidade nacional, a lingua
portuguesa fol a adotada comao kngua
oficial depais ¢a independénca. Na
reslidade existem em Mocambique cerca
ge 20 grupos lingulisticos, entre 05 guast
Agqueies que Sa0 contrdrios a0 rdioma oficial
adotado

Foones de posipanss. Admam

WOWW RO COMM | SEe acedsmdi: v IRS A7 2000

4.2. Colecdo A arte da palavra

No livro do 6° ano desta cole¢&o, logo no inicio do primeiro capi-
tulo, s@o dadas algumas conceituagdes sobre a linguagem. Assim, a pagi-
na 25 traz uma breve nota sobre a adequacdo linguistica, como podemos
observar na figura abaixo.
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Adequacao linguistica

Nos nos comunicamos com diferentes in-
tencoes: para contar um fato que ocorrey, in-
formar alguma novidade, convencer alguém
de alguma coisa, opinar sobre uma situacio,
fazer confidéncias, contar piadas.

Para fazer isso, sempre levamos em con-
sideracao as diferentes situacdes de comuni-
cacao em que nos encontramos. Quer dizer,
consideramos o lugar onde estamos, com
quem estamos falando e qual o propodsito
da comunicacdo. Portanto, usamos uma
competéncia que chamamos de adequacao
linguistica.

Saber usar a variedade linguistica mais
apropriada a uma determinada situacdo de
comunicacdo é saber se adequar a essa
situagdo,

Por exemplo, podemos usar uma
variedade informal da lingua quando es-
tamos entre amigos ou parentes, gue nos
conhecem ha muito tempo, Mas geralmente
buscamos usar uma variedade formal ds
lingua quando falamos com autoridades ou
pessoas que ndo conhecemos muito bem

Quanto mais estudamos sobre a lingua
e sobre nossos modos de falar e escrever,
maiores s3o as nossas possibilidades de nos
comunicarmos em diferentes situacoes e de
escolhermos a vanedade mais adequada a
cada situacdo.

Nessa secdo Lingua e Uso, os autores abordam o item “Comuni-
cacdo e Linguagem”, passando pela linguagem verbal, ndo verbal, pela
definicdo de linguagem. E inserido também o conceito de lingua. A defi-
ni¢do de “adequagdo linguistica”, por sua vez, reflete sobre a importancia
de adequar-se as diversas situagOes sociais.

O capitulo 3, intitulado “Diciondrios e enciclopédias”, traz na pa-
gina 89, uma reflexdo sobre “girias”. Embora a titulo de informacao, os
autores reflitam brevemente, sobre a lingua em uso, as situacfes infor-
mais de comunicagéo.

Logo apos, o livro traz alguns verbetes e expressdes acerca das
variantes regionais, enfatizando a variagdo lexical. Nesse momento ¢ ex-
posto um quadro com expressdes dos estados do Ceara (butar boneco;
fritar borboleta; gota serena etc.) e de Porto Alegre (engraxar os bigo-
des; flor de especial; limpa-trilho). Apos a exposicdo dos dicionarios de
“ceares” e de “porto-alegrés”, sdo expostas algumas questoes. Nas letras
“a” e “b”, pergunta-se ao aluno: Por que os cearences usam ‘‘filé de bor-
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boleta” para caracterizar uma pessoa magra? € Por que comer churras-
co seria 0 mesmo que “engraxar os bigodes”? (p. 92)

Na verdade, as expressdes linguisticas nem sempre tém uma l6gi-
ca. Assim, buscar “sentido” nas variedades regionais ndo contribui em
nada para o entendimento da variagdo em si, mas podem sugerir alguma
relagdo de sentido das expressoes.

O livro do 7° ano, somente no capitulo 4, na pagina 116, quando
os autores tratam do género teatral, existe uma nota da “lingua em uso”,
relacionando as variedades linguisticas e o teatro. Porém, nenhuma ques-
tdo € proposta para refletir tal questéo.

in : "
[%JQ%:‘& As varie?mal::gmstlas

Os falantes de uma kingua ndo a falam da mesma maneira. Ha
variaghes de uso que est3o ligadas a0 grupo sociocuttural a que
eles pertencem, outras que estio relacionadas 3 sua idade ou até
20 lugar onde eles nasceram, cresceram e onde vivem. Por isso,
dizemos que eles falam algumas variedades linguisticas,

Quando o uso da kngua esta kgado & regido a que pertencem
os falantes, temos as variedades regionais, nas quas se destacd,
entre outros aspectos, 0 emprego de certo vocabulano, tipico do
lugar. Farol. semdforo, sinal & sinaleira, por exemplo, s3o pala-
wras diferentes que nomeiam o mesmo objeto, wsadas pedo Brasil
afora, em diferentes regies. Além disso, ha ainda a melodia da
fala, que também varia de regiso para regido,

Outro tipo de variagso no uso da lingua estd ligado a Wade
dos falantes. Chamamos essas diferencas de variedades etanias.
Seus avs certamente usam palavras diferentes das que voct usa
no dia a dia, ndo & mesma? As girias, por exemplo, s30 tipicas
de ma falxa etdria, ou sefa, g um grupo que tem a mesma
idade e fala do mesmo jeita.

- Pots bem, e um texto teatral, a maneira de falar das perso-
 magens d4 pistas de como efas 530 ¢ de onde elas vém. Por sso,

Na pagina 210, os autores apresentam dois textos em que se per-
cebe muito fortemente palavras em variagdo — “O cio da terra” (Milton
Nascimento e Chico Buarque) e “Asa Branca” (Luiz Gonzaga ¢ Humber-
to Teixeira). Nas letras apresentadas, os alunos podem observar o empre-
go de palavras como debulhar, bago, decepar, oiei, purqué, entonce, es-
paid, prantacdo, vortarei, que sugerem o dialeto rural. Porém, apesar da
riqueza desses textos, as questdes posteriores ndo abordam a questdo da
variacdo da lingua.
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O livro do 8° ano desta colecdo, 0s autores, como em todas as ou-
tras obras da colegdo, dividem os capitulos por géneros textuais. Contu-
do, nenhum dos capitulos apresentados expde ou sugere a questao da va-
riagdo linguistica.

Esta obra do 9° ano apresenta um texto de José Luiz Fiorin, acerca
dos estrangeirismos. O texto esclarece o carater heterogéneo da lingua e
suas variedades, além da incorporagdo natural de palavras estrangeiras
pela lingua portuguesa. Logo apos esse texto, algumas atividades de re-
flexdo e compreensao sobre o tema.

4.3. Colecdo Ponto de encontro

A variacdo linguistica é introduzida, no livro do 6° ano, embora
sem mencdo alguma ao fato, na Gltima pagina da unidade 2, num poema
de Ferreira Gullar. Tal obra faz algumas expressoes de referéncia nordes-
tina no poema “Jodo Boa-morte cabra marcado pra morrer”. Mas como
dissemos anteriormente, os autores do livro em momento algum citam,
neste momento, a questdo da variacéo.

P Verso
.9,:: Jodo Boa-Morte P Tt lts
W cabra marcado pra morrer

CONsUTtUTivVAs de um
Estrofe & um agrupa
de versos

B
Essa guerra do Nordese

AL e ¢ donaton
s Oa0 ¢ seay companheinos
I

Nao mats dono Jde engenho
ndo gostaram Jdi procza

O muata cabra da peste
w0 NOVO Pregvo nao disvia

=0 maca o rabalbador

PHEARM JEATAnTIr 4 Miesa

O e e engenho ongords
wookar pPrevo muis baixao
vira logo senador

G o srvoka esopuesz2a
N I NAO varmos voliar atrs

A0 faz um ano que os homens
! Precssimeos de dinheiro

que trabalbam na Fszenda

S o coroned mao der mass
do Coronel 1wnedito
vendemos nossao procduto
overam oo ol arrmo f .

arn outro fazendetro
devido po prego cdy venda !

O prego do anao posecdn

Com o coronel foram rer
1 era boiixo © neo entanto

2 Mas gquando comunicanam
coronel nao guis dar

que o outro lam vender

O NOVO Prego apustado

o vereal que plantaram,

o coronel respanden

Aidncda es1d pra nascer
um cabr pra fazer isso
Aquele que se amever
podde rezar, val morrer,
var toenar <hd de sumigo”,
L.

Forvi Gollar, Toda paosuka (19S50 1599 78
i sde Janetns Josed Ofymrgses, 1991, s 1085110
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Na unidade 3, os autores do livro apresentam alguns textos de
Fernando Sabino, no qual caracteriza o falar mineiro. Logo em seguida, o
livro traz duas questes que induzem a reflexdo da variagdo linguistica,
mas novamente os autores ndo aprofundam a discuss&o.

Conversinha mineira

£ bom mesno o cafezinbo dagad, meu
aanigo?

Set dizer nado senhios 130 1m0 calé

Vool @ donn do cate, naa sabe dizee?

Ningzuern tern roc kanasco deke o senhor

— Entio me Jda cale caom lelte, pao e

QIE TR

Cale com letre s se for sem leite
- NJ» tem eite?
Home. mao senlior
« o que oy o
= Porgue hoge o keneiro ko vex
Ontem e velo?
w Ontem nao
=~ CQuarelo ¢ que ele vem?
== Tem d cersor mao sephon, As vezes vem,
As vezes o e SO que o dla gue devia vie
em geral o vem. ||

Prroanddo Salurms. A ronlber o f12imd
o de Jarerns Beoond 19 140

Enfim, encerra-se o exemplar e, apesar de os autores trabalharem
diversos famosos e grandes obras, ndo adentra em momento algum, na
questdo da variacdo da lingua portuguesa.

O livro do 7° ano desta colecdo, no capitulo 2, no estudo sobre
blog, é apresentado um texto e logo apéds, a reflexdo sobre as linguagens

formal e informal.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



Clrewlo Fuminense do Extudos %/0%004 e ;5)}9@(0{%2‘04 33

Ela ficou cabreira

O Bt € prociso escmnever, ¢ nio sel como comegar

Minha mae Hicon cabreeira da vida comigo ¢ nao ¢ poe um mo-
tivo exato, E por anw porcio de fatos, o que cu acho muito mais
complexo de resolver. Pelo menos quando o mativo € tinico (por
masor que ele seja) em uma discussio s, § fesolve ¢ pronto

Tahvez ela ache que eu nio me esforgo pra entender 0s mo-
tivos todos. mas no momento mada me pareee suficente. Talvez
p(m|u<.' COma O cro ¢ meu ele PAnt mum nao we ‘X'II'C\(' um crmo
(MEesmO Porgue se pargeesse cu mao o cometenial.. eu tenho
umu vaga kleia do porgud . mas el ¢ umiadea nova ¢ nao muito
niticli

Hoje no almoego ela disse 2 seguinte frse “Se voce real-
mente ndo enxerga o porqud de eu no falar com voce,
vocd tem um problems, um greande problema.”.
Teria sido mais adequado colocar i frase em Caps
Lock, ¢ algo me diz que, se no momente ol ti-
vesse fasers nos olhos, eu ndo estaria agui pra
contar a histona

Nao sei se aviso ela ou ndo... mas eu tenho
um problema. Pior: Um GRANDE problema,
E me sinto levemente burm por ndo entender
as coisas, Odeio me sentir burrt, Mesmo porque
quase toda vez que minha mae me disse alguma
coisa, ou ela tinha razio, ou a opgio dela tambem
nilo teria dado errado. Ela nunca fala uma coisa totalmen-
1e sem razio... alguma razio sempre 1em, E para uma filha de 15
anos isso € um tanto quanto duro de admitie

Devia existir um elixir da pacificacio de ambientes... podia
vender em spray, ai por onde a gente passasse & genle ia espir-
rando.., "Pacifex, trabalhando para a harmonia da sua vida™

Qualquer solugio, estou toda ouvidos.

A vida é complicada. Mas eu gosto dela

A questéo solicitada a partir do texto ndo trata diretamente de uma
variedade linguistica, mas de um estilo escrito, no caso, os estilos formal
e informal. Essa reflexdo €, com certeza, de grande importancia na lingua
portuguesa, esclarecendo as diferentes modalidades de escrita, adequadas
a cada situacdo linguistica.

O manual do 8° ano da coleg@o “Ponto de encontro” apresenta se-
te capitulos e totaliza 240 paginas, os autores trazem o texto “Dora, irma
e noiva”, de Capitées de Areia, do consagrado Jorge Amado. Dentre as
questbes, os autores chamam a atencdo sobre algumas expressfes que
aparecem no texto, bem como para a forma de tratamento “tu”, relacio-
nando-a a variedade regional.
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Dentre as questdes propostas, a de ndmero 5, letra “c”, apés a
ilustracdo de um fragmento do texto, diz: Nesse trecho ha duas formas de
expressdo: a dos personagens e a do narrador. Qual delas revela uma lin-
guagem proxima da linguagem oral?

“— Como se voces fosse wdo uns ho-

mao, E mudo uns menino

Pedro Bala procurau o que responcder
— Mas a gente veste calca, ndo € sala
— Eu tambeém — ¢ mostrava as calgas

De momento ele nio encontrou nisda que
dizer. Olhou para cla pensativo. ji niao tmha

vontade de nr

Essa questdo, apesar de conveniente, também se restringe a abor-
dar a adequagdo da lingua. Obviamente, a fala das personagens esta mais
proxima da linguagem oral, por estarem entre amigos e até mesmo por
apresentarem a mesma faixa etaria, em uma situacdo ndo formal de co-
municacao.

Mais a frente, a questdo 10 traz um caso mais tipico de variacdo
linguistica. Observe:

« *— Tu i gozada

o *— Tu endoidou...

o "— Tu N0t vendo | P

o “— Tu val ver como eu vou ser igual a qualquer
um

o "— Tu ja viu uma mulher fazer o que um ho
mem (327 Tu ndo sguenta um empurrio. .’

Nessa questdo, os autores mostram o uso do pronome “tu”, que
muitas vezes demonstram um caso de variacdo regional. Porém, é dado
pouco destaque a essa variedade.

O livro do 9° ano desta colecdo expde um texto de Ant6nio de Al-
cantara Machado, que apresentam algumas marcas linguisticas do lingua-
jar italiano (carcamano, cousa, bigodeira, parlo, nom, poi, ma). Contu-
do, apds o texto, vimos somente uma atividade acerca desse tema, obser-
vado adiante: Converse com seus colegas e identifiquem onde aparecem
tracos do linguajar dos imigrantes italianos na narrativa. Essa questdo
ndo aprofunda o debate sobre variacdo, mais propriamente, nesse caso,
sobre contato linguistico entre o italiano e a lingua portuguesa.

Na pagina 132, na unidade que trata do grande autor regionalista
Guimardes Rosa, o livro traz um quadro de palavras inventadas pelo au-
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tor, os neologismos. Mas o quadro é exposto somente como ilustracéo,
ndo sendo trabalhado o tema nesse primeiro momento.

= £
- Ensimesmudo — utilizzde para designar
UM Suieno fechac Curmo. Jurcio de
ensimesmado (introvertda) & mudo

« Fluifim — sqgnifica ‘peq

N0’ "Graceso’

o significado d:

+ Imitaricar fazer trejeines imitativos”
Vem da juncao do verbo Imitar com o su-
diminutivo -icar, que mdica a repeti- ]
i, . 208 Ca0 de PequUenas atos
Dersse ) Al - Malejar — significa "piosar’ “agravar” Vem
ortloi e da jurgao de mal com o sufixo -ejar

Forae do posguiss Nie SanrAnna Mastins
7 hovkoo e Ginrmaireles River

Sho Paube Edusp, 2001 ’GJ

Outra questdo mais adiante trata do neologismo e comenta dos fa-
lares regionais. Essa questdo explicita uma grande riqueza linguistica,
quando traz nas respostas, palavras como “piticego”, “ir s’embora”, *_
Vocé mesmo quer ir?” € “ele junto te leva”, variagdes de cunho fonolo-
gico, sintatico e lexical.

mnwwsn

4.4. Colecdo Portugués: Linguagens

O livro ¢ dividido em quatro unidades, com trés capitulos cada, e
possui 240 péginas. Logo no primeiro capitulo, na pagina 19, ha uma
questdo sobre a linguagem do conto exposto anteriormente. A questao
nove tem o seguinte enunciado:

Observe a linguagem empregada no conto. Que tipo de linguagem pre-
domina: a linguagem padréo, usada nos livros, jornais e revistas, ou a lingua-
gem falada nas conversas cotidianas, em que as vezes sao empregadas girias,
abreviacdes, perdas de silabas?

Segundo Liv Chamma (2007), j& ha nesta questdo uma confusdo
terminologica em relagdo ao termo “linguagem padrdo”. A definicdo tra-
zida pelos autores na pagina 26 diz que “Linguagem ¢ uma processo co-
municativo pelo qual as pessoas interagem entre si”. Segundo a autora, a

linguagem, por ser uma faculdade cognitiva humana, ndo deve ser asso-
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ciada ao termo “padrdo”, pois a nog@o de padrao esta associada a dindmi-
ca social e cultural de uma comunidade. Além disso, ndo podemos afir-
mar que a “linguagem padrdo” ¢ usada nos livros, jornais e revistas, ja
que podemos facilmente perceber a linguagem informal nos meios de
comunicagao.

Na pégina 28, o livro, apesar de ndo trazer as diferengas entre o
portugués falado nos varios paises, traz uma nota de José Saramago so-
bre a irmandade dos paises que a falam.

Irmaos pela lingua

Os povos dos paises de outros conmentes que. como nos, lalam a lingua portuguesa sio
nessos imaos. Temeos com eles muteas abmdades colturass. pois o fato de ter uma lingua comum
nos beva a ler 0s mesmos lvros, e as mesmas cangoes, eic - Ve, por exemplo, 0 modo can-
nhoso como o esmor mogambieano Mia Couto se relere a fingua ponuguesa

Venho brncar agua no Portugues, a bngua Nio aquels que outros embandeiram. Mas &
lingua nossa, essa que da gosto a gente namorar ¢ gue nos faz a nos, mogambecanos, ficammos
mat Mogambague | | A lingua que eu quero ¢ essa que percde funglo e s Lo crfcia

Sete pantops home cemn chpintopo/aww/AfncyComa_Miaboncar,_pt bam?

tose Sarzmagn no fime Lingua - ¥idas am porfugués (2001), dcumenting
de Victor Lopes que setratz @ dsade © wso cobduno ds Engua porteguess
on dlerentes paries do mundo Brasd, Inda. Alnca @ Lapdo,

Na pagina 42, na se¢do “A lingua em foco”, é apresentada uma ti-
rinha do Chico Bento, reconhecendo a variedade rural. Na pagina seguin-
te, essa questdo é detalhada. Nesta pagina também os autores inserem o
conceito de variedades linguisticas e de lingua padrao, dando amplo tra-
tamento a essa questao.
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Falar bem e falar adequadamente

Quando voce val o uma cerimidnia de Uhde mory o lingua poctoguesal
casamento, que tipo de
vestir? Uma roupa simpl
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s em um csamenito? Clan e. dentro do Beastl, notamos varagtes fingaecn
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dade Imguistica adeguada para cads sttuagao

O gramance Pyvantldo Bechara ensina

Gque ¢ precse ser “potiglotn de nossa lingua”
Poliglota ¢ u §
No caso, ser pohiglta do portugud
wer dominio do makor numero possivel de
variedades Imguisticas ¢ saber utiliza Gas nas
mans diferentes situagoes, Assim, quants mass
vanedades conhecemos, mais estamas prepa
rados pars falar com pessoxs de qualquer
regido do pass, de qualquer nivel social ¢ em
qualguer situagto

Quando entrames ma escola, ja domina
mos algumas dessas variedades linguisticas
Porem, all temnos 3 oportumidade de aprendet
# lingua padrito, o vanedade bingistica que
s tem prestigio na sockedade € que poucas
pessoas domenam

!
;
}

a que fala varas linguas

shgnifica

Na péagina 46, Cereja e Magalh@es trazem um pequeno texto, visto
a sequir:

Sua lingua e sua tribo

A linguagem revels mals do que p Revela quems somaos soclalmente, 10
¢, Bossa posiche social. posso grau de txohn&d& nossa lewdez ou sgressividade, nosso goesta culrural, o grupo
ou a 1nbo de que fazernce pare — enfem, pela Seguagem mostrimacs nossa forma de ser e de ver o mundo. Par
1550, 2 Mngua qos falamos pode anio nos adnr quanko nos fechar portas socialmente. Na tira abaixo, por exem-
plo, palavras como maus, beleza. rolar ¢ mashd contribuem para caracierizar as persciisgens: adolecentes qur
se comsideram “descoladas” e, por 1230, Incorpotam a gra em sua linguagem cockdians

b

Esse texto mostra o papel social da lingua, ressaltando o poder da
lingua e o impacto que ela causa na sociedade. Logo apés, uma atividade
traz ainda um poema de Sérgio Caparelli:
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Drome, minininha!

Drome, minminha Drome, minininha, Fecha os 26i0 ¢ drome,
Que Jogo vem o dia Papal num ta aqui Minina, minininha,
Cachorro ta laundo Enfeita a noite preta Que notte mais escural
No sonho da coua Com 20k0 de rubs Que nolte mais daninha!
Fecha os 2010 ¢ drome, Drome, minininhs, Sossega, minininha,
Mimina, minminha Mamae {oi trabaia, Sossega, 14 na hora,
A noite assa holo Lava a noite suja Logo vio s abn
No forno da cozinha Com as dgua do Jua Os 2000 da Orora

{211 posmos povo cnospas Faao Negre LAPW, 2003 p 43)

O segundo exercicio sobre esse poema pede-se que se responda
“Se é empregada no texto a linguagem padrdo ou a linguagem ndo pa-
drao”. Esse questionamento é tido com simplista, pois obriga o aluno a
escolher uma opcéo — a variedade padrdo — que esconde a ideologia de
uma linguagem errada. Os exercicios subsequentes continuam tratando o
caso da variagdo. Porém, palavras como “desvios”, caracterizam um uso
“errado” da lingua, o que os sociolinguistas condenam.

Na péagina 53, os autores trazem as variedades linguisticas como
fonte de diversdo. Nesse caso, o que poderia ser considerado “diversdo”,
seria, no méximo, como este dicionario explora a pronuncia do falar mi-
neiro. Outrossim, afirmar que “as variedades linguisticas sdo uma boa
fonte de diversdo”, € estimular o leitor a enxergar a diferenca como “en-
gracado”, incentivando assim, o preconceito.

No livro da cole¢do Linguagens da 62 série do ensino fundamental
0s autores ndo apresentam a questdo da variagdo linglistica; essa aborda-
gem ndo é feita na obra aqui analisada.

O livro da 72 série desta colecdo os autores retomam a variagao
linguistica na pagina 78, com uma cronica de Fernandes Sabino, intitula-
da “Na escuriddo miseravel”. Apos a introducio desse texto, sdo dadas
algumas questdes, abordando as caracteristicas da crbnica. A questdo
quatro trata da linguagem empregada na crénica. Observe:

4. Observe a linguagem empregada na cronica em estudo.

a) Os fatos sdo narrados de forma pessoal, subjetiva, isto é, de acordo com
a visdo do cronista, ou sdo narrados de forma impessoal, objetiva, numa lin-
guagem jornalistica?

b) Em relagéo a linguagem, a cronica estd mais proxima do noticiario ge-
ral de um jornal ou dos textos literarios, como o conto, 0 mito, 0 poema?

¢) Que tipo de variedade linguistica é adotado na cronica: a variedade pa-
dréo formal ou a variedade padrédo informal? Justifique sua resposta. (p. 81)
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Essa questdo proposta pelos autores procurou abordar a variagédo
diamésica. Portanto, a letra “b” se refere ao conto como modelo de uso
do padrdo formal. Na verdade, alguns contos também utilizam um lin-
guajar mais préoximo do uso oral. Assim percebe-se certo prejuizo ao
comparar essas duas formas.

Na pagina 88, os autores trazem uma pequena nota sobre ortoepia
e prosodia. A definicdo trazida por eles séo:

e Ortoepia: trata da pronincia adequada dos fonemas na varieda-
de padréo.

e Prosodia: trata da acentuacéo e da entonacéo adequada dos fo-
nemas na variedade padréo. (p. 88)

Apesar da nota, nenhuma atividade foi proposta acerca do tema.
Em relacdo a defini¢do dos conceitos, o termo “variedade padrio” ndo é
recomendado pelo grande estudioso Marcos Bagno, que defende que
ninguém fala, efetivamente, o padrdo, nem mesmo as pessoas mais esco-
larizadas em situacdo forma de interacao verbal.

Por fim, no livro de Cereja e Magalhdes da 8 série, logo no pri-
meiro capitulo da unidade um, é exposta uma reportagem, e em seguida,
alguns exercicios que refletem algumas caracteristicas desse género tex-
tual.

As reflexdes sobre a variagdo linguistica, como observamos na
maioria das vezes, se restringe a variagdo diamésica, ou seja, a diferenga
entre a lingua falada e escrita.

Na pagina 186, o estudo da concordancia verbal acompanha uma
nota relacionando ao preconceito linguistico.
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A concordancia verbal
e o preconceito lingiiistico

Vooce ja sabe que, entre 0s vanos tipos de preconceito,
ha tambem o inguaistico.

Se, por exemplo, um falante deixa de empregar a pre-
posi¢do em uma construcdo como “O filme a que assisti €
bom”, dificilmente sera alvo de um julgamento negativo
por parte dos interlocutores, mesmo que se trate de uma
situagdo que pede o emprego da variedade padrio. Contu-
do, construgoes como “O culpado foi eu” ou “Houveram
muitos problemas na firma” podem causar estranhamento
entre os ouvindes e gerar preconceito em relagao a ca-
pacidade discursiva do locutor

Por essa razdo, quando a situaclo exigir adequacdo 3
vartedade padrio da lingua e maior formalismo do discur-
$0, Conveém que estejamos alentos a concordancia verbal.

Observamos que os autores usam novamente a expressdo “varie-
dade padrdo”. Como ja dissemos, alguns autores condenam esse uso, pois
compreende-se, de forma errbnea, que exista um padrdo a ser seguido.
Bagno (2007) recomenda, nesse caso, a terminologia “variedade”, sim-
plesmente.

Ao estudar a colocagdo pronominal, é apresentada uma breve nota
acerca do principio da eufonia — combinacéo de sons agradaveis ao ouvi-

\

do —, relacionando-o a “variedade padrao”.

O principio da eufonia

Para colocarmos adequadamente os pronomes na
frase. devemos antes de wdo estar atentos ao que soa
bem. Esse procedimento ajuda bastante, mesmo na lin-
gua escrita. Por exemplo, numa conversa ou num texto
escrito, dificilmente dirfamos ou escreveriamos “Voce
nunca disse-me i5s0” Soa melhor aos nossos ouvidos
“Voce nunca me disse 1550", 0 que coincide perfeitamente
com as regras da variedade padrio da lingua.

Na pagina seguinte, ainda abordando a questdo da eufonia, outro
quadro mostra as diferengas entre o portugués do Brasil e o portugués de
Portugal. O livro ndo traz questdes acerca desse assunto.
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As diferengas entre o portugués do Brasil ¢ o portugués de Portugal

Apesar de a eufonia ser m critério impostasic para 3 colocagho pronaminal, ha algumas diferencas entre o
porrugués do Brasl ¢ 0 de Ponugal que acarvetam dficuldades paes nts, brasiieiros, priccipatmense quando es-
crevemos. Isso porgae 8 fegras da gramilica peemata jara a vanedade padedo da lingua ainda gaandam fones
influéncias do portugwes lusitano

Obeerve, por exemplo,  posicio do prosese pessaal obliquo atono —
ma ti abatno, de Jim Davis, numa tradocio portuguesa. Para o falseve mmw’m?
portuguds ¢ ageadiivel ouvir ou ler “déem-me um hago. um fato canta " | fales m,m&m »
enquanto pan 0 falinte beastleiso serta mais natural “me deem um Lo, lager gravata-borbaleta.
wm fawo catia.*

|
/

Jerveel Pmaries Gynibce

(4 Dt Gl o o pocs, Dol Virbemyiber 5309,

Ao final do livro, ainda tratando da colocagdo pronominal, outra
nota vem mostrar o uso da proclise, abordando que expressGes gramati-
calmente incorretas, como “Me empresta um dinheiro!”, aproxima-se da
linguagem oral.

Descontracio na fala

A proclise no inicio de frases ¢ uma construgao ca-
racteristica da fala brasileira espontanea, Observe na tira
o emprego do pronome obliquo atono me no inicio da
frase: "Me passa o sal'™,

Essa colocagao € usada em textos que procuram
reproduzir a linguagem oral ou expressar descontragao
A énclise soa mais formal e técnica.

———— . -

o4

(Addo turrusgaral. Folha de S Pouto, 7/5/2005.)

e by =
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5. Concluséo

Observamos a partir deste estudo, que os autores, apesar apresen-
tarem em suas obras diferentes metodologias no processo de aprendiza-
gem, tm a preocupacéo de trazer para os livros didaticos, exemplos e
conceitos da variagdo linguistica, embora ainda ndo aborde a questdo de
modo plenamente satisfatorio.

No que diz respeito as variedades linguisticas apresentadas nos li-
Vvros, sdo bastante recorrentes as variedades rurais e/ou regionais e as va-
riedades estilisticas. Observamos também que a transmissdo de valores
classificando o que “certo” ou “errado” na lingua vem desaparecendo dos
livros didaticos em geral, uma vez que os autores tém acompanhado as
orientacOes dos parametros educacionais publicados pelo MEC.

A colecdo Diélogo, de Beltrdo e Gordilho (2009) — 6° ao 9° ano —,
aborda a variacdo linguistica em todos os exemplares apresentados, ex-
plorando com tirinhas de humor de um tipico personagem dos quadri-
nhos: Xaxado, que representa o dialeto rural nordestino. Também séo
expostos exemplos de variagdo regional e estilistica. Apesar de alguns
pontos pouco explorados, esta colegdo parece bastante adequada na ori-
entacdo do tratamento da variagdo linguistica. Vale ressaltar que dentre
as colecBes analisadas é a que se mostra mais completa na abordagem do
tema.

A colegdo A arte da palavra, dos autores Rodella, Nigro e Cam-
pos, publicada em 2009, trabalha amplamente, nos livros dos dois pri-
meiros anos (6° e 7° ano), a variacdo linguistica. Os autores inserem con-
ceitos e exemplos de variagdo, trabalhando as variedades rurais, estilisti-
cas e geograficas. Porém, esse tema ndo é abordado no livro do 8° ano, e
pouco explorado no Gltimo livro da colegéo.

Os autores Hailer, Massoni e Aranha trazem a cole¢do Ponto de
encontro, no ano de 2009. A andlise dessa obra mostra em todos 0s
exemplares a presenga de textos de alguma maneira ligados & variacéo
linguistica. Porém, observamos que os textos sdo, geralmente, de cunho
ilustrativo, ndo sendo explorados em questdes acerca do assunto. O tema
da variacdo linguistica é abordado de modo superficial e com textos de
dificil compreenséo para o publico ao qual se destina.

Por fim, os autores Cereja e Magalhdes (2006), na cole¢do Lin-
guagens, abordam amplamente o caso da variagdo linguistica no livro
destinado a 5% série do ensino fundamental. No entanto, em uma das
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questdes sugerem determinada variedade como “engragada”, o que pode
levar ao estimulo do preconceito linguistico. No livro da 62 série os auto-
res nao abordam a questdo. Nos livros dos dltimos anos do ensino fun-
damental, sdo apresentados exemplos de variagdo linguistica, mas deve-
mos observar o termo “variedade padrdo”, usado nesses exemplares. Au-
tores criticos como Bagno, criticam o uso do termo “padrdo” quando re-

lacionadas com as variedades, dialetos ou linguas.

Apesar de ainda estamos longe de uma abordagem ideal no trata-
mento da variacdo linguistica, notamos que muito se tem feito pelos au-
tores de livros didaticos para mostrar ao aluno as muitas variedades exis-
tentes, por sinal, caracteristica inerente a toda lingua, e mostrar que seu
dialeto € um uso correto, devendo por isso ser respeitado também dentro
do ambiente escolar.

Ressaltamos por fim, que este breve estudo tratou de uma analise
superficial do tema nas obras aqui expostas. A inten¢do deste trabalho
ndo pretende, de modo algum, desvalorizar as obras dos autores aqui
apresentados. A verdadeira intenc¢do, aqui, € a critica construtiva, objeti-
vando sempre a melhoria do acesso da variacdo linguistica aos alunos em
fase de crescimento critico-social.
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) A VOZ DOS EXCLUIDOS: _
UMA ANALISE DA LINGUAGEM EM CAPITAES DA AREIA

Barbara Cecilia dos Santos Neves (UEFS)
barbinhaneves@hotmail.com

1. Consideracfes iniciais

Capitées da Areia (1937) apresenta uma grande variacdo de lin-
guagem: refletida nos dialogos das criangas abandonadas, capoeirista,
mée de santo, padre, saveiristas, prostitutas, marinheiros. A linguagem
nasce da necessidade que o ser humano tem de expressar seus pensamen-
tos por um sistema de signos, sinais, simbolos, sons gestos. Percebendo o
romance literario como um macroato de linguagem realizado na intera-
¢ao entre autor e leitor, exercendo a representacdo de uma dada realidade
social e humana, a luz do dialogismo bakhtiniano (1993) que afirma ser o
romance o género que representa artisticamente a interagdo entre as vo-
zes sociais, proporcionando a representacdo do pensante, transi¢do da fa-
la e do pensamento, € que este trabalho pretende analisar as formas de
linguagem presente no romance Capities da Areia (1937) do escritor
baiano Jorge Amado. O tema principal do romance é a marginalizagdo de
criangas e adolescentes, que por diversas raz8es se encontram em situa-
¢ao de rua. Amado da voz aos meninos abandonados ao incorporar ele-
mentos da cultura popular, com o carater realista utiliza as normas verna-
culas e coloquiais, a naturalidade, a fala espontéanea para tecer a vida das
criangas abandonadas; debatendo e denunciando sobre as desigualdades
sociais e econbmicas, as formas de coercdo/protecdo da época. Enten-
dendo que na literatura é possivel perceber descri¢Bes perfeitas das varia-
¢Bes linguisticas, visto que a linguagem é para o autor um elemento mar-
cante do retrato social, do ambiente e dos personagens e percebendo que
a linguagem amadiana reflete no comportamento das personagens denun-
ciando o grau de marginalizacdo que as criancas abandonadas eram sub-
metidas.

Jorge Amado, ao escrever Capitdes da Areia (1937), apresentou a
sociedade o grau de exclusdo e marginalizacdo incrustada em criangas,
que por se encontrarem em situagéo de rua, acabam perdendo socialmen-

1 Este trabalho usa o vocabulo linguagem, referindo-se apenas a linguagem verbal, escrita pelo autor
para transmitir a narrativa.
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te a infancia. Na narrativa, Amado denuncia diversas situacdes de abuso
de poder, maus tratos, e falsa protecdo de institui¢fes que foram criadas
com o compromisso de cuidar dos abandonados, mas que na realidade, s6
cristalizam a estigmatizagdo da natureza criminal?, enfatizando que a pra-
tica delituosa é uma escolha.

Capitées da Areia (1937) retrata no cotidiano das personagens 0s
conflitos existenciais de quem ainda em fase de desenvolvimento, precisa
ter a maturidade para enfrentar a excluséo social, buscando na organiza-
¢ao grupal, criar mecanismos para adquirir meios de sobrevivéncia.

Para que consigam se alimentar, se proteger do frio, e, fugir da
policia e do juizado, os capitdes precisam agucar a agilidade e a malan-
dragem; a préatica criminal é percebida pelo autor como resposta ao des-
caso social ao qual essas criangas e adolescentes sdo submetidos. Os ga-
rotos ficcionados por Amado convivem diariamente com a miséria e in-
salubridade, gerando revolta contra o contexto social que os marginaliza,
0 autor narra o drama de morar nas ruas, buscando contrapor com a ale-
gria da liberdade em conhecer todos os cantos da cidade.

Jorge Amado vai além da mera dendncia de uma realidade exis-
tente e adentra no Amago das rela¢6es do grupo; suas leis de convivéncia,
0 senso de lealdade mdtua, o companheirismo, o cuidado com os mais
novos, a coragem, dentre outros adjetivos que elevam as criangas de rua
ascensdo de um heroi.

De acordo com Bueno, era caracteristica dos escritores de 30:

A incorporacéo dos pobres pela ficcdo é um fendmeno bem visivel nesse
periodo. De elemento folclérico, distante do narrador até pela linguagem, co-
mo se vé na moda regionalista do inicio do século, o pobre, chamado agora de
proletario, transforma em protagonista privilegiado nos romances de 30, cujos
narradores procuram atravessar 0 abismo que separa o intelectual das camadas
mais baixas da populagio, escrevendo uma lingua mais préxima da fala. (BU-
ENO, 2006, p. 23)

Os escritores da geracdo de 30 se sentiam desafiados a retratar a
sociedade brasileira, sua composig¢do cultural e étnica, seus modos de so-
brevivéncia; essa preocupacao servia para evidenciar a os conflitos poli-

2 |deia difundida por Cesare Lombroso em sua obra: O homem delinquente (1876). A obra retrata o
delinquente e o delito, considerando-os advindos do atavismo, heranga da idade selvagem, da idade
animal e até da infancia, para Lombroso, o delito é uma consequéncia da organizagao fisica e moral
do criminoso. Lombroso visava o método organico para estudar os criminosos, preocupava-se quase
que exclusivamente com o contingente pessoal, com os fatores endégenos.
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ticos, os problemas econdmicos e a falsa nogdo de desenvolvimento. Os
romancistas deste periodo produziram uma literatura realista que ascen-
dia o subalterno a posicdo de heroi, evidenciando personagens pouco
contemplados pelos canones. Além de Jorge Amado merecem destaque
autores como Patricia Galvdo — Pagu (1910-1962), Graciliano Ramos
(1892-1953), Rachel de Queiroz (1910-2003), Amando Fontes (1899-
1967), Erico Verissimo (1880-1935), José Lins do Rego (1901-1957),
Dyonélio Machado (1895-1985), Octavio de Farias (1908-1980), Licio
Cardoso (1912-1968), Cyro Martins (1908-1995) entre outros que busca-
ram em suas produgdes literarias dar voz aos subalternos, apresentando a
possibilidade de uma transformacdo social baseada na resisténcia.

A década de 30 se configurou em um periodo de incertezas politi-
cas e econdmicas, o Brasil almejava a afirmacdo positivista castilhistas
de ordem e progresso, mas que, na realidade, estava imerso em desigual-
dades sociais, miséria, insalubridade. O objetivo dos escritores conside-
rados da segunda geracdo moderna consistia em, a partir do texto litera-
rio, desnudar as realidades de um Brasil que iniciava a passos lentos o
processo de industrializacdo, apresentando aos leitores uma consciéncia
de subdesenvolvimento, escrevendo em suas obras representacdes das ca-
réncias sociais de uma populagdo para quem o progresso ndo chegava,
explicitando a negacéo de direitos de um povo subalterno que ndo pode
manter o sonho de progresso, pois estdo inseridos em condi¢bes subuma-
nas.

No inicio da sua carreira literaria, Jorge Amado trouxe para 0s
seus romances & vida comum do povo baiano, em um periodo onde a Ba-
hia tentava se modernizar, sem perder seu carater colonial. As criangas
em situacdo de rua representada em Capitées da Areia (1937) sdo frutos
dessa alienacdo pela modernizacdo que valoriza o0s espacos citadinos, e
ndo garante condi¢des minimas de sobrevivéncia para os menos favore-
cidos.

Duarte (1995) define que, a partir de Cacau (1933) e antes de Ga-
briela Cravo e Canela (1958) as obras de Jorge Amado séo consideradas
romance proletario, visto que se contrapdem aos valores burgueses, as-
cendendo o oprimido ao papel de herdi e autor de sua propria historia,
denunciando situacfes de violéncia, opressdo e estigmatizacdo e, apre-
sentando formas de mudar a realidade excludente imposta durante anos.

O romance proletario contrap0e-se aos valores da literatura burguesa e as
suas regras de operagéo. O oprimido ascende a herdi e conta sua experiéncia
como forma de extrair o fato narrado um saber transmissivel a outrem. A di-
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mensdo utilitaria se evidencia quando o texto expde a vivencia dos oprimidos,
e ainda mais, quando parte para a pedagogia da insubmissdo. (DUARTE,
1995, p. 34-35)

Segundo Chaves: o papel “do romance historico brasileiro nao era
adjetivar a historia institucionalizada, mas empreender a sua dentncia”
(1991, p. 33), o romance dos anos 30 do século passado definiu um pro-
jeto social, visto que, a chamada geracéo de 30, em parte caudatoria do
regionalismo e em parte herdada da tradicdo realista se propds a docu-
mentacdo de uma realidade rural e urbana.

Aliando o lirismo a critica social e problematizando as situacdes
subalternas impostas aos menos favorecidos. Amado retratou em suas
obras as mazelas da sociedade baiana, enfatizando o abuso de poder dos
coronéis, as relagdes subumanas de trabalho, o drama dos operarios, as
infinitas situacBes de exclusdo impostas ao subalterno, o mundo da gre-
ve, e ascensdo social garantida pela luta de classes. Procurando traduzir
em seus romances uma identidade nacional escrevendo com uma lingua-
gem natural, simples e informal. “Versando a sociedade real & grande
narrativa e registrando as alteridades brasileiras a luz do pais pouco afei-
to ao sol, o Brasil da margem e da periferia, do simbolismo & alegoriza-
¢do do carnaval, passando pelos fatos da miscigenagdo que estimula os
hibridismos” (ARAUJO, 2003, p. 33-34), evidenciando um realismo que
mostra 0s personagens, ndo apenas integrado em seu contexto social, mas
por ele aprisionado e oprimido.

Capitées da Areia (1937) comecou a ser escrito em Estancia (SE)
e concluido a bordo de um navio que seguia para o México (RAIL-
LARD, 1992, p. 117), Em entrevista, Jorge Amado afirma que, assim
como Mar Morto (1936), Capitdes da Areia (1937) nasce de Jubiaba
(1935), essa trilogia “reflete de maneira imediata toda a experiéncia de
minha vida de adolescente, minha adolescéncia solta pela cidade de Sal-
vador, meu contato didrio com o povo da cidade, com os problemas do
povo baiano.” (RAILLARD, 1992, p. 104-105). Apds o lancamento, o
romance foi considerado literatura propagandista do comunismo, e junto
com outras obras de autores como: José Lins do Rego, Prado Ribeiro,
Anisio Teixeira, foram apreendidos pela policia e queimados em praga
publica (Reportagem publicada no Estado da Bahia, p. 3, em 17 de no-
vembro de 1937). A segunda edicdo do romance retorna as livrarias em
1944,

A narrativa sobre os meninos abandonados que capitaneavam
Salvador nas primeiras décadas do século XX, impactaram os leitores, 0
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livro ja ultrapassou cinco milhdes de cépias vendidas, traduzido para
quinze idiomas, existindo exemplares em Braile. Adaptado para o teatro
no Brasil e na Alemanha, televisionado no Brasil e na Tchecoslovaquia;
tendo a primeira versdo filmada nos Estados Unidos

da qual eu ndo gosto, porque transforma profundamente a alma do livro [...]
Toda poesia do livro desaparece, s resta violéncia, e esta violéncia adquire
outra aparéncia; trata-se agora de delinquéncia juvenil, e ndo da violéncia da
crianca [...] o que ele tem realmente de bom é a musica de Caymmi. (RAIL-
LARD, 1992, p. 166)

A segunda versdo em filme foi feita no Brasil e dirigida por Cecilia
Amado.

Em Capitdes da Areia (1937), Jorge Amado delimita dois cena-
rios que definem os espagos sociais: a Cidade Baixa, considerada espago
periférico, moradia dos capitdes da areia, saveiristas, mé&es-de-santo,
prostitutas, malandros, boémios; e a Cidade Alta, vista como espaco des-
tinado aos mais abastados, onde se d& as praticas ilicitas das personagens.
Simultaneamente, Jorge Amado percorre assuntos como o sincretismo re-
ligioso, a inoperancia do poder publico, a desonestidade das elites; te-
cendo uma a critica ao capitalismo, incentivando o comunismo e a toma-
da de consciéncia por grupos populares para atingir a vitéria com a luta
de classe.

O romance apresenta dois pensamentos sobre as politicas de pro-
tecdo ao menor: um lado que defende os reformatdrios de menores assi-
nado pelo viés do dominador — juiz de menores, diretor do reformatorio,
chefe de policia, imprensa baiana — afirmando que o reformatoério ¢ “um
estabelecimento modelar onde reinam a paz e o trabalho — um diretor que
é um amigo — 6tima comida — criancas que trabalham e se divertem — cri-
angas ladronas em caminho da regeneragdo.” (AMADO, 2001, p. 15). E
o lado do subalterno, este percebe o reformatério como lugar da opres-
sdo, dos castigos, torturas e violéncia moral, defendido por criangas
abandonadas, pais e religiosos.

Capitées da Areia (1937) ¢ dividido em quatro partes: “Carta a
Redacdo”, “Sob a Lua num velho trapiche abandonado”; “Noite da gran-
de paz, da paz dos teus olhos”; “Cancdo da Bahia, cangdo da liberdade”,
o tema principal da obra é a marginalizagdo de criangas que por diversas
razbes— orfandade, vitimas de maus tratos, extrema pobreza familiar —
sdo obrigadas a morarem na rua, vivendo sem a protecdo de um adulto.
Amado apresenta no romance 0s aspectos positivos que fortalecem as
personagens como, por exemplo: a luta pela sobrevivéncia, a alegria de
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viver livremente nas ruas de Salvador, o companheirismo e as relagdes de
amizade entre 0s membros do grupo. Apresentando ao leitor que os atos
infracionais era uma resposta ao descaso social ao qual estavam submeti-
dos:

Eles furtavam, brigavam nas ruas, xingavam nomes, derrubavam negri-
nhas no areal, por vezes feriam com navalhas ou punhal homens e policiais.
Mas, no entanto, eram bons, uns eram amigos dos outros. Se faziam tudo aqui-
lo é que ndo tinham casa, nem pai, nem mée, a vida deles era uma vida sem ter
comida certa e dormindo num casardo quase sem teto. Se ndo fizessem tudo
aquilo morreriam de fome, porque eram raras as casas que davam de comer a
um, de vestir a outro. E nem toda a cidade poderiam dar a todos. (AMADO,
2001, p. 100-101)

Aradjo (2003, p. 15) afirma que, Jorge Amado pde 0 povo no cen-
tro de seu processo de criagdo e analise, em uma literatura em que 0 povo
¢ ator e ndo mais assunto, assumindo foros de consciéncia de seu estar
em um mundo de opressdes e injusticas. Amado dialoga com o leitor, es-
tabelecendo elementos que pairam entre o lirismo e o documentarismo,
factualidade e poesia, oscilando de um a outro foco.

2. Alinguagem do dominador

Jorge Amado utiliza a linguagem em Capitdes da Areia (1937)
para apresentar ao leitor os espagos sociais destinados ao subalterno, toda
a narrativa é composta por situacdes que define como a sociedade perce-
bia os meninos abandonados, e qual era a resposta dos capitdes diante da
estigmatizacéo.

Na primeira parte da narrativa denominada “Cartas a Redagdo” é
possivel perceber as diferentes concepgdes sobre a crianca e o adolescen-
te em situacdo de rua, enquanto os mecanismos de controle — policia, jui-
zado de menores, reformatério e casa de correcdo — e demais dominado-
res que possuem a midia responsabiliza os pais e a crianca pela “natureza
criminal:

Essas criangas que tdo cedo se dedicaram a tenebrosa carreira do crime,
ndo tém moradia certa ou pelo menos a sua moradia ainda ndo foi localizada
[...] Criancas que naturalmente devido ao desprezo dado a sua educacéo por
pais pouco servidos de sentimentos cristdos, se entregam no verdor dos anos a
uma vida criminosa (AMADO, 2001, p. 3).

Jorge Amado abre a narrativa apresentando de forma pseudojor-
nalistica duas noticias e cinco cartas resposta publicadas no Jornal da
Tarde, intitulada “Criangas ladronas”, tendo como chamada da primeira
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noticia: “As aventuras sinistras dos ‘capitdes da areia’ — A cidade infes-
tada por criangas que vivem do furto — urge uma providéncia do Juiz de
Menores e do chefe de policia — ontem houve mais um assalto” (AMA-
DO, 2001, p. 3). O jornal convoca as agdes enérgicas do chefe da policia
e do Juizado de Menores para extinguir os infantes que se dedicavam “a
tenebrosa carreira do crime” (AMADO, 2001, p. 3). O texto jornalistico
ainda explica a origem da alcunha Capitdes da Areia “porque o cais ¢ o
seu quartel general” (AMADO, 2001, p. 3).

O assalto a casa do Comendador, matéria publicada em primeira
pagina, é narrada com o emprego de estratagemas que conduzem o leitor
ao asco pelas criangas que sdo denominadas de “bando de demdnios”
(AMADO, 2001, p. 5), a simpatia pela familia do comerciante “esse re-
manso de paz e trabalho honesto passou uma hora de indescritivel agita-
¢do e susto com a invasdo que sofreu por parte dos "Capitdes da Areia"”
(AMADO, 2001, p. 4), ainda na noticia ha o encontro entre a infancia
nobre e a infancia subalterna, ficando evidenciado o confronto social.

Aconteceu que no jardim a linda crianga que é Raul Ferreira, de 11 anos,
neto do comendador, que se achava de visita aos avés, conversava com o che-
fe dos "Capitées da Areia", que é reconhecivel devido a um talho que tem no
rosto. Na sua inocéncia, Raul ria para o malvado, que sem dlvida pensava em
furtd-lo [...] A nossa reportagem ouviu também o pequeno Raul, que, como
dissemos, tem onze anos e ja é dos ginasianos mais aplicados do Colégio An-
tonio Vieira. Raul mostrava uma grande coragem, e nos disse acerca da sua
conversa com o terrivel chefe dos "Capitdes da Areia”. -- Ele disse que eu era
um tolo e ndo sabia o que era brincar. Eu respondi que tinha uma bicicleta e
muito brinquedo. Ele riu e disse que tinha a rua e o cais. Fiquei gostando dele,
parece um desses meninos de cinema que fogem de casa para passar aventu-
ras. (AMADO, 2001, p. 5).

Ao confrontar as duas criangas, Amado denuncia como a socieda-
de define e cristaliza dois tipos de infancia, tendo os filhos dos abastados
como inocentes, inteligentes e estudiosos e os filhos dos menos favoreci-
dos como malvados, pecaminosos, terriveis e criminosos. Com isso, 0
autor denuncia o Cédigo de Menores, decreto n°® 17.943-A, promulgado
em 1927, onde ao mesmo tempo em que tornou visivel a infancia pobre
no ambito legal, como area de competéncia juridica propria, também foi
um marco de segregacdo dessa infancia, identificada como delinquente.
Visdo preconceituosa que, cristaliza a pratica social, definindo o local de
exclusdo para os subalternos, reproduzindo as desigualdades, firmando a
identidade da infancia subalterna como antissocial, propensa a acdes cri-
minosas, sem recuperacdo: “faz necessario ¢ uma urgente providéncia da
policia e do juizado de menores no sentido da extin¢do desse bando e pa-
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ra que se recolham esses precoces criminosos aos institutos de reforma
de criangas ou as prisdes” (AMADO, 2001, p. 3-4)

Apos a noticia, Amado abre a narrativa para a procura da solugdo
do problema da infancia abandonada, com a compilagdo das cartas em
resposta a repercussao da matéria, ora respondendo aos pedidos por pro-
vidéncias, ora trazendo novas criticas e, consequentemente, provocando
outras respostas. A primeira carta é do chefe de policia de Salvador (re-
digida pelo secretario), afirma ser do juiz de menores a responsabilidade
em encontrar meios para solucionar 0 problema dos ‘crimes’ cometidos
pelo “bando de criangas delinquentes” (AMADO, 2001, p. 7).

A carta do Juiz de Menores a redacdo informa que compete ao Ju-
izado

designar o local onde as criangas devem cumprir pena, nomear curador para
acompanhar qualquer processo contra eles instaurado etc. N&o cabe ao juizado
de menores capturar os pequenos delinquentes. Cabe velar pelo seu destino
posterior (AMADO, 2001, p. 8).

E possivel perceber que o juiz de menores reafirma que o ato de
delinquéncia é uma escolha utilizando como exemplo a fuga do reforma-
torio, com isso se justifica e coloca como causa do problema a escolha da
crianga e do adolescente em viver uma vida de conflito com a lei:

N4o tenho culpa, porém, de que fujam, que ndo se impressionem com 0
exemplo de trabalho que encontram naquele estabelecimento de educacéo e
que, por meio da fuga, abandonem um ambiente onde se respiram paz e traba-
lho e onde sdo tratados com o maior carinho. Fogem e se tornam ainda mais
perversos, como se 0 exemplo que houvessem recebido fosse mau e daninho.
(AMADO, 2001, p. 9).

Ao inserir a carta-resposta de uma personagem costureira e mae
de interno que escreve ao jornal falando sobre os horrores vivenciados
pelas criancas no reformatério, Jorge Amado enfatiza que a carta foi pu-
blicada na quinta péagina, sem clichés e sem comentérios, sendo impressa
sem a correcdo de frases: “e logo depois veio a policia e disse que ia per-
seguir eles e entdo o doutor dos menores veio com uma conversa dizendo
que era uma pena que eles ndo se emendavam no reformatorio para onde
ele mandava os pobres” (AMADO, 2001, p. 10). Em geral as publicagdes
retificam ou até suprimem as partes com erros das correspondéncias, po-
rém, Amado exprime a escrita de Maria Ricardina sem nenhuma corre-
cao, denunciando os processos midiaticos da época que buscavam des-
merecer o discurso do subalterno, visto que ao manter as incorrecfes na
escrita da denunciante pretende com isso frisar a sua diferenca social. A
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denincia da mde de um interno faz aflorar informagdes antes veladas,
enquanto a elite afirmava que o orfanato era o lugar de paz, trabalho e
transformacdo, uma mulher conta as atrocidades que ocorrem nos lugares
destinados para proteger e garantir qualidade de vida para a criangca e o
adolescente.

Eu queria que seu jornal mandasse uma pessoa ver o tal reformatério para
ver como sdo tratados os filhos dos pobres que tém a desgraca de cair nas
maos daqueles guardas sem alma [...] o menor que acontece pros filhos da
gente é apanhar duas ou trés vezes por dia [...] Eu vi isso muitas vezes porque
eles ndo ligam pra gente e diziam que era para dar exemplo. (AMADO, 2001,

p. 10)

Na primeira parte da narrativa, Jorge Amado mostra que, mesmo
com a denuncia sobre os maus tratos do orfanato e a confirmacéo de um
padre: “As criangas do aludido reformatorio séo tratadas como feras, essa
¢ a verdade” (AMADO, 2001, p. 12). Em resposta as cartas de dentincia
sobre as atrocidades do reformatorio, o diretor pede para que enviem um
redator do jornal para visitar a institui¢do: “e ndo digo que ele venha no
dia que quiser € que estas visitas devem ser feitas nos dias permitidos pe-
lo regulamento e € meu costume nunca me afastar do regulamento. Este é
0 motivo Unico por que convido o vosso redator para segunda-feira”
(AMADO, 2002, p. 14), por fim a midia reproduz as informagdes: “Um
estabelecimento modular onde reinam a paz e o trabalho — um diretor que
€ um amigo — 6tima comida — s6 um incorrigivel reclama...” (AMADO,
2001, p. 15)

3. Alinguagem dos capitaes

Capitées da Areia (1937) possui uma variedade de linguagem po-
pular, apresentada pelos personagens subalternos — herdis amadianos —
contrapondo com o discurso normativo da classe dominante. A lingua-
gem das personagens dendncia o grau de marginalizacdo social que a cri-
anca e o adolescente em situacéo de rua eram submetidos. Podemos defi-
nir que em Capitdes da Areia (1937), além da preocupagdo estética, a
linguagem é utilizada como maquinaria de guerra para denunciar as desi-
gualdades da época, e que infelizmente ainda permanece na contempora-
neidade.

Jorge Amado narra a vida dos capitdes da areia e suas aventuras
pelas ruas da Bahia, 0 autor evidencia a moradia do grupo — um trapiche
abandonado no areal da Cidade Baixa, as rela¢cdes de amizade e compa-
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nheirismo, as leis e regras de convivéncia, os métodos utilizados para ga-
rantir a sobrevivéncia, os conflitos identitarios de quem estd em uma fase
peculiar de desenvolvimento e para sobreviver precisa aprender a se
comportar como adultos:

Na arriscada vida da rua, os capitdes da areia eram como homens, eram
iguais a homens. Toda a diferenca estava no tamanho. No mais eram iguais:
amavam e derrubavam negras no areal desde cedo, furtavam para viver como
os ladrdes da cidade. Quando eram presos apanhavam surras como os homens.
Por vezes assaltavam de armas na mdo como 0s mais temidos bandidos da
Bahia. N&o tinham também conversas de meninos, conversavam como ho-
mens. Sentiam mesmo como homens. Quando outras criangas s6 se preocupa-
vam com brincar, estudar livros para aprender a ler, eles se viam envolvidos
em acontecimentos que s6 os homens sabiam resolver. Sempre tinham sido
como homens, na sua vida de miséria e aventura, nunca tinham sido perfeita-
mente criancas. Porque o que faz a crianca é o ambiente de casa, pai, mée, ne-
nhuma responsabilidade. Nunca eles tiveram pai e mée na vida de rua. E tive-
ram sempre que cuidar de si mesmos, foram sempre 0s responsaveis por si.
Tinham sido sempre iguais a homens. (AMADO, 2001, p. 230-231)

Em Capitées da Areia (1937), Jorge Amado visibiliza a voz dos
meninos abandonados incorporando dados da linguagem popular, das gi-
rias, calGes e termos chulos, utilizando a fala espontanea para narrar o co-
tidiano da classe subalterna, explicitando os problemas sociais, politicos
e econdmicos, atribuindo representacdes ficcionadas da realidade. A de-
nancia da infancia abandonada adquire forca maxima ecoando na voz dos
subalternos, apresentando o drama vivido nas ruas e nos reformatérios.
Ao utilizar a linguagem coloquial, os didlogos refletem o comportamento
das personagens, Jorge Amado da voz aos subalternos, e denuncia o grau
de marginalizagdo imposta ao menos favorecidos.

Segundo Bakhtin (1997) por tras de cada texto, ha sempre um sis-
tema de linguagens que corresponde a tudo no texto que é repetido e re-
produzido, e pode ser dado fora do texto. A linguagem é entendida como
um conjunto que pertence ao dominio individual e social é plurifacetada
€ nunca est4 estatica.

Percebendo o romance como o macroato da linguagem fixado na
interacdo autor/leitor, e entendendo a linguagem como meio norteador de
interacdo, pois estabelece relagbes sociais plurifacetadas, e, entendendo
que na literatura é possivel perceber descri¢cdes das variacdes linguisticas
ja que a linguagem € para o autor um elemento marcante do retrato soci-
al, do ambiente e dos personagens, podemos definir que Jorge Amado ao
colocar expressdes coloquiais como afirma Bosi, coloca “O excluido en-
quanto sujeito do processo simbolico.” (2002, p. 259)
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Capitdes da Areia (1937) possui uma variedade de vocabulos e
expressdes utilizadas na informalidade das ruas, incorporadas por Amado
para criar no romance a verossimilhanga da realidade social de uma Ba-
hia onde 90% da populagdo vivia no “limiar da pobreza”. (FRAGA FI-
LHO, 2004, p. 61). Amado recheia a narrativa com caldes usados pelos
capitaes, evidenciando que o modo de falar define 0 comportamento so-
cial dos individuos, estes, de certa forma, aceitavam a incrustacao da na-
tureza criminal imposta pela sociedade, e usavam os vocabulos da rua pa-
ra afirmarem a sensacdo de medo que a sociedade nutria pelo bando,
quando na realidade, os meninos abandonados, queriam carinho e apoio,
como ndo possuiam, por ter poucas pessoas que se importavam com eles
— mée de santo, padre, capoeiristas e prostitutas — a afirmacdo de uma
identidade criminal era uma alternativa para garantir a sobrevivéncia.

A variedade de linguagem e discursos vai se construindo a fim de
culminar com a tomada de consciéncia na luta de classe, protagonizada
pelo personagem Pedro Bala, que ao ouvir a “voz da Revolugdo”
(AMADO, 2001, p. 253), junto aos que ainda permaneciam ao grupo fo-
ram a luta para garantir a greve, que para o narrador significava a “festa
dos pobres” (AMADO, 2001, p. 249). Apos adentrar na luta grevista,
Jorge Amado aponta a ascensdo dos Capitdes da Areia que ao aderirem
ativamente a luta de classe, ndo se comportava mais na condi¢do de su-
balterno, agora ouviam voz da revolugdo: “Uma voz que vem de todos os
pobres, do peito de todos os pobres. Uma voz que diz uma palavra bonita
de solidariedade, de amizade: companheiros. Uma voz que convida para
a festa da luta.” (AMADO, 2001, p. 253).

E pela primeira vez na obra de Jorge Amado, a ligagio entre luta politica
e malandragem se daré de forma direta. E claro que Pedro Bala néo ¢ total-
mente estranho a luta politica, ja que conhece as histérias de seu pai, que fora
um importante lider dos estivadores. Mas ele ndo tem qualquer participagéo
direta nos movimentos proletarios até que é chamado para ajudar no andamen-
to de uma greve pelos seus dotes de malandro. (BUENO, 2006, p. 267)

E a partir da participacdo na luta grevista que os capitdes da areia
deixam de ser um grupo de moleques infratores e se transformam em
uma brigada de choque. Pedro Bala vai para Sergipe com intuito de or-
ganizar o grupo dos Maloqueiros de Aracaju, Baranddo torna-se chefe
dos capitées: “De punhos levantados, as criangas saidam Pedro Bala, que
parte para mudar o destino de outras criangas.” (AMADO, 2011, p. 255).

Nas palavras de Duarte, ao escrever Capites da Areia, (1937),
Jorge Amado: “Quer falar as massas e formar consciéncias; dramatizar a
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vida dos que estdo submetidos ao capitalismo e mostrar o caminho que
leva a superacdo”. (DUARTE, 1995, p.21)

4. Consideracdes finais

Capitées da Areia (1937) foi escrito por Jorge Amado oito anos
depois de ter deixado a Bahia, a narrativa é constituida de lembrancas de
suas andancas pelas ruas, ladeiras, terreiros de candomblé, igrejas, cais
onde conheceu de perto as historias dos meninos abandonados que pe-
rambulavam nas ruas de Salvador, retratando a excluséo social, a narrati-
va ndo apresenta esse quadro com um discurso vitimizador, porém res-
ponsabiliza a fome como principal responsavel pelo abandono familiar
sofrido pelas criancas. Como € frisado em Bahia de Todos os Santos
(1944).

Nao s&o um bando surgido ao acaso, coisa passageira na vida da cidade. E
um fendmeno permanente, nascido da fome que se abate sobre as classes po-
bres. Aumenta diariamente o ndmero de criangas abandonadas. Os jornais de-
nunciam constantes malfeitos desses meninos que tém como Unico corretivo
as surras na policia. Os maus tratos sucessivos. Parecem pequenos ratos agres-
sivos, sem medo de coisa alguma, de choro fécil e falso, de inteligéncia ativis-
sima, soltos de lingua, conhecendo todas as misérias do mundo numa época
em que as criangas ricas ainda criam cachos e pensam que os filhos vém de
Paris no bico de uma cegonha. Triste espetaculo das ruas da Bahia, os capitées
da areia. Nada existe que eu ame com tdo profundo amor quanto estes peque-
nos vagabundos, ladrdes de onze anos, assaltantes infantis, que os pais tiveram
de abandonar por ndo ter como alimenta-los. VVivem pelo areal do cais, por sob
as pontes, nas portas dos casardes, pedem esmolas, fazem recados, agora con-
duzem americanos a0 mangue. Sao vitimas, um problema que a caridade dos
bons de coracéo ndo resolve. Que adianta os orfanatos para quinze ou vinte?
Que adiantam as coldnias agricolas para meia dizia? Os capitdes da areia con-
tinuam a existir. Crescem e vdo embora mas ja muitos outros tomaram os lu-
gares vagos. S6 matando a fome dos pais pode-se arrancar a sua desgragada
vida essas criangas sem infancia, sem brinquedos, sem carinhos maternos, sem
escola, sem lar e sem comida. (AMADO, 1965, p. 143-144)

Waldir Freitas Oliveira em seu artigo “2002: os 65 anos de Capi-
tdes da Areia” (2002, p. 51) afirma que Capitées da Areia (1937) é um
documento valioso para a compreensdo de uma época, na Bahia. Sua ela-
boracdo resultou da vivéncia intensa do autor nas ruas, becos e ladeiras
da cidade que ele conheceu adolescente, acreditando, como Pedro Bala,
ser capaz de mudar o mundo para torna-lo mais justo e beneficiar os mais
pobres. Jorge Amado é considerado um escritor engajado na luta pela
transformacdo social, pois alguns dos seus romances chamam a atencéo
do leitor para uma realidade maquiada pela sociedade que se negava a re-
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conhecer-se injusta, visto que, esta em sua estrutura, garantia privilégios
aos ricos, restando para os menos favorecidos a excluséo, coergdo e do-
minag&o.

Ao revelar situacfes de violéncia sofridas por criancas e adoles-
centes, Amado busca justificar as agdes violentas das criangas de rua co-
mo resposta — grito de socorro — diante das situagdes excludentes, “A vi-
oléncia é o meio de acdo dos mocinhos-bandidos, mas é também fim nas
tipicas atitudes de vinganca do aparelho repressivo, sede, fome, espan-
camento, clausura”. (DUARTE, 1995, p. 139).

Araljo (2003), afirma que Jorge Amado pode ser considerado
como um escritor que deu voz aos excluidos, colocando o povo no centro
de sua criagdo e andlise, criando uma literatura em que o povo € autor e
ndo mais assunto, Amado assume a responsabilidade em relatar situacdes
vividas por quem estd a margem e é constantemente subjugado, oprimido
e injusti¢ado. Existe assim uma relagdo com o leitor, estabelecendo um
dialogismo entre lirismo e documentarismo, factualidade e poesia, osci-
lando de um a outro foco a cada livro, autor considera a obra Capitées da
Areia como documental que busca imprimir tons de poesia. (ARAUJO,
2003, p. 15).

Podemos dividir a linguagem em Capitdes da Areia (1937) em
periodos: o primeiro é afirmado pela midia e corresponde ao discurso da
classe dominadora, estes percebiam os meninos abandonados como pro-
pensos a natureza criminal; o segundo é a representagdo dos grupos mar-
ginalizados que buscam de todas as formas a sobrevivéncia; e o terceiro é
a linguagem dos movimentos sociais e da luta pela igualdade de classe, e
divisdo justa dos recursos financeiros.
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ALTERAGOES FONETICAS E FONOLOGICAS:
UM ESTUDO SOBRE METAPLASMOS
POR ADICAO E SUBTRACAO NO FALAR TOCANTINENSE

Suiane Francisca da Silva (UFT)
suiane@mail.uft.edu.br

1. Consideracfes iniciais

As transformagdes fonéticas na lingua portuguesa em uma esfera
analitica resultam em variagdes na forma de falar de um determinado
contexto social. Entretanto, adentrar nos meandros da linguistica implica
em percorrer um caminho de muita leitura, fato este que se filia a muitas
pesquisas em torno de variag@es ocorridas no campo da fonética e fono-
logia. Neste sentido, este trabalho de conclusdo de curso tenderd a apon-
tar as possiveis causas de tais ocorréncias e principalmente como estas se
desenvolvem num determinado espaco.

S4o vérias as disciplinas que se debrugam sobre a temética lingua/
linguagem; contudo, a linguistica é a que melhor discute estes parame-
tros, em parte por ter em seu maior expoente Ferdinand de Saussure e seu
Curso de Linguistica Geral. Em decorréncia da importancia da lingua
atrelada ao contexto social, a partir da década de 60, a linguistica ganhou
uma nova ramificagdo, dentro do campo da sociolinguistica, fato que
significou olhar a lingua a partir desta fusdo dentro de um contexto soci-
al.

Diante deste prisma, destaca-se que a tarefa da sociolinguistica é
descrever e analisar as modificagdes sofridas por determinada lingua em
seus trés niveis: fonético-fonolégico, semantico-lexical e morfossintati-
co, atrelados ao contexto social. Dentro da perspectiva de que a lingua-
gem sofre alteracdes no campo fonético/fonoldgico, este estudo tem por
intuito verificar o uso dos metaplasmos no portugués cotidiano, no estado
do Tocantins.

No tocante as modalidades de lingua, conforme explica Evanildo
Bechara (2001) a lingua falada é um mecanismo utilizado cotidianamen-
te, sem qualquer tipo de preocupacdo artistica, ou seja, a lingua no ambi-
to falado tem a seu dispor uma série de recursos linguisticos.

Na estrutura deste trabalho o que se pretende demonstrar com este
estudo sdo as especificidades do processo de construcdo linguistica pre-
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sente no falar tocantinense, revelando por sua vez como a lingua portu-
guesa tem sido manuseado por seus falantes, nos planos fonicos e fono-
I6gicos. Dentro destes campos, serdo abordados aspectos fonicos e para
tal foram previamente selecionadas nove palavras (“Advogado”, “Soar”,
“Lista”, “Lampada”, “Negro” e “José”) que se operam através de meta-
plasmos por adi¢cdo e metaplasmos por subtracdo.

Como bem define Camara Jr. (1985), a lingua tem sua importan-
cia, dado que é através dela que o homem expressa suas ideias, junto as
ideias da comunidade a qual pertence. Neste sentido, cada falante é o
préprio agente modificador de sua lingua, ou seja, a lingua é um instru-
mento que tende a projetar a cultura de um povo, esta influéncia cultural
pendura desde a origem da lingua portuguesa, ainda no latim e se reflete
na fala espontanea dos dias atuais.

Assim como Camara Jr, Bisol (2001, p.12) certifica que o uso dia-
rio da lingua é parte intrinseca na vida humana, e esta € o mecanismo
mais completo de comunicacgdo. A autora prossegue afirmando que as di-
versas formas de variacdo linguistica e o processo pela qual se investiga
tais mudancas é um papel importantissimo para o campo da linguistica.

2. Metodologia

Esta pesquisa tem como corpus a analise de um questionario apli-
cado a pessoas moradores do distrito de Taquarugu, Palmas (TO). A ané-
lise aqui apresentada da-se por intermédio de um levantamento quantita-
tivo e qualitativo da ocorréncia das transformagdes fonéticas, ou seja,
metaplasmos por adi¢do e subtracdo no falar tocantinense tendo como
populacdo investigada um dos 139 municipios do estado.

Atrelando esta pesquisa linguistica, Belline através de sua fala
contribui para o apanhado com relagéo ao material e método utilizado pa-
ra este estudo, ao apontar que:

[...] podemos estudar a lingua de uma comunidade inteira partindo da fala de
alguns de seus membros, pois 0s pesos relativos que vao definir os usos de
formas variantes pelos falantes sdo os mesmos pesos relativos que definem a
comunidade inteira, ainda que possa haver diferencas nas quantidades de da-
dos de cada falante, dentro do quadro geral de variagdo (BELINE, 2002, p.
135).

Logo no inicio das entrevistas, preencheu-se uma pequena ficha
contendo dados pessoais dos entrevistados, tais como: sexo, faixa etaria e
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naturalidade. No que concernem os critérios para a entrevista, foram le-
vados em consideragcdo o nimero de pessoas que participariam da pes-
quisa no montante de 30 entrevistados, sendo 15 do sexo masculino e 15
do sexo feminino, com faixa etaria entre 18-30 e 50 a 85 anos.

Citando Tarallho ainda no que concernem os procedimentos me-
todolégicos:

O pesquisador, ao selecionar seus informantes, estara em contato com fa-
lantes que variam segundo classe social, faixa etéria, etnia e sexo. Seja qual
for a natureza da situagdo de comunicagéo, seja qual for o tépico central da
conversa, seja quem for o informante, o pesquisador devera tentar neutralizar
a forca exercida pela presenca do gravador e por sua propria presenga como
elemento estranho a comunidade. Tal neutralizagdo pode ser alcangada no
momento em que o pesquisador se decide a representar o papel de aprendiz-
interessado na comunidade de falantes e em seus problemas e peculiaridades.
(TARALLO, 2005, p. 21).

Né&o foi aplicado o questionario escrito, pois dentro do grupo dos
sujeitos da pesquisa alguns idosos com idade j& avancada ressaltaram ter
problemas na visao, e outros declararam-se ter dificuldade na escrita. Di-
ante destes percalcos, foi utilizado por parte do entrevistador um grava-
dor. A entrevista ocorreu entdo seguindo os seguintes métodos: As seis
perguntas foram feitas de forma oral, por sua vez na medida em que iam
sendo perguntado, o entrevistador fazia a gravacdo das respostas com o
consentimento prévio dos participantes.

No tocante da naturalidade dos informantes, ndo se exigiu que 0s
entrevistados fossem nascidos no Tocantins sob a justificativa que o Es-
tado teve sua recente criagdo, ou desmembramento do Estado de Goias a
pouco mais de vinte anos, como as idades dos informantes superam esta
estimativa, ndo fora entdo primordial que os informantes fossem ou ti-
vessem necessariamente nascidos Tocantins. Contudo, vale lembrar que
por ser um Estado novo no territério nacional brasileiro, o Tocantins re-
cebe contribuicdo tanto cultural quanto com relagdo a lingua para formar
sua identidade.

SEXO | FAIXA ETARIA | NATURALIDADE

F 72 Pedro Afonso — GO

F 67 Santo Antonio — MA

F 58 Monte do Carmo — TO

F 61 Brejinho de Nazaré — TO
F 74 Anépolis — GO

F 46 Porto Nacional — TO

F 35 Muricilandia — GO

F 63 Agua Branca — MA
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F 37 Distrito Federal — DF

F 39 Natividade — TO

F 60 Almas — TO

F 44 Palmas — TO

F 51 Passagem Franco — MA
F 50 Almas - TO

F 29 Balsas — MA

M 73 Carmo da Parnaiba - MG
M 83 Araxa- MG

M 76 Bom Jesus — Pl

M 72 Icapui — CE

M 63 Balsas — MA

M 33 Teresina — Pl

M 54 Imperatriz— MA

M 43 Goiania— GO

M 27 Imperatriz— MA

M 38 Silvanépolis — TO

M 29 Araguacl — TO

M 50 Parand — TO

M 50 Formosa do Rio Preto — BA
M 45 Imperatriz— MA

M 56 Missdo Velha — CE

Tabela 1 — Dados dos informantes (entrevistados)

3. Corpus

As palavras utilizadas no questionario foram selecionadas com o
intuito de verificar a ocorréncia dos metaplasmos por adicdo (anaptixe,
prétese e epéntese) e por subtragdo (apocope, sincope e aférese). A esco-
Iha das palavras abaixo descritas se deu por estas serem do cotidiano dos
falantes e por serem frequentemente utilizadas ao longo do dia.

As modificagdes fonético/fonoldgicas utilizadas como foco desta
pesquisa sdo as seguintes:

Metaplasmo | Classificacdo | Palavra (Possiveis) Variagédo
por: Fonética/Fonoldgica
Adicéo Anaptixe Advogado | Adevogado/Adivogado
Adicdo Prétese Soar Assoar
Adicdo Epéntese Lista Listra
Subtracédo Apbcope Lampada Lampa
Subtracéo Sincope Negro Nego
Subtracédo Aférese José Zé

Tabela 2 — Tipos de Metaplasmos
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O questionario foi realizado de maneira em que o entrevistador
fornecesse apenas “dicas” para que o proprio entrevistado desvendasse o
objeto de estudo e entdo o dissesse sem qualquer tipo de ajuda de pessoas
proximas ou ainda o prdprio entrevistador. O questionario aqui referido
foi aplicado a pessoas residentes da cidade de Palmas, capital do estado

do Tocantins.

QUESTIONARIO — METAPLASMOS POR ADICAO E SUBTRACAO.

1 Que nome se d& a uma pessoa que se forma no curso de Direito? (Advogado)

2 Quando se esta resfriado/gripado o nariz escorrer, o que vocé faz? (soar)

3 Para ndo se esquecer do que comprar no supermercado, 0 que vocé deve levar? (Lista)

4 Que nome se da ao objeto que ilumina os comodos da casa, e que quando queima tem

que trocar por outro? (LAmpada)
5 Sobre etnias/racas temos: Brancos, Indios, Pardos, Amarelos e... (Negro)
6 Apelidar as pessoas tornou-se algo bastante comum, principalmente nas rodas de ami-
gos, uma pessoa por nome José. Tem o apelido de... (Zé)
Tabela 3 — Questdes aplicadas aos entrevistados

01 F Zé Negro Adevogado Soar Listra Lampa
02 F - Negro Advogado - - Lampa
03 F - Nego Adivogado - Lista Lampada
04 F Zé Negro Adevogado Assoar Listra Lampa
05 F Zé Nego Adivogado Assoar Lista Lampada
06 F Zé Nego Adevogado Assoar Lista Lampada
07 F Zé Negro Adevogado Assoar Listra Lampada
08 F Zé Nego Adivogado Assoar Lista Lampada
09 F Zé Negro Adivogado Assoar Lista Lampada
10 F - - Adivogado Assoar - Lampada
11 F Zé - Adevogado Assoar Lista Lampa
12 F Zé Nego Adivogado Assoar Listra Lampada
13 F - Negro - - - Lampada
14 F - - Adevogado - Lista Lampada
15 F Zé - - - - Lampa
16 M - - Adivogado Assoar Lista Lampada
17 M Zé - - Assoar - Lampa
18 M Zé - Adevogado - - Lampada
19 M Zé Negro Adevogado - - Lampa
20 M Zé - Adivogado Soar Lista Lampada
21 M - - Adevogado Assoar Lista Lampada
22 M Zé - Advogado Assoar Lista Lampada
23 M Zé Negro Adevogado Assoar Listra Lampada
24 M Zé - Adivogado Assoar Lista Lampada
25 M - - Adevogado Assoar Listra Lampada
26 M Zé Negro Adivogado - - Lampada
27 M Zé Negro - - Lista Lampada
28 M Zé Nego Adevogado - - Lampada
29 M = Nego - - - -
30 M Zé - - - Lista -

Tabela 4 — Respostas dos entrevistados
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Vale ressaltar que apesar de ter aplicado 0 mesmo questionario a
todos os entrevistados, os quadros presentes na tabela acima contendo
apenas um traco, refere-se a todos aqueles que ndo conseguiram identifi-
car 0 nome através das dicas dadas pelo entrevistador.

4. Fundamentacao tedrica

Ha que se mencionar que o Tocantins, além de ser o mais novo
estado da Republica Federativa do Brasil, é também um estado de valor
linguistico particularmente rico, ndo podendo por sua vez olvidar 0s cos-
tumes deste povo e suas origens.

Sapir (1971) ensina-nos que a lingua ndo existe no seu proprio
contexto. O referido autor defende que fora do homem a lingua nada
mais € do que abstracdo, e no proprio homem torna-se o resultado prove-
niente de um patriménio cultural, a qual, a sociedade em que est4 inseri-
do lhe transmite. Neste segmento, pode-se veemente perceber que 0 uso
dos metaplasmos é de certo modo considerados parte integrante deste
grande patrimdnio histérico-cultural pertencente a lingua portuguesa bra-
sileira.

Na atividade linguistica, a importancia dentro deste universo é
voltada para os falantes e 0 som. A acepg¢do para as transformacdes foné-
ticas chamadas de metaplasmos perpassa a no¢do de que sdo processos
pelos quais a lingua sofreu na passagem do latim para o portugués, ou se-
ja, apesar da passagem histérico-linguistica, essas mudancas ainda conti-
nuam acontecendo dentro da lingua portuguesa.

Bagno (2001) afirma em seu livro Portugués ou Brasileiro? — Um
Convite a Pesquisa, que a lingua portuguesa, falada no territério nacional
ndo é mais o portugués de nossos colonizadores, dado ratificado pelo fato
que a nossa lingua transformou-se através dos anos, incorporou termos,
adaptou express@es e hoje o idioma, por meio do qual nés brasileiros nos
comunicamos, ainda ndo pode ser considerado uma nova lingua, mas
também nédo é mais o portugués que se fala em Portugal.

Podemos notadamente observar as transformagdes fonéticas pelas
quais nossa lingua passou e ainda passa, principalmente no que concerne
o falar dos falantes, diante disso, o cotidiano torna-se o lugar mais ade-
quado para perceber essas transformacdes, presentes nos dialogos, nas
conversas entre vizinhos, no contar de velhas histdrias. Palavras e ex-
pressGes que ao longo das geracBes sdo repassadas como um ciclo em
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constante movimento, fato que representa um importante dado no estudo
das variacdes fonéticas, consagradas no Iéxico brasileiro que dentro do
cotidiano sdo pronunciadas de modo conspicuo do que prevé a norma
culta.

Na medida em que a influéncia cultural, tanto por outras razdes
lingliisticas, quanto por razdes que fogem este campo e adentra ao extra-
linguisticas, a lingua tem se transformado cada vez mais rapido. Na lin-
gua portuguesa, estas transformacfes ocorrem desde sua origem latina,
ao passo que a linguistica histérica caracteriza estas transformagdes co-
mo metaplasmos.

Dentro do que pontua a variagdo linguistica todos os falantes de
alguma maneira demonstram altivezes, quer seja estas de cunho indivi-
dual ou ainda coletivo, que por sua vez culminam na sua linguagem. Esta
ocorréncia tanto ocorre que podem ser notadas em “membros de uma na-
cdo, ligados por tracos socioculturais, econdmicos e politicos, tradicio-
nalmente firmados, identificam-se e distinguem-se dos membros de outra
pelo seu instrumento de comunica¢do” (CAMACHO, 1988, p.29).

Segundo Bisol (2001, p.11), “¢ através de sons” que os falantes de
uma determinada lingua atribuem significados — pensamentos, sentimen-
tos e emoc0es, interagindo socialmente, sem, no entanto, dar-se conta da
organizagdo interna que a constitui.

Torna-se pertinente a fala de Camacho (1998), ao passo que ex-
plica que “uma lingua é um objeto historico, enquanto saber transmitido,
estando, portanto, sujeita as eventualidades préprias de tal tipo de objeto.
Isso significa que se transforma no tempo e se diversifica no espago”
(CAMACHO, 1988, p. 29). Dentro do contexto deste estudo, entende-se
por esta elucidagdo de que a lingua caracteriza seus falantes em um de-
terminado espaco, ou seja, como objeto histérico o falar tocantinense
tende também a passar por modificagBes ao longo do tempo.

Para Barboza (2007, p. 14), “a lingua nao ¢ usada de modo homo-
géneo por todos os seus falantes”, esta pode de certo modo ser uma justi-
ficativa para que ndo ocorra por parte dos falantes uma fala homogénea,
diante do fato que os préprios falantes sdo heterogéneos em uma diversi-
dade de sentidos, tais como: histdrico, psicologico, social, familiar etc.

A0 observar que “a lingua so existe em sociedade, e toda socieda-
de é inevitavelmente heterogénea, mdaltipla, variavel e, por conseguinte,
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com usos diversificados da propria lingua” (ANTUNES, 2007, p.104).
Pode destemidamente alavancar que:

A lingua néo é una [...], ou seja, ndo é indivisivel; ela pode ser considera-
da um conjunto de dialetos. Alguém ja disse que em pais algum se fala uma
lingua sé. Ha varias linguas dentro da oficial. E no Brasil ndo ¢ diferente. Ca-
da regido tem seus falares, cada grupo sociocultural tem o seu. Pode-se até

afirmar que cada cidaddo tem o seu. A essa caracteristica da lingua damos o
nome de variagéo lingtistica (CATARINO, 2008)

Retomando ao foco que a “lingua falada esta totalmente inserida e
interligada a sociedade. E que ndo ha sociedade sem lingua e nem lingua
sem uma sociedade para que esta se manifeste”. Tarallo (2003, p. 19).
Pode-se ressaltar que o estudo das variagdes linguisticas e as possiveis
causas para sua ocorréncia, como demonstra Callou e Leite (2003) ocor-
reu: “Até ha relativamente pouco tempo a variagdo ndo era sistematica-
mente estudada, mas essa variacdo na fala de uma comunidade vem a ser
fundamental no mecanismo de mudanca linguistica”. (CALLOU & LEI-
TE, 2003, p. 97).

Desse modo o estudo sobre as manifestagdes dos metaplasmos, ou
ainda, variag@es linguisticas, utilizando-se de um do discurso de um dos
grandiosos percussores nesta area, Luchesi explica que:

A ‘variagdo lingiiistica’ é a possibilidade estrutural existente em todas as
linguas de dizer a mesma coisa de formas diferentes. Se eu falo ‘as meninas ja
chegaram’ ou se falo ‘as menina ja chegou’, o meu interlocutor vai entender a
mesma coisa. Essas frases séo, portanto, variantes e, como tém o mesmo sig-
nificado, sdo equivalentes em termos linguisticos. (LUCHESI, 2006, p. 45).

No mesmo compasso que rege esta perspectiva, chegamos a Bag-
no (2007, p. 164) que alega: “toda lingua muda com o tempo. [...] en-
quanto tiver gente falando uma lingua ela vai sofrer variacdo e mudanca,
incessantemente”.

Apos tantos apanhados em torno das variagOes linguisticas ocorri-
das, pode-se através de todos os tedricos aqui mencionados chegar a um
ponto comum entre ambos. A lingua encontra-se em constante transfor-
macdo, e como desenvolvido neste estudo questdes como nivel de escola-
ridade e faixa etaria sdo aspectos determinantes na fala do individuo. Mas
uma vez para ater-se a esta conclusédo Bagno (2007) destaca que:

[...] a mudanca lingiistica sempre foi encarada como um problema, como uma
coisa negativa, como um sinal de ruina, decadéncia e corrupgdo da lingua (e
da moral de seus falantes). No entanto, ela é inevitavel: tudo no universo, na
natureza e na sociedade passa incessantemente por processos de mudanca, de
obsolescéncia, de reinvengdo, de evolugdo. Por que s6 a lingua teria de ficar
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parada no tempo e no espago? Todas as demais instituicdes humanas sofrem
mudanca, por que a lingua ndo sofreria? (BAGNO, 2007, p. 165-166).

Completando a fala de Bagno (2007), Beline (2002, p. 129) volta
afirma o que fora dito anteriormente, “as pessoas t&m a tendéncia de se
identificar com os ‘falares’ existentes e isso também esta relacionado a
fatores sociais, como escolaridade e nivel econdmico”.

5. Metaplasmos por adi¢gdo/aumento

Com base na Gramatica Histérica, de Carvalho e Nascimento
(1969), quando inserimos um fonema no vocabulo, aumentando assim a
sua forma fonética, da-se o denominacéo de metaplasmo por aumento ou
adic8o. Neste grupo, temos o caso da epéntese, do anaptixe (ou suarabac-
ti) e da protese.

a) Epeéntese: E a insercdo de um fonema no meio da palavra. Dos
casos em que ocorre epéntese, observadas em nossa lingua oral,
destacamos: asterisco > asteristico; lista > listra (forma registra-
da em dicionario); beneficéncia > beneficiéncia; prazerosamente
> prazeirosamente; e estalo > estralo (forma registrada em dici-
onarios).

b) Anaptixe (ou suarabécti): E o nome dado ao fendmeno de
acrescentar uma vogal para desfazer um grupo consonantal: ig-
norante > iguinorante; pneu > peneu ou pineu; e advogado >
adevogado ou adivogado.

¢) Protese: E o nome que caracteriza o fendmeno de insercio de
um fonema no inicio da palavra: renegar > arrenegar (forma re-
gistrada em dicionéarios); lagoa > alagoa (& semelhanga de Ala-
goas — estado brasileiro); voar > avoar (forma registrada em di-
cionarios); lembrar > alembrar; e soar > assoar (forma registrada
em dicionarios, com a acepcdo de “limpar o nariz”).

Obs.: Pode ser considerado prétese o caso de aglutinagdo: de re-
pente > derrepente; a frete > afrete (ou afrete, de a frete); e a cerca de >
acerca de (forma registrada em dicionarios).
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6. Metaplasmos por subtracao

No que concernem a conceituagdo dos metaplasmos por subtra-
cdo, Carvalho e Nascimento (1969) definem como Metaplasmos em que
a supressdo de um fonema ou de um vocabulo. Notaremos neste grupo os
fendmenos da aférese, da apocope e da sincope.

a) Aférese: E 0o nome que caracteriza o fendmeno de supressio de
um fonema (ou uma silaba) do inicio de um vocéabulo: ainda >
inda; até > té; esta > ta (forma registrada); espera > péra; José >
Zé; vocé > cé; uniforme > niforme (ou liforme).

b) Ap6cope: E o nome dado ao fendmeno que suprime um fonema
no final do vocabulo: bobagem > bobage; quer > qué; saber >
sabé; passar > passa; parénteses > parentes; furinculo > furun-
co; lampada > lampa; rapaz > rapa; por > pd; e licenca > cenca.

¢) Sincope: E 0 nome dado & supressdo de fonemas no meio do
vocabulo: hordscopo > horospo; bébado > bebo; cocegas > cos-
cas; padrinho > padinho; também > tamém; mesmo > memo;
murcho > mucho; negro > nego; compadre > cumpade; experi-
mento > expremento, e drible > dibre (com rotacismo, por assi-
milag@o total progressiva do “1” drible > dribre).

7. Analise do corpus

Ocorréncia de Metaplamos por: Adicao e
Subtracdo.

3{;}:'_ 3 \ﬂ‘nln-r'“

e A
SR
P ™ A0 - ® Nio souberam

Percentual de Uso

» Mataglamos

Palavras Utllizadas - Percentual sem Uso de Metaplasmos

Gréfico 1: Resultados Encontrados
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Através destes dados, como se analisa, os informantes tanto ho-
mens quanto mulheres, em algum momento da pesquisa tenderam a su-
primir ou aumentar as palavras, fato que constata a utilizacdo de meta-
plasmo no cotidiano tocantinense. No intervalo entre uma entrevista e
outra, como modo de descobrir se a utilizagdo de outras variagdes fonéti-
cas ocorria com frequéncia e até mesmo fora do contexto de pergunta e
resposta norteada pela pesquisa percebeu-se que a incidéncia do uso de
metaplasmos ocorre também em conversas cotidianas, em especial, nas
rodas de conversa entre amigos, vizinhos e em casa com os préprios fa-
miliares conforme acompanhada pelo pesquisador.

8. Consideracdes finais

Os dados apresentados demonstram, de modo geral, que os infor-
mantes e corpus colhido para a concretizagdo desta pesquisa comprova-
ram-se ndo sé a presencga do uso dos metaplasmos por adi¢do ou subtra-
¢do mas que este fendmeno alastra-se enquanto uso de geracao a geracéo
a medida que a lingua vai se transformado essas alteragdes tanto no am-
bito fonético e fonoldgico sdo cada vez mais propensas a acontecer, den-
tro das causas analisadas neste estudo como principal disseminadora des-
tas alteracdes estd culminada a falta de atengéo ao falar pois enquanto es-
crita percebeu que os entrevistados sabiam a grafia correta, percebeu-se
ainda que criangas em contato com estas variagdes quer sejam ditas por
seus pais ou ainda avés tendem a repetir pelo préprio convivio social
mesmo estas frequentando a escola.

Certamente esta questdo merece ser mais bem aprofundada com o
intuito de investigar outras causas para que haja a incidéncia destes usos,
a ndo ser 0 motivo-mor da falta de atencdo ao falar, e se tal ocorréncia é
também frequiente em outras classes de pessoas, com idade e nivel de es-
tudo diferente do aqui apresentado. Espera-se que 0s resultados deste es-
tudo possam oferecer subsidios de forma positiva para 0 campo da socio-
lingiiistica, possibilitam a elaboracdo de novos estudos em torno do as-
sunto.
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APAGAMENTO DE /r/ FINAL:
REFLEXO DA FALA NA ESCRITA
DE ALUNOS DE ZONA RURAL E URBANA

Marivan de Souza Santos (UFRB)
mary_ss07@hotmail.com

1. Introducdo

A preocupacdo com os fendmenos linguisticos dentro da sala de
aula ndo é recente, mas foi na década de 1960 que a sociolinguistica co-
megou a ampliar o olhar sobre a influéncia da fala na escrita dos alunos.
Apesar das propostas da area receber criticas, seja de natureza externa ou
de natureza interna muitos sociolinguistas acreditam que a disciplina po-
de contribuir para a melhoria do processo educacional, especificamente,
no ensino de lingua materna.

Alguns pesquisadores vém aplicando os resultados dos estudos
variacionistas a pesquisa educacional dentre eles Mollica (2000, 2003)
enfoca dentre muitos fendmenos o cancelamento de /r/ em grupos conso-
nantais, investigando a interferéncia da lingua falada na escrita. O que
particularmente nos interessa é o estudo relacionado a vibrante /r/ em po-
sicdo final.

Nesse sentido, pretendemos dar continuidade a esse viés de pes-
quisa que aborda aspectos da interferéncia da fala na escrita. Abordare-
mos as consequéncias na escrita de criancas dos fenémenos da vibrante
final /r/ que se realiza na fala. Delineamos como objetivo geral de nossa
pesquisa: investigar em que medida se d& a intervencédo da fala na escrita,
e quais fatores estdo envolvidos neste processo.

Além das consideragdes iniciais e finais, o0 artigo esta organizado
em quatro se¢Bes. Na segunda e terceira se¢des, apresentamos uma revi-
sdo da literatura sobre os fenémenos em estudo, na quarta se¢do tragamos
o0 aparato metodoldgico utilizado para a realizacdo da andlise quantitativa
e na quinta se¢do analisamos os dados dos textos produzidos pelos alunos
da rede publica de ensino.

2. Variacdo linguistica

A linguagem §é, por natureza, um objeto sujeito a alteragGes, por
ser uma parte constitutiva do ser humano. Se 0 homem esta sempre evo-
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luindo, mudando sua aparéncia, suas ideias e seus valores, é perfeitamen-
te normal haver variag6es e mudancas linguisticas. Segundo

Labov (1972), a variacdo linguistica é natural, é essencial a lin-
guagem humana. Dessa forma, o que exigiria explicacdo seria a auséncia
da variacéo na linguagem e ndo a sua presenca.

Em 1906, o fato social como motivacdo fundamental para ocorre-
rem alteragdes linguisticas: “Por ser a lingua um fato social resulta que a
linguistica ¢ uma ciéncia social, e 0 Unico elemento variavel ao qual se
pode recorrer para dar conta da variacdo linguistica é a mudanga social”
(MEILLET, 1921).

Na mesma linha de pensamento, Coseriu (1980) afirma que ad-
versidade linguistica pode ocorrer devido a diversos fatores e propde uma
classificagdo para as diferentes formas de variagdo: diacronica, diatopica,
diastrética e diafésica.

Segundo o autor, quando ha alteracGes linguisticas resultantes da
passagem do tempo, elas se denominam diacrdnicas. Como exemplo para

esse tipo de variagdo ha o pronome “vocé€”, enquanto resultado das mu-
dangas na expressao “Vossa Mercé”.

As variagdes resultantes das caracteristicas regionais, ou diatopi-
cas, sdo representadas pelos distintos sotaques, evidenciados, por exem-
plo, pela diferente pronincia do r em regides paulistas e regides nordes-
tinas.

Além dessas, as variagBes diatOpicas também se evidenciam em
outros niveis, como o lexical, por exemplo, com os variados nomes exis-
tentes para um mesmo objeto; ou o morfossintatico, como a distribuicéo

A%

regional do emprego do pronome “tu” / “vocé”.

H& também as alteragdes na linguagem resultantes dos diferentes
estratos socioculturais, denominadas diastraticas, e que podem ser com-
provadas com estudos comparativos entre falantes alfabetizados e analfa-
betos, por exemplo.

3. Relagéo fala & escrita

A oralidade e a escrita sdo praticas e usos da lingua com caracte-
risticas especificas determinantes do lugar, do papel e do grau de rele-
vancia na atividade discursiva. Tais praticas justificam que a questdo da
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relacdo entre ambas seja posta no eixo de um continuo tanto sdcio-
historico como tipolégico. A fala é adquirida naturalmente em contextos
informais do dia a dia. Ja a escrita, em termos institucionais, se adquire
em contextos formais: na escola. Dai também seu carater mais prestigio-
so como bem cultural desejavel.

A escrita é usada em contextos sociais basicos de nosso cotidiano,
paralelamente a oralidade. Esses contextos, entre outros, sdo: a familia, a
escola, o trabalho, a vida burocrética, a atividade intelectual. Em cada um
deles, a énfase e os objetivos do uso da escrita sdo variados e diversifica-
dos. Ha, contudo, inevitaveis relagdes entre escrita e contexto, fazendo
surgir tipos textuais, bem como terminologias e expressdes préprias.

4. 0O fendmeno do apagamento da vibrante final /r/

O apagamento do /r/ em posicdo de coda, em final de palavra, é
um fenbmeno antigo no portugués do Brasil. O processo, em seu inicio,
foi considerado uma caracteristica dos falares estigmatizados, no século
XVI, nas pecas de Gil Vicente, era usado para singularizar o linguajar
dos escravos, assim estigmatizando esse tipo de variagdo, rotulando co-
mo linguagem de baixo nivel e sem credibilidade. O fendmeno expandiu-
se, sendo hoje comum na fala dos varios ambientes sociais.

Partindo das concepc6es de Oliveira (2002), durante muito tempo,
0 apagamento do /r/ esteve identificado com o falar dos estratos sociais
mais baixos. Outra hipétese é de que o cancelamento fosse resultante das
falas tribais, colocando a hierarquia linguistica em primeiro plano. Oli-
veira (2002) também enfoca que fendmenos linguisticos ndo séo restritos
apenas a lingua portuguesa.

No Brasil, varios estudos tém se dedicado no estudo desse fend-
meno em diferentes regiBes, dentre eles estdo as pesquisas de Callou e
Moraes (1998, 1996) e Oliveira (2002). Os trabalhos de Mollica (2000,
2002), por sua vez, utilizam os conhecimentos advindos da Sociolinguis-
tica para explorar a relacdo entre a interferéncia da fala na escrita, objeti-
Vo que também sera perseguido na presente pesquisa.

Apesar do trabalho de Callou e Moraes (2002) néo ter focalizado
apenas a queda do /r/ em posi¢do final, os resultados apresentados pelas
autoras evidenciam uma significativa ndo realizacdo do som nessa posi-
¢do. A depender da area dialetal observada, nesse caso, o cancelamento
apresentou-se como um dos processos mais atuantes dentre os demais em
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posicdo final de silaba. As pesquisadoras investigaram que fatores lin-
guisticos e extralinguisticos tém influéncia significativa na realizagéo do
fenémeno.

5. Metodologia

Neste topico, descreveremos os métodos utilizados para recolher o
material de pesquisa e 0s pontos observados para gerar a discussao.

5.1. Coleta de dados

As informagdes foram reunidas a partir de uma producéo textual,
discursiva sobre a preservagdo da natureza, na qual foi apresentado aos
alunos uma atividade com uma imagem em papel a4 de uma paisagem
natural, contendo animais, arvores, rio e logo abaixo da paisagem o espa-
co para a narrativa. Antes das elaboragdes dos textos o professor discutiu
junto com os alunos do que abordava a imagem sugerida, o orientador re-
latou a importancia da preservacdo da natureza, do ndo desmatamento,
ndo poluigdo dos rios e protecdo aos animais, ou seja o cuidado que de-
vemos ter com a fauna e flora. As producdes foram orientadas pelo pro-
fessor Alexsandro Alves, nas escolas municipais Vivalda Andrade Oli-
veira (zona urbana) e Coracéo de Jesus (zona rural) na cidade de Amar-
gosa (BA).

Nas escolas estudam alunos do ensino fundamental I, foi escolhi-
do o quarto ano deste ciclo por ja obterem certa desenvoltura na produ-
cdo escrita. Dentre os vinte e cinco alunos advindos de zona urbana fo-
ram sorteados cinco dos vinte e cinco textos, nos quais foi analisado o
apagamento do /r/ final, ja a classe vinda de zona rural era formada por
dezoito alunos da qual também foram sorteados cinco textos para analise
da supressao do /r/ final.

5.2. Resultado

Nos textos recolhidos foi observado, diversas vezes, o apagamen-
to do /r/ final no final de palavras, geralmente em verbos no infinitivo
como: brincar-brinca; jogar-joga; cuidar-cuida etc.

O material em que foi detectado a variagdo foi em sua maioria de
estudantes oriundos de zona rural, de cinco textos foram identificados
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trés com variacdo sendo que nas producdes de alunos advindos de zona
urbana a mesma quantidade s6 houve uma com variagdo identificada.

Deste modo percebe-se que a interferéncia da fala na escrita em
individuos da zona rural é mais frequente, sendo assim o apagamento do
rético em coda sildbica ocorre na fala de ambos os contextos; porém, nas
areas rurais, ndo ha tanta cobranca de uso culto em seu contexto de con-
vivio social.

6. Consideracdes finais

De acordo com a analise dos textos recolhidos, pode-se observar
que a interferéncia da fala na escrita de individuos naturais de comunida-
des rurais é mais frequente do que de areas urbanas.

Portanto, é nitido que o apagamento /r/ final é realizado em ambos
0s contextos na fala, mas identificamos que na escrita os alunos de zona
rural € comum uma transcricdo precisa da forma em que realiza a fala.
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1. Introducdo

Sendo a lingua um sistema social, o presente artigo tem por fina-
lidade explicar de que forma a psicologia pode contribuir na interacéo
comunicativa, favorecendo o amadurecimento cognitivo, social e cultural
do individuo.

Sendo a linguagem um processo de inser¢do social do homem, os
estudos psicoldgicos contribuem para o desenvolvimento pleno das capa-
cidades cognitivas que envolvem a percepgdo e a lingua.

A linguagem possibilita a interaco e a comunicacgdo entre 0s in-
dividuos e é através da palavra que o individuo consegue se exteriorizar
de sua vida interior, corrigindo suas agdes futuras, ou seja, j& possui a
abstracdo da realizagdo de seu ato. Com o surgimento da linguagem ha
também uma aceleragdo do desenvolvimento cognitivo, onde a crianga se
afasta de sua objetividade abstraindo o real em desejos e fantasias.

Sendo assim, os estudos psicolégicos auxiliam o amadurecimento
cognitivo, social e cultural do individuo, buscando um aperfeigoamento
da linguagem, de forma com que o individuo consiga estabelecer um pa-
pel social, utilizando-se da fala.

No entanto, 0 campo da psicologia que mais influencia a linguisti-
ca é a Gestalt, que tem por objeto de estudo a percepgdo, presente nos
discurso de cada falante, que com a capacidade de abstracdo, também
presente nos estudos da Gestalt, evoca no individuo o poder de elabora-
cao de um discurso a partir da origem de outro, ou até mesmo pela ima-
ginacdo, sem ser necessario que os fatos e os personagens do discurso se-
jam realmente veridicos.
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Contudo, dentre os psicélogos que mais contribuiram para a lin-
guistica esta Vygotsky, que com sua formagao psicoldgica conseguiu
mesclar na educacdo um processo de trabalho com o desenvolvimento
cognitivo e linguistico da crianga, proporcionando um avango educacio-
nal muito grande e contando com o apoio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, que apesar de serem elaborados muito ap6s a sua morte, con-
tém embasado muitas referéncias deixadas por este teorico.

Enfim, o presente trabalho relaciona as propostas psicoldgicas da
educagdo com as propostas linguisticas e como a psicologia pode auxiliar
no aprendizado da lingua materna.

2. Lingua: um sistema social (sociocultural)

De acordo com Cémara Jr. (1968, p. 223 apud CHAGAS, p. 70)
sendo a lingua um “sistema de sons vocais por que se processa numa
comunidade humana”, esta em constante renovacdo. No campo sociolin-
guistico, a lingua estad sempre em reconstrucdo e desconstrucdo, que nun-
ca se conclui, sendo realizada em atividade social, por meio da coletivi-
dade e produzida por todos seus falantes através da interacdo por meio da
fala e da escrita, variando conforme a regido, a classe e 0 meio onde o fa-
lante esta inserido.

A variacdo linguistica pode ocorrer de forma diferenciada até
mesmo no interior de um Unico grupo social, apresentando-se de forma
organizada, sendo condicionada por diversos fatores, dependentes das ca-
racteristicas originarias da lingua, pois como tal, ela € um sistema que
proporciona a seus usuarios a base necessaria para interagir plenamente
com a cultura social.

A variedade de uma lingua que um individuo usa é determinada por quem
ele é. Todo falante aprendeu, tanto a sua lingua materna como uma particular
variedade da lingua de sua comunidade linguistica e essa variedade pode ser
diferente em algum ou em todos os niveis de outras variedades da mesma lin-
gua, aprendidas por outro falante dessa mesma lingua. Tal variedade, identifi-
cada segundo essa dimensdo chama-se dialeto (CHAGAS, p. 71).

Os dialetos variam de acordo com a classe social, com a regiao,
com a idade e com o sexo. Sendo assim, a linguagem de um jovem rapaz
pode ser diferenciada da linguagem de um idoso ou de uma mulher,
mesmo que estes pertencam a mesma comunidade. Todavia, a lingua,
num processo sociocultural, tem a finalidade de estabelecer e proporcio-
nar uma comunicagdo que seja entendida por todos 0S seus USUArios.
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Mesmo ocorrendo modificacdes nos dialetos, a linguistica deve provocar
uma interacdo entre os falantes, para que estes utilizem da fala em seus
relacionamentos sociais e culturais, de forma que qualquer receptor con-
siga entender a mensagem transmitida pelo emissor.

Segundo Perini (2001 apud CHAGAS, p. 71):

H4 duas linguas no Brasil: uma que se escreve (e que recebe o nome de

“portugués”); e outra que se fala (e que ¢é tdo desprezada que nem tem nome).
E ¢ esta ultima que ¢ a lingua materna dos brasileiros; a outra (“o portugués”)
tem de ser aprendida na escola, e a maior parte da populagdo nunca chega a
domina-la adequadamente.

Ao contrario dos gramaticos que querem uma reproducdo fiel das
normas e regras da gramatica portuguesa, os linguistas estdo mais preo-
cupados em inserir a lingua no meio social para que seja possivel estabe-
lecer uma comunicagdo precisa e significativa, pois a escrita ndo possui a
mesma dimens&o e riqueza da fala.

Com o recurso da linguagem é possivel ao homem uma represen-
taclo da realidade fisica e social, estabelecendo um vinculo mito forte
com o pensamento, possibilitando que, através de agdes seja possivel
comunicar ideias e pensamentos, influenciando o proximo e estabelecen-
do relagdes interpessoais, permitindo que o individuo adquira novas for-
mas de compreender 0 mundo e agir sobre ele.

No entanto, para que haja tal acdo, é necessario que 0 emissor e 0
receptor da fala estejam interagindo num mesmo contexto, caso contrario
ndo havera uma comunicacdo real. Sendo o contexto uma parte da repre-
sentacdo mental, € através da compreensdo de mundo que o individuo es-
tabelece condigdes de adequacdo a fala, levando em consideracao situa-
¢Bes passadas ou futuras do falante e do ouvinte.

Como a lingua é considerada reflexo da cultura e determinante de formas
de pensamento, o c6digo linguistico ndo apenas reflete a estrutura de relagdes
sociais, mas também a regula. O homem aprende a ver 0 mundo pelos discur-
sos que assimila e, na maior parte das vezes, reproduz esses discursos em sua
fala. Se a consciéncia é constituida a partir dos discursos assimilados por cada
membro de um grupo social e se 0 homem & limitado por relages sociais, ndo
ha uma individualidade de espirito nem uma individualidade discursiva abso-
luta. (CHAGAS, p. 74)

Isto ¢, cada falante utiliza a lingua aprendida dentro da cultura e
da sociedade ao qual pertence, no entanto os vocabulos aprendidos po-
dem sofrer alteracdes de acordo com a sociedade e cultura no qual seu
USUArio possa passar a pertencer.
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Antes de falar, o individuo primeiro mentaliza sua prondncia, para
depois pb-la em prética, contudo, ambos, falante e ouvinte, devem estar
sintonizados com 0 mesmo contexto, ou seja, devem conhecer os diale-
tos, para que possam se comunicar e interagir socialmente.

3. As contribuicdes da psicologia no uso da linguagem

Segundo Leite (p. 2), os psicolinguistas e os psicologos preocupa-
dos com questdes linguistas, no final da década de 70, realizaram traba-
Ihos voltados para aspectos estruturais e funcionais da linguagem, levan-
do-os a tratarem de forma primordial a fun¢do da linguagem e “questdes
de ordem semantico-pragmatica”, onde esta quando trata de assuntos lin-
guisticos em forma de contexto possui o atributo de “cobertura” (que en-
volve o todo), no entanto quando comparada a seméantica ndo possui um
significado nitido.

A linguagem possui as funcBes de representar e comunicar, no
qual a representacdo permite a reproducgdo de objetos, acdes, entre outros,
por meio de signos. Nesse aspecto, a linguagem codifica as informacdes
visando suas fungdes cognitivas, representando também o pensamento.
J4 a comunicagdo transmite a informagdo do emissor ao receptor por
meio da interag&o social.

Conforme Azevedo e Lepesqueur (2011, p. 66), a relacdo existen-
te entre psicologia e linguistica é muito significativa, principalmente no
que se refere & “dimensdo cognitiva da linguagem”, em especial no uso
de habilidades e capacidades de categorizar, abstrair, memorizar e perce-
ber.

Apesar dessas questdes estarem mais voltadas & psicologia, a lin-
guistica cognitiva tem um grande envolvimento, pois estas capacidades
relacionam as duas ciéncias, no uso da linguagem e da cognigéo.

A escola da psicologia que teve mais contribuigdo para os estudos
linguisticos foi a Gestalt, que surgiu no inicio do século passado através
dos estudos de Kdohler, Wertheimer e Koffka, tendo ela uma influéncia
maior na linguistica cognitiva.

O objeto de estudo da Gestalt é a percepgdo que se encontra pre-
sente nos pensamento e na linguagem. Desse modo, para utilizar a lin-
guagem é necessario de recursos psicoldgicos e cognitivos, uma vez que
0s principios que regem a cogni¢do se encontram, também na linguagem.
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[...] os significados linguisticos sdo resultado tanto do conteido conceptual
evocado, como da perspectivacdo conceptual imposta a esse contetdo. Isto &,
0s contetidos expressos linguisticamente trazem sempre uma dimenséo de
perspectiva, expressam um determinado ponto de vista sobre a ‘cena’ sendo
descrita. (AZEVEDO & LEPESQUEUR 2011, p. 67).

Quando um falante de lingua observa uma cena e descreve inver-
tendo a posicao de um objeto, ele tem uma nocéo, que esta estritamente
ligada ao campo visual e cognitivo da Gestalt. No entanto, a linguagem e
o discurso feito pelo falante pertencem a linguistica. Entende-se entéo
que, nesse sentido, a psicologia da Gestalt contribui para no¢des abstratas
do campo visual e cognitivo do uso da linguagem.

A linguistica cognitiva, através dos espagos mentais, usa a per-
cepc¢do visual para descrever o modo pelo qual a informag&o linguistica
se distribui no nivel cognitivo ao mesmo tempo em que a linguagem vai
sendo modelada ou interpretada.

Em geral, o falante situa seu discurso em uma base, assume um determi-
nado ponto de vista, pde determinado evento em foco e realiza mudancas
constantes nessa configuracdo. Temos ai nogoes relacionadas, ou relacionaveis
a percepcao visual, que sdo representadas no modelo pelas categorias discur-
sivas de Base, Ponto de Vista e Foco. Ao longo do processamento do discurso,
essas categorias discursivas sao distribuidas entre os espacos mentais e 0s par-
ticipantes da interagdo tém de acompanhar a dinamica desse processo: perce-
ber as alteragbes locais e manter a perspectiva do todo. (AZEVEDO E
LEPESQUEUR 2011, p.69).

Além dos gestaltistas Kohler, Wertheimer e Koffka, um outro
psicélogo que muito contribuiu para a linguistica, em especial a cognitiva
foi Lev Semenovich Vygotsky, que em seu livro Pensamento e Lingua-
gem (1984, p. 118) afirma que uma palavra sem significado ndo possui
um sentido, e esse significado atribuido as palavras é um fendmeno do
pensamento conectado a fala passando a ser um fator linguistico quando
pensamento se une a linguagem.

Isto é, uma palavra so tem sentido se Ihe é atribuido um significa-
do e s6 passa a pertencer a linguistica quando o pensamento no qual o
significado da palavra se encontra estd em unido com a palavra, ja se fala
pensando no significado do que se esta falando.

Com sua psicologia sociointeracionista, Vygotsky propds a edu-
cacdo reflexdes e teorias sobre 0 pensamento e a linguagem.

Segundo Bock, Furtado & Teixeira (1999, p. 107), Vygotsky via o
homem como um ser ativo que age sobre o mundo por meio de relagdes
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sociais, transformando suas agdes para poder constituir o “funcionamento
de um plano interno”.

Para o psicdlogo russo, o individuo aproxima-se da natureza com
o0 intuito de mediar as fungdes psicologicas complexas, pois ele ndo s6
responde aos estimulos ambientais como também os alteram e usam essa
modificacdes para beneficio do préprio comportamento. Nesse ponto de
vista, 0 aspecto histérico, para Vygotsky, é bem parecido com o cultural.
Nele o homem usa 0s recursos naturais para dominar o ambiente criado
ao longo da “histéria social da civilizagdo”. (BOCK, FURTADO &
TEIXEIRA 1999, p. 108).

O aspecto cultural diz respeito aos meios sociais criados pela so-
ciedade, no qual a crianca enfrenta ao longo do seu desenvolvimento, or-
ganizando os instrumentos mentais e fisicos que desde pequena a crianca
tem que dominar e vao se expandindo dos poderes do homem estruturan-
do seu pensamento. Um instrumento béasico que para Vygotsky o homem
criou é a linguagem, de forma que se ndo a tivesse desenvolvido, ndo se-
ria possivel a organizacao atual dos processos superiores.

No estudo feito por Vygotsky, sobre o desenvolvimento da fala, sua visao
fica bastante clara: inicialmente, os aspectos motores e verbais do comporta-
mento estdo misturados. A fala envolve os elementos referenciais, a conversa-
cao orientada pelo objeto, as expressdes emocionais e outros tipos de fala so-
cial. Como a crianca esta cercada por adultos na familia, a fala comega a ad-
quirir tragos demonstrativos, e ela comeca a indicar o que esta fazendo e de
que esta precisando. Apés algum tempo, a crianga, fazendo distingdes para os
outros com o auxilio da fala, comeca a fazer distingdes para si mesma. E a fala
vai deixando de ser um meio para dirigir o comportamento dos outros e vai
adquirindo a fungéo de auto direcdo. (BOCK, FURTADO &TEIXEIRA 1999,
p. 109)

Sendo assim, é possivel entender que quando a crianga comeca a
adquirir o uso da fala, ela o faz sem pensar no que estéa dizendo, ou seja,
por estar inserida em uma sociedade formada por adultos que ja possuem
a aquisi¢do da linguagem, a principio, a crianca apenas repete o som que
escuta para comunicar-se. A medida em que vai reconhecendo os valores
das palavras seu desenvolvimento cognitivo vai amadurecendo e ela vai
conseguindo representar por meio da fala o objeto no qual estd pensando,
atribuindo-lhe um sentido.

Este amadurecimento cognitivo da fala e do pensamento s6 é pos-
sivel através do contato social, a crianca comeca a fala porque esta inse-
rida em uma sociedade e é por meio dessa interacdo que ela desenvolve
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sua linguistica cognitiva, onde mente e lingua vdo amadurecendo, unin-
do-se.

Através da obra de Vygotsky (1984, p. 118), pode-se entender
que, inicialmente a fala e acdo sdo mecanismos que ndo dependem uma
da outra. A linguagem e o pensamento ndo estdo inter-relacionados, no
entanto, com o desenvolvimento da crian¢a, ambos véao se desenvolvendo
e esta relacdo acontece quando cognigdo e lingua evoluem, neste momen-
to estas habilidades se encontram, se modificam e se desenvolvem, origi-
nando a inteligéncia humana, formando uma ligacdo entre fala e agdo. A
principio, aquela acompanha esta, posteriormente, a fala planeja e domi-
na o curso da acgéo.

Conforme Bock, Furtado & Teixeira (1999, p. 109-110), os mo-
vimentos e expressdes verbais da crianga influenciam o adulto que os in-
terpreta e responde & mesma por meio de acdo ou fala, ou seja, a fala
possui um importante papel no desenvolvimento psicolégico da crianca,
por isso, a fala egocéntrica, nada mais € do que uma transicao entre a fala
interior com a exterior.

A linguagem é a base da relacdo entre as funcGes psicolégicas e as
funcBes psicoldgicas e as a¢bes dos individuos para a contribui¢do de um
funcionamento interno, visto que este ndo é a reproducdo do externo, ja
que ha transformagdes no processo de internalizagdo. Isto é, o individuo
ndo abstrai a fala exterior para a interior, haja vista que a fala interior
também sofre um processo de transformacgdes e desenvolvimento. As re-
lagGes sociais sdo, entdo, resultantes das fungdes psicoldgicas do homem,
operando por meio de intera¢do sociais e por meio da linguagem.

4. Vygotsky e o ensino da linguagem

De acordo com Bock, Furtado & Teixeira (1999, p. 107), Lev
Semenovich Vygotsky, nasceu em 1896 e morreu em 1934, com apenas
37 anos. Ele lutou por uma alternativa dentro do materialismo dialético
contra o idealismo e 0 mecanicismo na psicologia. Ao lado de outros teo-
ricos propds inovagdes sobre temas a respeito da relagdo do pensamento
e linguagem, desenvolvimento infantil e a funcdo da instrucdo no desen-
volvimento.

Para ele o que diferencia 0 homem do animal esta nas relagdes so-
ciais, regidas pelas formas superiores do comportamento consciente
(pensamento, memdria, atencdo voluntaria etc.).
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Conforme o Centro de Referéncia Educacional, a partir de 1912, o
psicélogo Vygotsky estudou direito, filosofia e historia em Moscou. No
entanto, foi durante seus estudos secundarios que se interessou pelas ci-
éncias humanas (linguas e linguistica, estética e literatura, filosofia e his-
toria).

Segundo Vygotsky (1935 apud FARIA 2006) a aprendizagem es-
ta veemente relacionada ao desenvolvimento num processo de transfor-
macdo no qual, durante a maturagéo da vida social, de acordo com o que
a crianga aprende, ela vai se desenvolvendo. A crianga aprende adquirin-
do experiéncia ao qual vai amadurecendo.

A isso, conforme Faria (2006), Vygotsky (1935), conceitua como
zona de desenvolvimento proximal ou ZDP, que caracteriza a distancia
entre o desenvolvimento que a crianca j& adquiriu (desenvolvimento real)
e o nivel de desenvolvimento que serd atingido pela crianca (o desenvol-
vimento potencial).

Preocupado com a questdo educacional, Vygotsky (1935) afirma
que:
[...] h& apenas um meio: planejar as atividades didaticas levando em conta e
buscando incidir sobre a ZDP. Para tal, seria imprescindivel que o educador
conhecesse tanto o desenvolvimento real quanto o potencial de seus alunos, ou

seja, as atividades que estes conseguem realizar autonomamente e aquelas que
séo possiveis apenas com a colaboragéo de outrem. (FARIA, 2006).

Com o intuito de solucionar as dificuldades encontradas no ensi-
no, principalmente a do modo de avaliagdo dos niveis real e potencial,
acompanhando-os individualmente por cada um no processo escolar, foi
aplicado no Brasil, os PCN (1998), que abriria um novo horizonte de
perspectivas e desafios educacionais.

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais, 1998) estdo intrin-
sicamente ligado as ideias vygotskyana, em especial na se¢do “A Media-
¢a0 do Professor no Trabalho com a Linguagem”, que trabalha com o
conceito de ZDP, considerando como importante o professor como me-
diador no ensino de lingua, valorizando a “palavra do outro na interlocu-
cdo, ou tornando o ambiente da sala de aula em espaco de reflexéo e de
contato critico e respeitoso com o diferente, enfim, um espaco de alteri-
dade saudavel”. (FARIA, 2006).

De acordo com os PCN (1998, p. 48), o professor deve estar aten-
to aos conhecimentos prévios e as competéncias discursivas dos alunos
para que possa avangar N0 processo necessario de ensino.
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Quanto aos Objetivos de Ensino, os PCN apontam para o desen-
volvimento das “atividades globais, escuta de textos orais, leitura de tex-
tos escritos, produgdo de textos orais/escritos e analise linguistica” (FA-
RIA, 2006), objetivando que o aluno consiga ser capaz de ao ler um texto
possa estabelecer uma conexdo com suas expectativas e que estas leituras
desafiem sua atual condi¢do de acordo com a linguagem textual ou por
meio das orientacbes mediadas pelo professor.

Ou seja, através do ensino de linguas, o aluno, com a mediacéo do
professor ou por meio de recursos textuais, se torne um leitor critico ca-
paz de abstrair a leitura para sua vida real e vice-versa.

Sendo assim:

o professor formado deve vivenciar o que ir4 ensinar, sob a pena de ndo con-
tagiar os alunos com o que diz e faz. O gosto pela leitura, pelo conhecimento,
o respeito a diversidade linguistica, entre outros, devem ser requisitos indis-
pensaveis ao professor. Como enfatizam os PCN, é uma responsabilidade co-
letiva de educadores — e onde acrescentamos também os alunos — fazer da es-
cola um espago de crescimento, de respeito, de cidadania. (FARIA, 2006).

Ou seja, cabe ao professor, como mediador, preparar o aluno para
ser um falante de lingua capaz de compreender e participar socialmente
como um ser agente no mundo ao qual pertence. O ensino de lingua deve
capacitar as habilidades cognitivas do educando a fim de proporcionar a
ele uma insercdo na sociedade como alguém capaz de promover mudan-
cas socioculturais.

5. Consideracdes finais

Levando em conta que a lingua € a oportunidade inicial para a in-
ser¢do do individuo na comunidade social, cabe a linguistica promover
no aluno a habilidade para manusear a linguagem.

No processo de aquisi¢do da lingua, o individuo em principio ndo
consegue mentalizar o significado das palavras, apenas reproduz os sig-
nos que lhes séo ensinados pelos adultos da comunidade no qual perten-
ce. Aos poucos, com o desenvolvimento da cogni¢do, ele vai atribuindo
os valores aos objetos, conseguindo pensar o significado da palavra do
qual ele ird pronunciar.

E é nesse momento que a linguistica abre espaco para a psicologia
poder estudar a evolugdo da cogni¢do do ser humano, onde com o ama-
durecimento do pensamento, 0 homem, é capaz de obstruir do entorno a

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



Clrealo Huminense de Estudos %4/0/07;7{('0.’ e j)ﬁy///%fkﬁ& 87

nocdo abstrata, trazendo para a construcdo do discurso, momentos e obje-
tos que podem ou ndo ser reais.

Os estudos psicologicos, em especial o da Gestalt e de Vygotsky
buscam levar ao individuo a aquisicdo da lingua, que para tal realizagéo
deve estabelecer contato com o pensamento, onde um e outro caminham
juntos em prol do desenvolvimento e maturacdo da linguagem. Matura-
cao essa que sO é possivel com o desenvolvimento de ambos.

Enfim, o que se pretende com este artigo é mostrar que com o de-
senvolvimento cognitivo, o aluno de linguas, consegue, se lhe for media-
do, adquirir um dominio sobre as capacidades linguisticas, pois se é aces-
sivel ao professor conhecer a capacidade individual do aluno, Ihe é favo-
ravel uma boa insercdo do conteldo de lingua portuguesa, respeitando
suas capacidades, em especial a cognitiva. Pois a cogni¢do influencia o
homem no seu relacionamento, visto que a fala é uma heranga sociocul-
tural, presente nos relacionamentos e na interagéo dos individuos.
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A realidade e a pratica em sala de aula tém mos-
trado que a Sociolinguistica voltada para a educacéo
pode contribuir de forma significativa para melho-
rar a qualidade do ensino da lingua materna em cur-
sos de formacao de professores alfabetizadores por-
que trabalha com os fendmenos da lingua em uso,
com base na relagdo lingua e sociedade e voltada pa-
ra a realidade dos alunos. (BORTONI-RICARDO,
2009, p. 87).

1. Introducdo

Este capitulo introduz o conceito de sociolinguistica e foca os
seus principais aspectos na perspectiva educacional, de forma a contribu-
ir com o exercicio da pratica docente. De maneira especial, destaca as-
pectos conceituais e tedricos que contribuem para a reflexdo da realidade
do professor alfabetizador.

Iniciaremos uma reflex@o a respeito do conceito de lingua, junta-
mente com os fatores linguisticos e extralinguisticos que a envolvem. Em
seguida, trataremos das questdes da variacdo e do preconceito linguistico
que € presente na sociedade e, consequentemente, no contexto escolar.
Finalizando, abordaremos a sociolinguistica educacional, no tratamento
dessas questBes descritas e que necessitam ser embutidas na escola, local
onde é possivel e desejavel que seja refletida e trabalhada a teoria Socio-
linguistica, com aqueles que diretamente estdo envolvidos no processo
ensino-aprendizagem: o professor e o aluno.

Poderemos observar a evolugao nos estudos variacionistas, que €
extremamente significativo para a compreensao da verdadeira realidade e
movimento linguistico existente em todas as linguas. Dessa forma, torna-
se possivel entender a dindmica fascinante de mudancas que envolvem as
construcdes linguisticas tanto dos nossos alunos, quanto dos que a pro-
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pria comunidade de fala realiza, em uma perspectiva histérica, social e
cientifica.

Grande parte dos conceitos que serdo tratados adiante, ndo séo
pertencentes ao curriculo de formacgdo do professor dos anos iniciais e,
muitas vezes, também pouco se encontra nos cursos de letras. Observa-
remos o quédo é importante para o trabalho em lingua materna, o conhe-
cimento de todos 0s conceitos que serdo expostos a seguir. Esse, portan-
to, é um objeto de estudo que é palpavel para o professor, possivel de ser
percebido e analisado na préatica do seu trabalho em sala de aula.

Certamente, o papel politico subjacente ao fazer docente por meio
de um trabalho educacional sociolinguistico, revela uma posi¢éo e o0 mo-
vimento de um caminho que conduz a uma verdadeira democratizac¢do no
ensino da lingua materna no Brasil, o que desejamos e buscamos enquan-
to educadores.

1.1. A sociolinguistica educacional

Tratar das questBes acerca da teoria variacionista e do preconceito
linguistico é pertinente principalmente no que tange as questdes escola-
res. As contribuicGes trazidas por essas teorias auxiliam, e muito, na in-
clusdo de uma pratica pedagégica humanizada, que consiga perceber no
aluno, ndo apenas um (mau) usuario da lingua, mas um produtor dela,
capaz de assimilar, construir e reconstruir a linguagem.

A esse respeito, Erickson (apud BORTONI-RICARDO, 2005, p.

128), define essa pratica como uma pedagogia culturalmente sensivel, a
qual

[...] € um tipo de esforco especial empreendido pela escola a fim de reduzir os

problemas de comunicacéo entre professores e alunos, de desenvolver a confi-

anca e impedir a génese de conflito que se move rapidamente para além das

dificuldades de comunicagdo, transformando-se em lutas amargas de troca de
identidade negativa entre alguns alunos e seus professores.

A pedagogia culturalmente sensivel é, portanto, a forma capaz de
aproximar alunos e professores na busca de um conhecimento linguistico
que possa proporcionar a ambos uma interacdo verbal que os auxilie no
processo de ensino-aprendizagem.

A sociolinguistica é, assim, a esséncia da questdo que tanto levan-
tamos sobre o porqué ensinar portugués para falantes do portugués. E
consensual que o aluno, ao inserir-se na escola, é conhecedor dessa lin-
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gua que lhe é familiar, aprendida com aqueles com os quais ouviu falar.
Cagliari (1991, p. 19) afirma que “uma crianga que entra para a escola
pela primeira vez, aos 7 anos, ja trilhou um longo caminho linguistico, ja
provou no dia a dia um conhecimento e uma habilidade linguistica muito
desenvolvidos”.

No entanto, esse conhecimento legitimo da lingua se restringe, de
certa forma, a linguagem oral, mesmo lidando direta ou indiretamente
com o cddigo escrito. O mesmo autor afirma que o aluno sabe algumas
coisas sobre a lingua, e ndo outras. Desse modo, é possivel e necessario
perceber e realizar um trabalho sistematico no ensino de lingua materna.

Nesse contexto, a escola torna-se responsavel em proporcionar a
esse aluno instrumentos para que ele possa aprimorar essa linguagem
verbal ja apreendida por ele, através do monitoramento estilistico e da
propria aquisicéo do sistema de escrita alfabético.

Esses instrumentos abrigam diversas e distintas capacidades lin-
guisticas que necessitam ser introduzidas, trabalhadas, consolidadas e re-
tomadas (BEAUCHAMP, PAGEL & NASCIMENTO, 2007) nos anos
que se seguem do periodo escolar.

Tratar o ensino de lingua portuguesa como o ensino de lingua es-
trangeira, como vemos e ainda encontramos em algumas institui¢cbes
educacionais, é artificializar a lingua e afasta-la cada vez mais dos seus
falantes. Lidar com o aluno como se ele ndo tivesse conhecimento sobre
0 objeto de ensino, que é a lingua, é uma atitude incorreta. De acordo
com Cagliari (1991), o falante nativo de uma lingua ja dispde de um vo-
cabulario e de regras gramaticais bem antes de estar na escola. Desse
modo,

Qualquer crianga que ingressa na escola aprendeu a falar e a entender a
linguagem sem necessitar de treinamentos especificos ou de prontidédo para is-
so. Ninguém precisou arranjar a linguagem em ordem de dificuldades crescen-
tes para facilitar o aprendizado da crianga. Ninguém disse que ela devia fazer
exercicios de discriminacdo auditiva para aprender a reconhecer a fala ou para
falar. Ela simplesmente se encontrou no meio de pessoas que falavam e
aprendeu. (CAGLIARI, 1991, p. 17).

Diante disso, quantas vezes ouvimos os alunos dizerem que néo
gostam ou ndo sabem o portugués? Mas como nao sabem, se sdo eles fa-
lantes nativos da lingua? A que tipo de (ndo) conhecimento linguistico
esses alunos se referem?
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Nossas escolas, muitas vezes, insistem em ensinar uma gramatica
normativa, que por fim, ndo é aprendida pelos alunos, destoando da rea-
lidade linguistica falada no portugués do Brasil. A manutencdo dessa
norma-padrdo, segundo Lucchesi (2002), pode explicar o insucesso do
modelo de um padrao linguistico pedagogico adotado por grande parte
das escolas, que se afasta do uso real da norma popular e até da norma
culta.

E muito tempo que o aluno passa na escola! S&o 12 anos que tem
contato com o ensino de lingua materna. Como pode esse aluno néo ter
sido instrumentalizado para fazer uso dessa lingua que faz parte da sua
prépria identidade? O que nossas escolas tém priorizado como objeto de
ensino? Cagliari discute que:

O aluno passa anos e anos, diariamente, em salas de aulas de portugués, e
0 que aprende? Sempre as mesmas coisas: o que significa a palavra... telGrico?
Como se escrevem as palavras... excecdo, extenso e estender? Qual o plural
de... cidaddo? A que categorias gramaticais pertencem as palavras... mal e
mau? O que é um substantivo... concreto, abstrato? Qual o coletivo de... lobo?

Qual o sujeito das oragdes [...] “caiu no jardim a bola” [...] e finalmente: “Faca
uma redagéo sobre o retrato de um cego”. (CAGLIARI, 1991, p. 23-24).

Essa reflexdo do autor nos leva a questionar se o estudo de portu-
gués se resume a isso e, dessa forma, como nos é apresentado. Cagliari
(1991) faz uma critica ao sistema escolar que trabalha com o jogo de
perguntas e respostas, como o exemplo dado de uma crianca que respon-
de os paioa, ao avoa, ao tioa; para os femininos de pai, avé e tio.

Certamente, uma crianga de 7 anos de idade, falante nativo do
portugués, sabe o género gramatical dessas palavras. Portanto, mesmo
sabendo dos pares, a crianca arrisca uma solugdo que ndo parece tao éb-
via, seguindo o esquema proposto pela escola, que emite uma linguagem
institucionalizada.

Cagliari (1991) ainda aponta que o problema no ensino de portu-
gués ndo é relacionado somente ao que é ensinado, mas também se torna
falho, porque se deixa de ensinar muita coisa. Para que se mantenham
conteldos como esses que sdo citados nos curriculos da grade escolar,
outros sdo retirados, para que aqueles permanecam.

Séo profundamente arraigados, nas escolas, 0s estudos que giram
em torno da morfologia e da sintaxe e pouco se aprofunda ou trabalha
com os estudos que privilegiam a fonética, a fonologia, a sociolinguisti-
ca.
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Apesar de os alunos permanecem na escola durante anos, onde es-
tudam o portugués, eles saem dela sem saberem como falam e como po-
dem falar a sua propria lingua.

E papel da escola, portanto, proporcionar o conhecimento ao alu-
no sobre a sociedade em que vivemos, por meio da linguagem. Assim
como a reflexdo do que essa mesma sociedade espera de cada individuo
linguisticamente, e o que esse aluno pode fazer quando utiliza determi-
nada variedade do portugués (CAGLIARI, 1991).

Para isso, a reflexdo linguistica nas escolas, € um passo importan-
te para a democratizacdo no ensino de lingua, principalmente para aque-
les alunos socialmente oriundos de classes populares que sé&o 0s princi-
pais alvos da critica de sua linguagem no ambiente educacional.

Carece de base cientifica, portanto, a pratica de desqualificacdo da lin-
guagem dos alunos, a negagdo de sua fala espontanea como sendo correta. O
critério de certo e errado em linguagem néo é absoluto, e isso deve ser reco-
nhecido e adotado pela escola, para evitar a rejeicéo, pelos alunos, justamente
daquela variedade que ela pretende ensinar. (CYRANKA, 2009, p. 50)

Como dissemos anteriormente, a avaliagdo dos “problemas” esco-
lares do portugués ndo podem ser feitos de forma ndo linguistica, e sim
levando em consideracdo o funcionamento e os usos da lingua. Retoma-
mos aqui, a necessidade sobre o conhecimento do ensino de linguas, pois
¢ pela falta dele, que muitas vezes sdo disseminadas ideias ndo cientificas
a respeito do ensino em lingua materna. Sendo assim,

A lingua portuguesa, como qualquer lingua, tem o certo e o errado somen-
te em relagdo a sua estrutura. Com relagdo ao seu uso pelas comunidades fa-
lantes, ndo existe o certo e o errado linguisticamente, mas o diferente. (CA-
GLIARI, 1991, p. 35).

Um falante nativo de uma lingua ndo comete erros linguisticos,
seja ele adulto ou crianga. Erro linguistico é quando a estrutura da lingua
ndo permite a compreensdo por parte dos interlocutores. E plenamente
compreensivel para um falante do portugués brasileiro, a seguinte fala:
“Nois vai armuga dispois que nois termina a prantagdo de mio.”

Obviamente que essa fala demonstra a identidade do falante, atra-
vés de uma variagdo do portugués rural, porém linguisticamente correta
na sua constitui¢do. Errado seria se dissesse: “Vai noéis dispois armuca
nois que a termina de mio prantagio.”

A esse respeito desses supostos “erros” de concordancia verbal
e/ou nominal, Bortoni-Ricardo (2005) explica que eles sdo sistematicos e
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previsiveis, quando hd um conhecimento das caracteristicas do dialeto
que esta em questao.

E preciso que a escola ensine aos seus alunos sobre a variedade
linguistica e o que impulsiona essa variagdo, como a lingua funciona e
promover uma autorreflexdo dos alunos desde a alfabetizacdo, para o
modo como eles falam a lingua e porque assim falam. Desse modo, é
possivel caminhar em diregdo a uma educacao bidialetal, capaz de ins-
trumentalizar esses alunos para que exercam, por meio da linguagem, seu
papel como cidadaos.

Diante de tudo o que foi exposto, como promover essas reflexdes
e mudancas sem o professor, ou melhor, sem que esse professor se dete-
nha dos conhecimentos linguisticos que sdo essencialmente importantes
no ensino de lingua materna, desde a alfabetizag8o, até o ultimo ano do
ensino médio?

O grau do significado no ensino de lingua para o aluno se da na
medida em que ele se encontra inserido nessa prépria dindmica do ensino
de lingua. Bortoni-Ricardo (2005, p. 209) afirma que “para lidar com a
variaco linguistica e cultural de nossas criangas, a escola precisa tornar-
se culturalmente sensivel”. Dessa maneira, ao aceitar a diversidade, a es-
cola também a torna funcional, o que requer uma mudanca de postura
dessa mesma escola, dos seus professores, alunos e da prépria sociedade.

A tarefa da escola esté justamente em facilitar a incorporagéo ao reperto-
rio linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes permitam em-
pregar com seguranga os estilos monitorados da lingua, que exigem mais
aten¢do e maior grau de planejamento. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 131).

Para isso, Bortoni (2004) prop6e um modelo para a analise socio-
linguistica do portugués brasileiro, através da adocdo de um modelo de 3
continuos: urbanizacéo, oralidade-letramento e o de monitoracao estilis-
tica. No continuo de urbanizacao, encontramos em uma extremidade de
uma linha os falares rurais e, na outra ponta, os falares urbanos. No meio
dos espacos entre eles, encontramos os falares rurbanos, formados pelos
individuos que migram da zona rural para os centros urbanos, porém pre-
servam tracos dos seus antecedentes linguisticos e culturais.

O continuo de urbanizacdo pode ser representado da seguinte
forma:
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>
rural rurbano urbano

O continuo de oralidade-letramento também é situado em uma li-
nha, na qual se encontram os eventos de letramento, em uma extremidade
e 0s eventos de oralidade, na outra. Considere-se, ainda, a influéncia da
lingua escrita em ambos eventos. Destaque-se, entretanto, que 0s eventos
de oralidade ndo sdo apenas informais. Podemos encontrar eventos de
oralidade que sdo, também, de letramento aproximando-se muito da lin-
gua escrita ou mesmo pautados nela, como um discurso politico ou um
serméo religioso.

O continuo de oralidade-letramento pode ser assim representado:

>

oralidade letramento

J& no continuo de monitoracao estilistica, sdo definidas as distin-
¢Oes das interagcOes espontineas para aquelas que exigem um maior grau
de planejamento. Esse monitoramento é maior ou menor, dependendo de
fatores que ocorrem no momento da interacdo verbal.

O continuo de monitoracgéo estilistica pode ser representado da
seguinte forma:

>

- monitorado + monitorado

Independente do aluno pertencer a qualquer parte do continuo de
urbanizacdo, cabe a escola cumprir o seu papel como uma institui¢do
educadora, mostrando, instruindo e ensinando como funciona a variagao
linguistica no portugués do Brasil. O aluno s6 conseguira ser competente
e critico no uso da sua lingua, quando ele conhecer e se reconhecer na
descricdo desses continuos.

Esses fatos nos levam a refletir na importancia que a escola tem na for-
macéo das nossas criangas, principalmente as que provém dos segmentos mais

pobres da sociedade e a consequente responsabilidade de todos os atores en-
volvidos no processo educacional, entre os quais apontamos para o papel que

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



96 Clrcwlo Fuminense do Estudos 3/{/0/1)'?41’1)& e Jé@ma/{m

sabemos limitado, mas nem por isso menos relevante, que cabe a sociolinguis-
tica aplicada a educagdo, nessa tarefa. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 50)

Bortoni-Ricardo (2005) ressalta que é na escola que a crianca bra-
sileira tem a oportunidade de conhecer e ter acesso a estilos diferentes
dos quais ja é familiarizado, e é através dela que ele pode incorporar es-
ses novos estilos ao seu repertorio linguistico, que muitas vezes é limita-
do. E ainda acrescenta que

A tarefa da escola esta justamente em facilitar a incorporacéo ao reperté-
rio linguistico dos alunos de recursos comunicativos que lhes permitam em-
pregar com seguranga os estilos monitorados da lingua, que exigem mais
atengdo e maior grau de planejamento. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 131).

E perceptivel o quanto uma educacgdo sociolinguistica atinge
aqueles seguimentos sociais que durante anos permaneceram negligenci-
ados e escusos por aqueles que detém o poder na sociedade. O trabalho
educacional, com a sociolinguistica, alcanca, legitima e compreende os
alunos das classes populares que se tornam vitimas de um sistema de
uma norma linguistica, que é arbitraria e excludente.

E pouco provavel que o individuo das classes desfavorecidas pos-
sa se aproximar de uma cultura letrada sem o auxilio e suporte da escola,
que € a principal agéncia que deve oportunizar a pratica social da lecto-
escrita.

Numa sociedade como a brasileira, em que a lingua padréo é claramente
associada a classe social [...], uma crianga pobre, de antecedentes rurais s6 po-
deréa ter alguma oportunidade se for introduzida a cultura letrada por meio do
processo escolar, a menos que, por uma conjuncdo quase magica de talento,
esforgo e circunstancias politicas, o letramento va até ela e ela se torne um
brasileiro ou uma brasileira que alcance a cidadania dominando os modos
prestigiosos do falar. (BORTONI-RICARDO apud BAGNO, 2003, p. 37-38).

Por fim, enfatizamos que a sociolinguistica, tdo desconhecida
dentre os professores dos anos iniciais, € um instrumento de grande rele-
vancia para o desenvolvimento do trabalho em educacédo, tanto para os
alunos, quanto para os professores.

Diante de todas as questfes até entdo colocadas, mais uma vez re-
fletimos em como o trabalho docente deve proporcionar essa préatica de
ensino na sua sala de aula, para que os alunos possam adquirir aquilo que
a escola na sua esséncia deve oferecer: condi¢des para que nao so ele
(aluno) seja modificado, mas que também ele, enquanto detentor de co-
nhecimento possa modificar a sociedade em que vive.
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2. Consideraces provisérias

Buscamos defender, demonstrando em nosso trabalho, a necessi-
dade da inclusdo dos resultados das pesquisas linguisticas na formagao
do professor alfabetizador e, de um modo especial, 0s conhecimentos
produzidos no ambito da sociolinguistica.

Observamos no percurso da alfabetizacdo, que mudancas aconte-
ceram em todos 0s seus aspectos: politicos, metodoldgicos e conceituais.
Vimos suas implica¢fes desde a sua constituicdo enquanto objeto de es-
tudo até a formacao docente.

Torna-se evidente que o professor alfabetizador encontra, no seu
ambiente de trabalho, situagdes que exigem dele um conhecimento cien-
tifico sociolinguistico a respeito de como proceder e intervir em varios
momentos com seus alunos, como por exemplo, no reconhecimento da
legitimidade da lingua do aluno ingressante na escola, a interferéncia da
fala na construcdo da escrita e as implicacdes fonéticas e sociais embuti-
das nesse processo.

A prépria pesquisadora Bortoni-Ricardo (2002) aponta que, para
que haja essa sensibilidade no trabalho com a sociolinguistica é necessa-
rio haver preparacdo para atuar dessa forma, e isso exige conhecimento
linguistico, porém, muitas vezes, o professor ndo teve oportunidade, por
diversos motivos, de apropriar-se dele.

A autora ainda conclui que essa contribuicdo de pesquisas e in-
formagdes académicas precisam atingir o professor, e uma forma efetiva
para que isso aconteca sdo as pesquisas colaborativas, em que ha a opor-
tunidade de uma autorreflexdo e um didlogo com os professores na busca
da conscientizacdo dos graves processos de desigualdades sociais e que,
sobretudo, invadem as escolas, permitindo que seja vivenciada na pratica
escolar uma pedagogia culturalmente sensivel.

Concluo retomando a fala de Cagliari (1991) que em seu livro Al-
fabetizacéo e Linguistica afirma que quem trabalha com o ensino de lin-
gua materna € necessario ter o conhecimento (sécio) linguistico, isso
desde a alfabetiza¢do. Certamente com uma formagcéo privilegiada nesse
campo, havera uma grande contribuicdo para uma compreensdo acerca
do que ensinar nas aulas de lingua portuguesa e a quem se esta ensinan-
do.

Essa dindmica permite que a escola exerca seu real papel como
uma instituicdo educadora, responsavel pela formagdo plena dos seus
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alunos. E a esses é dada a oportunidade de encontrarem nessa escola um
lugar pelo qual possam crescer assumindo a sua identidade e se reconhe-
cendo como sujeitos pertencentes a esse processo educacional.
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1. Notas introdutérias

“No principio, Deus criou o céu e a terra. A terra estava sem for-
ma e vazia; as trevas cobriam o abismo e um vento impetuoso soprava
sobre as aguas. Deus disse: ‘Que exista a luz!” E a luz comegou a existir”
(Génesis, 1, 1-3). Nessa passagem biblica é percebivel um poder de cria-
¢do acionado pela palavra: Deus disse, isto é, exp0s seu poder de cria¢do
através de palavras. Sob o viés do conhecimento teoldgico, bem como do
senso comum, assim como a luz passou a existir, o firmamento, as exten-
sOes de terra, 0s mares, as plantas, as estrelas, e tudo mais que compde o
cosmos tiveram suas existéncias seladas pela intervencéo da palavra pro-
nunciada pela divindade suprema.

A ilustracdo supracitada presta a reflexdo acerca do tema desen-
volvido neste artigo, que prop8e analisar a dimensdo magica da palavra
em textos de rezas e benzeduras colhidos em Goids, especialmente na
obra Rezas, Benzeduras et Cetera: Medicina Popular em Goiés, de Atico
Vilas-Boas da Mota (1977). Partimos do pressuposto de que

A “palavra” assume [...] nos mitos de cada cultura uma forga transcenden-
tal; nela deitam raizes os entes e os acontecimentos. Por ser magica, cabalisti-

ca, sagrada, a “palavra” tende a constituir uma realidade dotada de poder (BI-
DERMAN, 1998, p. 81).

A relevancia desse trabalho esta no conhecimento do registro de
praticas da cultura popular de Goias, as quais ainda se reproduzem tanto
nos recintos rurais, quanto nos proprios espagos urbanos que, por conta

3 O presente artigo resulta das primeiras leituras tedricas de nossa pesquisa em desenvolvimento no
Mestrado em Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Goias, Campus Cataldo, “A dimen-
sdo0 magico-religiosa da palavra em textos orais sobre a religiosidade popular na comunidade Sao
Domingos, Cataldo (GO)” que, por sua vez, possui pertinéncia ao projeto “Léxico do portugués: co-
nhecimento e ensino”, sob a coordenagao da professora Dra. Maria Helena de Paula, lider do Labo-
ratorio de Estudos do Léxico, Filologia e Sociolinguistica (Lalefil) da mesma instituicéo.
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das origens e da cultura dos seus habitantes, quanto pelos aspectos geo-
gréficos, sdo permeados por ruralidades, assim como o rural pode estar
conjugado com urbanidades.

O enfoque do estudo parte da inter-relagdo entre lingua e cultura,
uma vez que nos registros linguisticos da obra de Mota (1977) estdo
também acumulados os aspectos culturais da populagdo de Goias por ele
estudada. Nesse sentido, convém ressaltar que os textos da obra, transcri-
tos da linguagem oral, sdo produtos da memdria dos/das rezadores/eiras e
benzedores/eiras, que disponibilizaram um saber quase sempre restrito
aqueles que estdo destinados a aprender e dar continuidade a estas prati-
cas do catolicismo popular. Enfim, caracterizam-se ndo apenas como lin-
gua, mas também como meio de acesso ao mundo e a cultura desses su-
jeitos.

2. O fazer cientifico: procedimentos metodol4gicos

Optamos por analisar, no trabalho aqui sugerido, alguns textos de
rezas e benzeduras registrados na obra supracitada, a qual se apresenta
como relevante fonte de conhecimento acerca da cultura popular em Goi-
as.

A passagem do Geénesis citada no inicio da introducdo, a fim de
instigar a percep¢do do valor magico da palavra, condiz ao conhecimento
teoldgico baseado na fé de que Deus transmitiu suas palavras por inter-
mediarios: profetas, apostolos etc. Dessa maneira, calcadas na revelagéo,
as verdades comunicadas por estes intermediarios resultam de um conhe-
cimento cujo objeto de referéncia sdo os dados de fé, que podem ter fun-
damento histérico (RAMPAZZO, 2002, p. 23-24). Tendo por base que
para o campo cientifico o conhecimento requer, entre outros pressupos-
tos, um método, um objeto de estudo concreto e certo despojamento da
subjetividade, logo ndo é conveniente que nos respaldemos unicamente
em dados de fé, aos moldes do conhecimento teolégico. A partir disso,
reiteramos a proposta de investigar cientificamente o carater magico da
palavra, geralmente associado ao campo do sagrado, mas que apresenta
condi¢Bes de ser analisado pela perspectiva da inter-relagdo entre lingua
e cultura.

Ante a assertiva de que o produto cientifico deve respaldar-se por
vozes outras com autoridade de fazer o pesquisador pensar seu objeto de
pesquisa, este trabalho guia-se a partir de teorias que lhe ddo fundamento
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e consisténcia. Nas palavras de Hissa (2013, p. 31), “pesquisar ¢ se apro-
ximar de questBes tomadas como relevantes e mergulha-las em teorias
que fazem pensar”. Destarte, realizamos uma pesquisa tedrica sobre cul-
tura popular, Iéxico e memodria a fim de oferecer embasamento, entendi-
mento e raciocinio légico aos aspectos abordados na analise do material
linguistico. A pretenséo desse procedimento ndo é chegar a um resultado
necessariamente inédito, mas capaz de oferecer novas perspectivas e pos-
sibilidades de analise acerca do objeto investigado, bem como acrescen-
tar aos estudos da area dos estudos da linguagem. Em sintese, a atribui-
cao dada a fundamentagdo tedrica consiste em recolher a voz dos outros e
dentro destas achar a propria voz.

Na obra de Mota (1977), escolhemos quatro registros de rezas e
benzeduras para fazer a analise proposta. A escolha foi orientada pela
percepcdo daquilo que acreditamos ser mais representativo e ilustrativo
do carater magico nos exercicios de curar e benzer do acervo de préaticas
do catolicismo popular em Goiés. Nesse percurso, reproduzimos cépias
do material de analise selecionado e as dispomos nesse trabalho para, en-
tdo, verificarmos as unidades Iéxicas e os recursos linguisticos que suge-
rem como se infunde na palavra a possibilidade de intervir no plano ex-
tralinguistico.

3. Adimensdo magica do catolicismo popular

O catolicismo popular no Brasil se caracteriza como uma expres-
séo cultural portadora de uma diversidade de praticas advindas de cultu-
ras precedentes, envolvidas num continuo processo de reconfiguragdo da
vida cultural cotidiana em seu transcurso histérico. No conjunto da tradi-
cdo catdlica popular incluem-se, por exemplo, a devogdo aos santos em
ritos diversos, rezas e benzeduras.

Definir catolicismo popular em contraponto ao catolicismo oficial
requer cautela, tendo em vista que, costumeiramente, as pessoas parti-
Iham de ambas as vertentes, ou seja, € comum ver sujeitos que frequen-
tam missas e liturgias da igreja oficial e, quando necessario, procuram
benzedores/eiras para cura de algum mal ou solu¢do de um problema ou-
tro, participam de tergos, festas populares etc. Portanto, torna-se mais
comodo considerar as praticas de rezar e benzer sem restringi-las apenas
a um grupo de pessoas de determinado culto, mas como algo que ja se
construiu culturalmente, ultrapassando fronteiras da religido e dos estra-
tos sociais. Ndo é meta desse trabalho tratar das origens e historia do ca-
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tolicismo popular no Brasil, tampouco da sua distingdo em relacdo ao
oficial, uma vez que estes fatores ndo sdo basilares para o estudo da lin-
guagem que se pretende abordar.

Contudo, por sua importancia para o entendimento da palavra
como elemento primordial nos ritos de rezas e benzeduras, cremos ser
oportuna uma sucinta abordagem dos aspectos basicos do catolicismo
popular, principalmente do carater magico, pratico e imediato dos seus ri-
tuais. A principio, partimos da ideia de religiosidade popular, da qual
comungamos com Camara Neto (2002, p. 2). Em seu estudo sobre o te-
ma, o autor observa que:

[...] a religiosidade popular [...] ndo é corpo eclesial nem corpo doutrinério,
configurando-se em uma religiosidade dotada de razoavel independéncia da
hierarquia eclesiastica — incluindo-se ai toda a documentacéo oficial da Igreja
e todos os tedlogos elaboradores da doutrina —, independéncia essa ao carater
sistematico do catolicismo oficial, materializada em uma exploséo quase inti-
ma ao “sagrado”, humanizando-o, sentindo-o préximo, testando-o e sentindo
sua forga por métodos criados, ndo pelo clero, mas pelos préprios devotos,
métodos esses que sdo transmitidos, em sua grande totalidade, oralmente. Em
suma, o vivido em oposic&o ao doutrinal.

A partir disso, compreendemos que os exercicios do catolicismo
popular, abordados no presente artigo, sdo invencdes ou reinvengdes dos
seus praticantes e simpatizantes e préximas a eles, ou seja, estdo presen-
tes em seu vivido, ndo como doutrina, mas como o sagrado humanizado
e sentido através do benzer, do rezar, das trocas reciprocas entre 0s hu-
manos e os seres santificados. Estas trocas, representadas em variados e
criativos rituais, precisam da linguagem, da palavra dita no momento cer-
to e da forma como deve ser pronunciada, tanto para sua transferéncia
quanto para sua eficacia. Enfim, “[...] toda a experiéncia consolidada
nesse saber é a ele transmitida por meio de uma linguagem do cotidiano,
rica, calorosa, direta e objetiva” (OLIVEIRA, 1985, p. 101).

Mas, afinal, o que é benzer? Oliveira (1985), em seu estudo que
objetiva exatamente responder a esta questdo, traz interessantes observa-
¢Oes acerca do ato de benzer. A prética, conforme a autora, ndo é exclu-
siva dos benzedores e benzedeiras, por ser social e acompanhar sujeitos
em seu cotidiano em vérias ocasifes, a saber: ao adentrar santuarios, ao
passar a frente de cemitérios, ao iniciar uma partida de jogo, ao li-
dar/deparar com o desconhecido que causa medo etc. € comum ver pes-
soas, consoante a religido a qual pertencem, fazerem o gesto do sinal da
cruz, por exemplo, e/ou verbalizarem ditos religiosos. Destarte, Oliveira
(1985, p. 10), enfocando o meio rural, completa:
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Como uma extensdo da solidariedade vivida pelos camponeses, na roga
qualquer pessoa mais velha benze a mais moga. Qualquer profissional de sa-
grado, seja padre, capeldo, rezador e rezadeira de tercos, de ladainhas ou de
outros tipos de rezas, benzedeiras e até parteiras, todos benzem. Porque séo,
de um modo ou de outro, também reconhecidos como alguém que possa ben-
zer.

A isto acrescentamos e destacamos que o trabalho dos profissio-
nais das rezas e benzeduras se distingue evidentemente desses gestos e
ditos cotidianos de atores sociais comuns, por conta dos primeiros toma-
rem o ato como oficio e por terem dominio das orages e rituais oralmen-
te transmitidos por outros que a eles confiaram esses saberes. Oliveira
(1985, p. 25-26) denomina estes profissionais de “cientistas populares”,
por possuirem modos muito caracteristicos de curar, combinando a me-
dicina popular aos simbolos misticos da religido, outras vezes fazem adi-
vinhagdes, leem sorte ¢ lidam com mistérios e “coisas do além” e, assim,
ordenam seu trabalho “no estreito espaco que escapa ao controle que fa-
zem a medicina e a religido eruditas na nossa sociedade”.

Deste modo, sob a forma como se apresentam, apercebemos 0s
benzedores e benzedeiras da obra de Mota (1977) como esses “cientistas
populares” possuidores de um saber peculiar, que estabelecem aliancas
entre humanos e santos e presentificam simbolicamente, por intermédio
de rezas e rituais, os prodigios das entidades sagradas a fim de produzir
beneficios aqueles que procuram por seus servicos voluntarios.

Diante destas consideracdes, notamos o carater pratico e utilitario
dos exercicios catdlicos populares, especificamente das rezas e benzedu-
ras. Nesse sentido, Zaluar (1983), ao fazer um estudo dos santos e das
festas no catolicismo popular, analisa que as chaves para se compreender
a sua légica residem nas acdes rituais, pelo fato de ndo haver uma teolo-
gia da vertente popular do catolicismo que a explique teoricamente. Cor-
roboramos com a autora (1983, p. 14), quando afirma que “os devotos
dessa religido ndo a concebem como teoria pura, desligada das coisas ter-
renas; o catolicismo popular é uma religido voltada para a vida aqui na
Terra”. Logo, reforga-se a praticidade dessa religido. A esta instrumenta-
lidade liga-se a magia, “caracterizando-se esta utilidade pratica da magia
com um meio de evitar ou combater os males que ameagam 0s homens
em sua vida quotidiana” (ZALUAR, 1983, p. 14).

Estas anotagGes acerca da instrumentalidade magica e da simbo-
logia representadas na “ciéncia do povo” e, do mesmo modo, nos escritos
registrados por Mota (1977) por constituirem textos de rezas e benzedu-
ras, contribuem significativamente para analise da dimensdo mégica da
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palavra, uma vez que o verbo possui papel preponderante na eficécia dos
ritos, dai ser tomada como palavra capaz de fazer acontecer.

4. Estudo da linguagem: conhecendo memodrias e culturas

Na obra em que aborda sobre tradicéo oral e tradi¢do escrita, Cal-
vet (2011) traz pertinentes contribuicdes ao presente artigo, sendo assim
nesta subse¢do nos detemos nas discussdes do autor acerca da linguagem
oral e da memodria, correlacionando-as com 0 nosso material de analise.

Calvet (2011, p. 140-141) explica que no passado, em algum mo-
mento da histdria, as sociedades de tradigdo escrita ja foram sociedades
de tradicdo oral, isto é, antes de escreverem, os humanos falaram, “mas
esses ‘vestigios’ testemunham também o fato de que todas as sociedades
de tradicdo escrita conservam uma parte da oralidade, e que essa parte
ndo é, ndo pode ser considerada como um corpus fossil”. Sob esta pers-
pectiva, 0 que atualmente conhecemos como textos orais ndo sao, em dis-
tintos graus, cdpias intactamente conservadas na memoria coletiva da so-
ciedade. Nesse sentido, o autor exemplifica:

Todas as criangas do mundo aprenderam, geralmente da boca de suas
maes, parlendas, cangdes, contos, que constituem o fundo cultural comum a
seu grupo linguistico, assim como, em seguida, aprenderdo os provérbios, as
férmulas cristalizadas etc. Algumas dessas formas se fixam definitivamente e
se transmitem sem variagdo alguma [...] Em outras formas, a liberdade do
‘contador’ é muito grande e a permanéncia se limita ao conteudo semantico e
a algumas formulas chave (CALVET, 2011, p. 35).

Transportando esta acepgdo para 0 nosso trabalho, observamos
que nas rezas e benzeduras registradas por Mota (1977) ha convergéncias
entre alguns registros da mesma natureza, isto é, as ora¢des para uma
mesma finalidade, colhidas em lugares diferentes, apresentam semelhan-
¢as quanto ao contetido. Vejamos, a seguir, 0s exemplos de ora¢Ges para
cura da erisipela, uma infeccéo cutanea causada por bactéria:

(MOTA, 1977, p. 38).
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(MOTA, 1977, p. 40).

(MOTA, 1977, p. 40).

Podemos observar que os trés registros foram coletados em dife-
rentes cidades goianas em 1973, respectivamente Luziénia, Porto Nacio-
nal e Arraias. Os contetidos se assemelham, apresentando algumas uni-
dades léxicas correspondes, como tutano, pela/pele, carne e 0sso. Ade-
mais, 0 movimento de expulsar a erisipela, transferindo-a de um lugar
para o outro se mantém nas trés oracdes de benzedura, reproduzindo a
ideia de afastamento gradativo da doenca da pessoa acometida até deixar-
lhe o corpo “para nunca mais voltar” (MOTA, 1977, p. 38).

Calvet (2011, p. 38) observa que nas fronteiras da tradi¢do oral “a
permanéncia do texto repousa unicamente na memoria” e completa que
estes textos caracterizam-se perfeitamente pela permanéncia na diversi-
dade, ou seja, os produtos da memdria transmitidos pela oralidade nem
sempre sdo 0S mesmos para todos que os conservam, sao diversos. A isto
0 autor acrescenta que estes textos, quando em nada se diferem, no mi-
nimo, apresentam acentuadas convergéncias. Exatamente como pudemos
observar nos exemplos anteriormente ilustrados.

Ao falar sobre os nomes dos seres humanos, Calvet (2011) trata
da questéo religiosa que pode estar por detras dessas unidades linguisti-
cas nomeadoras. Para tanto, o autor se reporta aos udlofes, do Senegal, e
fala de um fendmeno descrito por Amar Samb (1974, citado por CAL-
VET 2011), segundo o qual entre esse povo ha a crenca de que 0s recém-
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nascidos sdo ancides em regresso a0 mundo dos mortais. Entdo, com
proposito de driblar o destino e, deste modo, evitar que o bebé continue a
causar desesperanca, 0s seus pais Ihe ddo um nome que carrega a ideia de
efemeridade e precariedade, tal como Lémude, que significa “ele vai
morrer”. Amar Samb ressalta que, comumente, os bebés udlofes vivem
pouco tempo apds o nascimento. Nesse contexto, Calvet (2011) observa
que o nome porta uma carga de influéncia e conjuracdo, sendo, por esse
viés, meio de protecdo e mensagem. Em outro contexto, isso nos remete
ao poder da palavra e deixa transparecer como as questfes culturais estdo
relacionadas ao sentido pratico e magico impregnado a linguagem.

Por fim, Calvet (2011), contrario ao provérbio latino que diz que
as palavras voam e 0s escritos permanecem, verba volant, scripta ma-
nent, demonstra que a tradi¢do oral defronta-se a um duplo problema:
como conservar € como transmitir a memoria oral. Certo de que “[...] as
sociedades de tradigdo oral se organizam em vista de determinado tipo de
comunicagdo para responder” ao problema supracitado, o autor sustenta
que em oralidade “[...] as falas subsistem, verba manent” (CALVET,
2011, p. 148).

Neste trabalho, os saberes populares que permitem verificar a di-
mensdo magico-religiosa da palavra, apresentam-se como praticas que se
mantém presentes por intermédio da transferéncia oral, preservadas na
memoria coletiva das comunidades, especialmente as rurais, numa “inter-
seccdo de sons vindos de outros lugares e que ddo vida a uma voz que
parece Unica, mas que carrega consigo vestigios de vozes sequer ouvi-
das” (SCHINELO, 2004, p. 51).

Convém explanar que ndo pretendemos desenvolver um trabalho
apenas no nivel lexical, pois buscamos envolver também a seméntica que
0s textos orais reservados a analise comportam, abarcando o seu sentido
completo e, assim, buscar os vestigios para compreendermos a l6gica que
concede a estes textos 0 carater magico e pratico.

Por se tratar do estudo da palavra, logo nos reportamos ao estudo
do léxico e, do mesmo modo, da heranca cultural dos sujeitos que o
transmite de geragdo a geracdo. Por Iéxico compreendemos “inventario
das unidades significativas com as quais se representa 0 mundo percepti-
vel — as palavras” (COELHO, 2006a, p. 80). Visto que neste trabalho es-
tudamos as unidades Iéxicas, convém diferencia-las da palavra. Segundo
Coelho (2006b, p. 63), esta distincdo depende do enfoque metodoldgico:
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A lexia, além de ser uma unidade memorizada em seu todo é também
considerada uma unidade de comportamento sintatico, quer em sua formagéo,
quando composta ou complexa, quer como unidade tomada na perspectiva de
seu relacionamento com as demais existentes no contexto sintagmatico de que
faz parte, quando simples.

Tomemos como exemplo o trecho de uma benzedura contra
queimaduras: “Divino Espirito Santo que cura” (MOTA, 1977, p. 11).
No contexto da frase, é evidente que as palavras Divino, Espirito e Santo
sozinhas ndo tém o0 mesmo sentido que possuem quando compdem um s6
bloco de unidades significativas, Divino Espirito Santo, pois uma se con-
sidera em relacdo a outra para fazer referéncia a um ser especifico, de-
terminado pelas trés palavras. Assim, palavra distingue-se de lexia por
ser a primeira considerada externa a sua relagdo com as demais unidades
Iéxicas do contexto em que consta.

Entendida esta diferenciacéo, convém acrescentar que lexia simples
é a unidade Iéxica formada por morfemas, isto é, constitui uma palavra e,
por lexia composta ou complexa compreende-se aquela formada por mais
de uma palavra (COELHO, 2006a), memorizada no seu todo. Este estudo,
enquanto parte dos estudos linguisticos no campo da lexicologia, requer o
dominio desses conceitos, todavia, para evitar equivocos e facilitar a com-
preensdo, decidimos por usar o termo “unidade léxica” ou “item léxico”
quando nos referirmos a itens linguisticos dos textos que analisamos. Con-
vém, ainda, ressalvar que no contexto da “dimensdo magica da palavra”,
esta acepgdo de palavra remete as manifestagfes verbais dos textos orais
que permitiram a analise desta dimensdo, ndo se confundindo, portanto,
com a palavra enquanto unidade léxica.

A pertinéncia de considerar os estudos lexicais recai sobre a sua
importante contribuicdo para o conhecimento da cultura do grupo que o
transmite desde remotas épocas. Em seu estudo linguistico-histdrico-
cultural do municipio de Aguas Vermelhas no Norte de Minas, enfocan-
do o campo semantico do mundo rural, Souza (2008), diz:

Sabemos que a lingua esta intimamente relacionada com a cultura de um
povo e por meio dela que todo o conhecimento, valores e crencas adquiridas
ao longo do tempo sdo transmitidos de geragdo a geragdo. E por meio do léxi-
co que os tragos culturais de um povo mais se evidenciam (SOUZA, 2008, p.
13).

Assim, o léxico constitui um rico campo para os estudos da lingua-
gem, uma vez que, por seu intermédio, sdo transmitidos todos os conheci-
mentos adquiridos e acrescentados no decorrer da histdria. Portanto, este
inventario Iéxico, disponivel em uma lingua, configura-se como arcabou-
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¢o cultural do grupo de falantes que o conhece e compartilha. Nessa
perspectiva, as rezas e benzeduras, enquanto conhecimentos transmitidos
pela oralidade e presentes no conjunto de praticas do catolicismo popu-
lar, configuram-se como parte do acervo de saberes e da cultura dos su-
jeitos que dele comungam.

5. Estudo da linguagem em textos de rezas e benzeduras

Baiano de Macadbas e de descendentes maternos de Goiés, Atico
Vilas-Boas da Mota aproveitou a oportunidade para recolher parte da sa-
bedoria popular no planalto goiano. Conforme apresenta nas primeiras
paginas do livro que compde registro dos saberes da medicina popular,
sua pesquisa na area goiana estendeu-se pelos municipios de Urutai, Lu-
ziania, Edeia, Taguatinga, Jaragud, Neropolis, Campos Belos, Nova Ve-
neza, Arraias, Porto Nacional*, Ouro Verde, Hidrolandia, Corrego de Ou-
ro, Crixas e Cataldo.

Mota (1977) ressalva que procurou abarcar 0 maximo possivel das
rezas e benzeduras, embora o resultado da coleta tenha se relacionado
mais frequentemente ao corpo humano e as praticas de medicina popular,
como rezas e benzeduras contra mau-olhado, quebranto, espinhela caida,
engasgo, dor de dentes, dor de cabeca etc., somando mais de noventa re-
gistros.

Quando frisamos que a recorréncia a estas praticas ndo esta restri-
ta aos populares, Mota (1977) corrobora ao descrever uma carta enviada,
em 1973, pelo entdo diretor do Colégio de Pires do Rio (GO), professor
Bernardino de Machado de Faria, na qual narra um instigante fato ocorri-
do em sua propriedade, neste municipio. Mota (1977, p. 27) introduz
surpreso o fato de receber relatos “até mesmo por parte daqueles que per-
tencem a classe denominada de ‘letrados’, do que ¢ bom exemplo o texto
da carta”:

Pires do Rio, 23 de abril de 1973
Caro prof. Atico Vilas-Boas da Mota:
Para sua coletanea de dados folcléricos inclua esta ocorréncia:

Na minha propriedade rural neste municipio, sempre ocorriam mortes de
animais como vacas e cavalos, geralmente dadas como PROVENIENTES DE
MORDEDURA DE COBRA,; e isso ocorreu durante varios anos.

4 Porto Nacional e Arraias sdo, hoje, municipios do estado de Tocantins.
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Certo dia, meu pai, também fazendeiro na regido, disse-me que seria ne-
cessario BENZER CONTRA COBRA.

Dirigimos a casa do Sr. Benedito Dias, benzedor afamado nesta regido.

Chega em sua casa, e 0 benzedor nos esperava na sala, nos recebendo da
seguinte maneira:

“Voceis me espera ai um pouco que eu vou muda de roupa pra nois i ben-
z¢€ a cobra”.

A seguir voltamos de carro para minha propriedade, distante uns vinte
quildmetros de sua casa.

Chegamos na fazenda, o Benedito Dias tirou seu velho chapéu de felto
costurado com linha e olhou para os lados falando baixinho: “Ali na frente
tem uma ponte veia e é 14 qui a bichinha mora, mais vocés néo precisa procura
ndo porque ela aparece para morrer’.

Fomos chupar laranja e ja nos contou varios casos de benzeduras etc.

Pois bem, dai a trés dias o Sr. Jodo Pimentel, meu retireiro, matou sobre a
ponte uma JARACUCU DE UM METRO, dormindo tranquilamente.

Fato curioso é que o Sr. Benzedor ndo sabia 0 que iamos tratar em sua ca-
sa quando |4 chegamos. Néo conhecia a propriedade para saber se |& existia
uma ponte velha. Promessa da cobra aparecer para morrer, 0 que 0correu nos
seguintes dias. Nessa regido, se o fato interessar existem muitas ocorréncias
desta natureza, o que podemos informar caso lhe interesse.

Bernardino Machado de Faria

Vice Diretor.

Retomamos, assim, o que disse Oliveira (1985) sobre 0 modo ca-
racteristico de benzer que os profissionais deste oficio possuem, combi-
nando adivinhagOes e lidando com mistérios. Segundo seu redator, o
benzedor descrito na carta, antes mesmo de Ihe ser pedido, ja sabia que o
motivo da visita a sua casa era para pedir benzedura contra as cobras na
propriedade. Além das adivinhacg@es, o benzedor deu sua palavra ao sen-
tenciar que a cobra “apareceria para morrer”, além de apontar onde o rép-
til “morava” sem mesmo conhecer os dominios da propriedade. N&o nos
compete julgar a veracidade destes fatos, mas verificar como estas préti-
cas sdo comuns e analogas entre sujeitos que se circunscrevem na logica
cultural e religiosa do catolicismo popular.

Da obra de Mota (1977), extrairemos apenas quatro registros, en-
tre 0s mais de noventa, para realizarmos a analise da dimensdo mégica
contida nesses textos de tradicdo oral. Iniciemos por uma benzedura co-
Ihida em Nerdpolis (GO), em 1973, contra mordedura de cobra:
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(MOTA, 1977, p. 40).

Como fica explicito no texto da benzedura, 0 nome da pessoa que
foi ofendida ou nome do dono do animal, no caso de este ter sido ofendi-
do, deve ser incluido na benzedura dialogada. Entdo, notamos que, assim
como na cultura dos udlofes, para os/as benzedores/eiras 0 nome também
carrega uma carga semantica e tem o poder de representar e, assim, inter-
vir sobre o ser nomeado. A mesma Idgica pode ser notada na substituicéo
da unidade léxica cobra pela unidade léxica formiga. Mota (1977, p. 32)
diz que “durante a benzedura, segundo nos informa a propria benzedeira,
evita-se pronunciar a palavra cobra, que é automaticamente substituida
pela de ‘formiga’”, e acrescenta que esse habito de substituicdo do item
léxico cobra por outro, como bicho-mau, foi constatado em quase todas
as suas pesquisas.

Compreende-se, a partir desse processo linguistico, que o ato de
evitar a pronlncia do nome de um ser que conote perigo, ou algo desta
natureza, por outro que cause efeito contrario, funciona como se o signi-
ficante (referente) fosse a propria manifestacdo do significado, ou seja,
para além de sugeri-lo 0 nome passa a denota-lo. A partir disso, é possi-
vel afirmar que ocorre uma atenuagao da expresséo através da sua substi-
tuicdo por outra que lhe diminua, ou até mesmo elimine, a ideia negativa
contida, em outras palavras, estamos diante de um recurso eufemistico
(BENVENISTE, 1989).

No texto da benzedura evidencia-se uma légica na qual, pela in-
terpretacdo do conteudo, fica sugerida a reversdo do problema através do
artificio metonimico, isto é, reproduz-se verbalmente uma situagcdo que
simula objetivamente a solucdo do caso da mordedura de cobra, estando
ai inclusas unidades léxicas referentes a entidades sagradas do catolicis-
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mo Pai, Filho, Espirito Santo e Santissima Trindade, e uma sentenga fi-
nal “veneno, fora do corpo de fulano”, Portanto, ficam a mostra recursos
linguisticos que concedem autossugestao e efeito magico ao texto.

O mesmo efeito pode ser notado na simples oracdo abaixo, regis-
trada em Luziénia (GO), no ano de 1973:

(MOTA, 1977, p. 40).

Nesse exemplo, ndo se trata de uma benzedura ou reza que neces-
site da figura do/da benzedor/eira para administra-la, pois qualquer um
que acredite no efeito e tenha conhecimento da ‘formula’ pode usa-la ao
deparar-se com um pé de aroeirinha — espécie de arbusto cujo contato
proximo pode desencadear alergia cutinea em pessoas a ele sensiveis. E
como se o ato de fala, que deve ser repetido trés vezes e em voz alta, fun-
cionasse como uma ordem ao arbusto para reagir como um ser humano
capaz de atender a um pedido de licenga, 0 que é imaginavel apenas pela
personificacdo da planta, que na realidade esté presa ao chao pelas raizes.
Assim, no exemplo em andlise, a figura prosopopeica é que empresta ao
texto o carater de instrumentalidade e sugere o efeito de ordem verbal
(reforgada pela repeticdo) sobre a aroeirinha e, consequentemente, a aler-
gia que pode causar.

Neste conjunto de rezas e benzeduras, vale analisar mais algumas
que, para sua eficacia, exigem que seja procedido um ritual. A presenca
de rituais conjugados as oracdes pdde ser constatada na maioria dos re-
gistros de Mota (1977). Vejamos dois registros de benzeduras contra co-
breiro, tipo de erupcdo cutanea popularmente atribuida ao contato com
algo sobre o qual tenha passado uma cobra ou outros animais, como la-
gartixas, aranhas, sapos etc. (HOUAISS, 2007). O primeiro exemplo foi
coletado em Campos Belos (GO) em 1973:
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(MOTA, 1977, p. 32-33):
O segundo é de Nerdpolis, também de 1973:

(MOTA, 1977, p. 33-34)
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Antes de partimos para analise, aproveitemos estas benzeduras pa-
ra falar do tom poético que contém. Calvet (2011, p. 54) vé este recurso
como meio de facilitar a memorizagdo, pois “retém-se melhor um texto
em verso do que um texto em prosa”. Nesse contexto, compreendemos e
ressaltamos a preocupacdo em se transmitirem os saberes da tradicdo
oral, observando inclusive os meios estilisticos que facilitam este proces-
SO.

No primeiro registro, percebemos que o responsavel pela benze-
dura deve estar com uma tesoura e trés ramos de pimenta em médos. No
outro, é previsto que o/a benzedor/eira tenha um galhinho de ramo verde
de assa-peixe ou de mamona, arbustos facilmente encontrados no centro-
oeste do Brasil, para que, enquanto reza a oracdo da Ave-Maria, va rode-
ando a pessoa com cobreiro e cercando a ferida, isto é, fazendo movi-
mentos circulares em seu entorno. N&o é possivel aqui desvendar a sim-
bologia por detras de todos esses instrumentos, mas um exemplo como a
tesoura deixa bastante evidente que, para além da oracdo, é necessario
um ato concreto que, neste caso especifico, oriente a cura da doenca,
pois, se na oragdo ¢ constatada a unidade léxica “cortar o cobreiro”, nada
mais apropriado que uma tesoura para simular esta acdo cujo significado
pode ser a eliminac&o da forca vital que mantém a doenca ativa, como se
“lhe cortassem as raizes”.

Estes procedimentos, porém, ndo prescindem da palavra, ditos e
oragdes que se configuram como fundamentais nos exercicios do/da ben-
zedor/eira. Do mesmo modo que nos outros dois registros analisados, es-
tes outros dois Ultimos também revelam em seu contetido um caréter me-
tonimico que transfere para o texto a capacidade de relacionar objetiva-
mente o problema a sua solucdo por meio da reproducdo descritiva desse
processo. Exemplo disso ¢ o trecho “corto cabeca, corto meio, corto rabo,
corto cobreiro”, a partir do qual compreendemos que ao “cortar”, isto &,
ao separar as partes do cobreiro, ele perde sua “vitalidade”, como aconte-
ceria se essa separacdo fosse realizada no animal causador da doenca, ele
morreria.

No segundo registro, nas palavras concludentes “Leva paras as
montanhas, escolas de S. Vicente, onde galo ndo canta e ndo chora”, ape-
sar do efeito desconexo expresso no conjunto da frase, o conteddo sugere
um sentido de afastamento, ou seja, determina que a doenca seja levada
para bem distante do seu portador. Novamente verificamos a l6gica de
representacdo metonimica no texto.
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O vinculo dessas benzeduras ao catolicismo popular fica visivel-
mente confirmado pela presenca de unidades Iéxicas relacionadas ao con-
junto de divindades, gestos, designagdes e outros elementos desta verten-
te religiosa, como Sinal da cruz, senhd, Roma, romaria, Virgem Maria,
Santissima Cruz, S. Vicente.

Acreditamos que a ilustragdo e analise dos registros expostos ja
representem um significativo avanco para compreensédo da dimensao ma-
gica da palavra, especialmente no contexto das praticas de rezar e benzer
no catolicismo popular. Como caracteristica comum dos exercicios dessa
crenca religiosa predominante entre os populares, a magia, o efeito préati-
co configura-se, também, por um conjunto de recursos linguisticos que,
somados ao carater sagrado que Ihe € atribuido, ddo ao texto a capacida-
de de sugerir, tanto ao/a benzedor/eira quanto ao bento, a a¢do expressa
em seu contetdo.

Contudo, verificar a eficacia ou a ineficacia destes métodos nédo
cabe a este trabalho, principalmente por se tratar de praticas quase nunca
postas em ddvida pelos homens e mulheres do povo. Estes, outrora, em
épocas em que 0 acesso aos recursos “eruditos” era quase sempre restrito
aos citadinos e as pessoas financeiramente bem providas, ndo tinham ou-
tra opcdo a ndo ser aquilo que imediatamente lhes apresentava, que era
préatico e coerente a suas crencgas, valores, costumes e que, certamente,
surtia os resultados esperados. Sendo ndo teriam sido transmitidos oral-
mente através das geracdes e se conservado até a atualidade, ainda que
seja com variacfes, na memoria coletiva dos sujeitos pertencentes e/ou
simpatizantes da religiosidade popular caté6lica ou de outro culto que des-
ta crenca compartilhe. Sob esta Otica, reiteramos a conclusdo de Calvet
(2011), verba manent.

6. Notas conclusivas

No percurso desse trabalho, compreendemos que desde 0s remo-
tos tempos genesiacos podemos verificar a forga da palavra pronunciada
para intervir e/ou surtir efeitos no plano extralinguistico. Este carater
pragmatico, que aqui denominamos de dimensdo magica, nao é algo dis-
tante da nossa realidade, muito menos restrito aos/as rezadores/eiras e
benzedores/eiras ou aqueles que acreditam nestes expedientes de cura e
bencdo, sobretudo, por ser comum a verbalizacdo de férmulas para de-
terminar uma ordem, fazer um pedido, dirigir uma oracéo etc., segundo a
crenga de cada um.
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A escolha pela obra de Mota (1977) nos permitiu conhecer prati-
cas populares que ha séculos vém se transmitindo e se ressignificando na
memoria do povo que conjuga religido e medicina popular. O estudo da
linguagem, mais precisamente do acervo lexical expresso nos textos orais
coletados por Mota (1977), nos mergulhou nas memorias de seus infor-
mantes e, assim, nos mostrou o alto grau de criatividade linguistica que
estes sujeitos possuem, ainda que ndo sejam homens e mulheres instrui-
dos pelas “letras”.

Muito do que foi explicito no decorrer desse trabalho ainda requer
amadurecimento e aprofundamento teérico para que abarquemos de ma-
neira mais consistente e precisa a compreensdo da dimensdo magica da
palavra. Outrossim, acrescentamos que este trabalho, por seu carater de
revisdo bibliogréafica, constitui parte de uma densa pesquisa que envolve-
r4 trabalho de campo, transcricdes e leituras outras, que nos situem com
maior nitidez no campo da lingua, da cultura e de &reas afins.
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EXPOR A TOPONIMIA DAS PRINCIPAIS PRAGCAS
DA CIDADE DE BOA VISTA
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Kaique Andrade (UERR)
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Thiago da Silva Groundon (UERR)
thiagogroundon@hotmail.com
Alessandra Sousa Santos (UERR)

1. Introducdo

Este artigo se justifica pela necessidade de se construir um mapa
toponimico das pracas de Boa Vista, para obtencdo de um amplo conhe-
cimento das nomeagdes existentes, bem como suas origens, procurando
enfatizar ainda sua importancia na construcéo, ndo apenas para 0 munici-
pio, mas também aos bairros em que estdo localizadas, pois hem toda a
popula¢do conhece suas histérias, de suas fundacBes e origem de suas
nomenclaturas.

As universidades de ensino superior tém acrescentado aos seus es-
tudos curriculares, disciplinas voltadas a pesquisa na area linguistica, a
fim de proporcionar aos discentes amplos conhecimentos nos mais dife-
rentes campos nessa esfera académica. E compreendida como relevancia
para propiciar aos académicos, pesquisadores, moradores e sociedade em
geral, informacdes sobre o lugar em que residem.

Nosso estado, apesar de seus mais de vinte anos de existéncia co-
mo membro da Federacdo, e dos outros quarenta e cinco anos em que foi
Territdrio Federal, ndo possui um arquivo publico. Diante deste 6bice de
registros, seja bibliografico ou fotografico a respeito do tema em questéo,
esta pesquisa fora realizada junto a Camara Municipal de Boa Vista, com
alguns Projetos de Lei e Decretos, bem como a SEMGEP (Secretéria
Municipal de Gestdo Participativa e Cidadania), no Palacio da Cultura
Nené Macaggi e também junto a alguns moradores residentes mais anti-
gos proximos a essas pragas, que nos prestigiaram com relevantes infor-
mac0es acerca do proposto.

Como aponte teorico, recorremos primordialmente aos estudos
desenvolvidos por Dick (1991), que classifica os topdnimos em duas ca-
tegorias: 0s de natureza fisica e natureza antropocultural, Isquerdo
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(2008), dentre outros. Utilizou-se como suporte metodoldgico, um mode-
lo de ficha lexicogréfico-toponimica do ATB — Atlas Toponimico do
Brasil, elaborado por Dick, para pesquisar os nomes e origens das pragas
que estdo situados na cidade de Boa Vista (RR). E para discorrer sobre a
tematica, o artigo divide-se em partes. Na primeira faz-se uma contextua-
lizacdo da toponimia, na segunda se¢do sera abordada a historia da cida-
de de Boa Vista e suas pragas, e na Ultima pretende-se indagar sobre a
toponimia destas.

Neste trabalho, procuramos ser fidedignos quanto as origens e aos
significados de todos os nomes das pragas que aqui estdo descritas, visi-
tando cada uma delas para obtencdo de informacfes o quanto mais fiéis
possiveis, catalogando cada uma. Para melhor classificacdo dos topdni-
mos, recorremos a ajuda de Dick (1991), a qual nés propdem o modelo
taxionémico.

2. Acidade de Boa Vista

Dada nossa pesquisa em alguns livros histéricos sobre a criagdo
de nossa cidade, consta que nasceu nas terras de uma fazenda, a Boa Vis-
ta, no século XIX, que mais tarde ganhou status de povoado, depois pro-
movido a Freguesia de Nossa Senhora do Carmo da Boa Vista do Rio
Branco, pertencente ao municipio de Moura, estado do Amazonas.

No entanto, o livro Diocese do Amazonas — Parochias e datas de
sua Criagdo, na pagina 9, relata que a presenca dos padres carmelitas é
anterior a sede da Fazenda Boa Vista. Logo, a igreja matriz seria a pedra
de origem da cidade de Boa Vista e do estado de Roraima. No governo
Getulio Vargas, em 1943 foi criado o Territério Federal do Rio Branco,
cuja area foi desmembrada do estado do Amazonas, sendo Boa Vista sua
capital. J& em 13 de setembro de 1962 passou a se chamar Territorio Fe-
deral de Roraima.

O municipio de Boa Vista, fora criado no dia 09 de julho de 1890,
com o decreto de n° 049, assinado pelo entdo governador do estado do
Amazonas, o coronel Augusto Ximenes de Villeroy. A capital do estado
de Roraima esta localizada no extremo norte do Brasil, fazendo fronteira
com os paises Republica Bolivariana da Venezuela e Republica Coopera-
tivista da Guiana e com os estados do Amazonas e Para.

Com o golpe de estado no ano de 1937, o Brasil entrou na ditadu-
ra de Getulio Vargas, voltando a democracia s6 em 1945. E, em 1946,
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houve eleicdo para deputado federal. O primeiro eleito pelo Territério
Federal do Rio Branco foi o deputado federal Antdnio Augusto Martins
(1946), pai do Dr. Julio Magalhdes Martins (ex-prefeito de Boa Vista). E,
no dia 13 de setembro de 1943, o presidente Getulio Dorneles Vargas,
usando da atribuicdo que Ihe conferia o Art. 180, e nos termos do Art. 6°
da Constituicdo Federal de 1937, criou através do Decreto-Lei n° 5.812
de 13 de setembro de 1943, o Territério Federal do Rio Branco. Naquele
momento histérico, o presidente Getllio Vargas estava assinando a nossa
independéncia politica em relacéo ao estado do Amazonas.

3. Hist6ria da toponimia

O nome toponimia tem origem grega, topos “lugar” e onoma
“nome”, e estuda os nomes dos lugares e designativos geograficos, o fisi-
co, 0 humano, o antrépico ou cultural.

Discorrer sobre o estudo toponimico é pensar “o todo nas partes e
as partes no todo, numa perspectiva holografica” como apresenta Azeve-
do (2002, p. 64). O estudo da toponimia pode traduzir o modus vivendi
de um grupo, um pais, ou ainda responder a varios interesses. Na geogra-
fia, a toponimia pode dar informagdes relevantes sobre varios aspectos:
relevo, flora, fauna etc.

E fundamental compreender os topdnimos a partir dos diferentes
significados, olhares e areas de atuagdo, pois, por se organizarem de ma-
neira dindmica, constantemente (re) inventam-se no tempo e no espaco,
sobrepondo-se valores socioculturais, econémicos, politicos e religiosos.

Consultado o dicionério Aurélio, o qual nos define que o termo
topdnimo — nome de lugar — é o estudo linguistico ou histérico da origem
ds topdnimos, sendo assim, o topdnimo é sempre um depdsito da mema-
ria. Ele nés faz testemunhar o pretérito no presente, permite-nos, através
da linguagem, trazer meméria de sucessivas conquistas e vitdrias huma-
nas sobretudo nos lugares.

Nesta perspectiva, Dick explica que a toponimia possui duas di-
mensdes: 0 referente espacial geografico, que é a fungdo toponimica, e
do referente temporal, memoria toponimica, nds demonstrando que:

[...] a aproximag&o do topdnimo aos conceitos de icone ou de simbolo, sugeri-
do pela propria natureza do acidente nomeado, [...], vai pr em relevo outras
das caracteristicas do onomastico toponimico, qual seja ndo apenas a identifi-
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cacdo dos lugares, mas a indicacdo precisa de seus aspectos fisicos ou antro-
poculturais, contido na denominagdo. (DICK, 1990, p. 24).

Segundo Dick (1990), o objeto ao ligar-se ao topénimo pode apre-
sentar se de diferentes formas, e por meio de diferentes processos de
formagéo, constituindo, dessa forma, uma relagdo bindmia entre nome e
ser nomeado. De acordo com a autora, “Dessa simbiose, depreendem-se
dois conceitos basicos, um que se convencionou denominar termo ou
elemento genérico e elemento ou termo especifico” (DICK, 1991).

O estudo toponimico ndo poder ser pensado desvinculado de ou-
tras ciéncias: “é uma disciplina que se volta para a historia, a geografia, a
linguistica, de acordo com a formacdo intelectual do pesquisador”
(DICK, 1992, p. Il). Deve ser pensada como um complexo linguo-
cultural: um fato do sistema das linguas humanas. Faz parte de uma cién-
cia maior que se subdivide em toponimia, estudo do nome de lugar, e an-
troponimia, estudo do nome de pessoas.

Ainda segundo Dick (1990, p.10), “ao designar, tradicionalmente,
0 nome proprio de lugar, o topdnimo liga-se ao acidente geogréafico que o
identifica, com ele constituindo uma relagdo bindomica”, o que facilmente
podemos constatar em nossas Pragas, com nomes historicos e idolos na-
cionais.

Em 1975, ja existia uma classificacdo na toponimia brasileira, a
qual foi reformulada em DICK (1991), com as seguintes taxionomias:

4. Topdnimos
Antropotopdnimos: Topdnimos relativos aos nomes préprios individuais;

Axiotopdnimos: Top6nimos relativos aos titulos e dignidades de que se
fazem acompanhar os nomes proprios individuais;

Etnotopbnimos: Top6nimos referente aos elementos étnicos, isolados ou
n&o (povos, tribos, castas);

Fitotopdnimos: Top6nimos de indole vegetal espontanea, em sua indivi-
dualidade, em conjunto da mesma espécie, ou de espécies diferentes,
além de formac@es ndo espontaneas individuais e em conjunto;

Hagiotop6onimos: Topdnimos relativos aos santos e as santas do hagiol6-
gio romano;
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Historiotopdnimos: Top6nimos relativos aos movimentos de cunho histé-
rico-social e aos seus membros, assim como as datas correspondentes;

Hierotopdnimos: Topdnimos relativos aos nomes sagrados de diferentes
crencgas sejam elas cristd, hebraica, maometana etc;

Meteorotopdnimos: Topdnimos relativos a fendmenos atmosféricos;

Sociotopdnimos: Topdnimos relativos as atividades profissionais aos lo-
cais de trabalho e aos pontos de encontro de uma mesma comunidade;

Zootopdnimos: Topdnimos de indole animal, representados individuos
domésticos e ndo domésticos e da mesma espécie em grupos.

5. Fichas toponimicas

Ao todo foram catalogadas sete fichas, mas devido a grande difi-
culdade de conseguir informacbes concisas e claras, decidimos entéo
apresentar apenas as mais importantes ndo sé para o contexto histérico de
Boa Vista, mas parte também para a histéria dos moradores que fazem
parte da historia destes monumentos. As fichas aqui apresentadas foram
as quais classificamos como mais importantes é de maior carater histori-
co para a cidade, tendi em vista que a quantidade de informacGes sobre
0s demais monumentos sdo extremamente vagas tanto em temos histori-
cos quanto sécio-politico, assim justificamos o motivo o qual nos leva a
apresentar aqui somente parte dos resultados de nossa pesquisa.

No entanto concluimos o objetivo de nosso artigo em expor a to-
ponimia do nome das principais pragas da cidade de Boa Vista (RR).

Localizagcdo/Municipio: Boa Vista

Topdnimo: Antropotopdnimoedade

Acidente Geografico: praca

Taxionomia:Praca Barreto Leite

Etimologia: Tem origem castelhana e se refere a "'barro™.
"'Barrera' e ""Barrios" sdo variantes.

Entrada Lexical: Barreto leite

Estrutura morfologica: subst + subs

Histdrico: Uma das pragas mais antigas e conhecidas da capital roraimense, a Praca Barre-
to Leite, representa bem o estado com a presenca de indios e pioneiros em monumentos.

A arquitetura tem em sua composicéo o Porto das Lavadeiras, o Deposito de Sal, a igreja, a
prefeitura (superintendéncia), a aldeia e mais adiante, fora da area delimitada como centro
histérico, a Charqueada.

O local tem grande importancia, pois foi ali que o primeiro governador do antigo territorio
aportou: Ene Garcez, em 1944.

A praca ja foi restaurada e é um lugar muito visitado por turistas e moradores de Roraima.
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Informacoes Enciclopédias:

Contexto: ver uma frase que apareca 0 nome da praga

Fonte: http://roraimatur.wordpress.com/2011/06/10/praca-barreto-leite/

Coordenadora: Prof. Dr?. Alessandra dos Santos

Pesquisadores: José Angelo Almeida Ferreira, Kaique Andrade, Thiago Groundon

Consultora:

Data: 12/06/2013

Localizagdo/Municipio: Boa Vista

Topdnimo: Antropotopénimo

Acidente Geografico:

Taxionomia: Praca Joaquim Nabuco (Centro Civico)

Etimologia: Joaquim vem do Hebraico YEHOAKIM, *'Jeova dispora"'.

Entrada Lexical:

Estrutura morfoldgica:

Historico:

Informacgoes Enciclopédias: A Praca do Centro Civico Joaquim Nabuco (ou simplesmente
Praga do Centro Civico) € um dos elementos centrais na estrutura da cidade. Abriga em seu
centro o Palécio Senador Hélio Campos (ou Palacio do Governo), sede do governo estadual
de Roraima. Ao seu redor, estdo as sedes dos outros dois poderes estaduais: a Assembleia
Legislativa do Estado de Roraima e o Tribunal de Justica do Estado de Roraima. Na praga
ainda se encontra 0 Monumento ao Garimpeiro na cidade de Boa Vista.

Contexto:

Fonte: http://wikimapia.org/13028711/pt/Pra%C3%A7a-do-Centro-C%C3%ADvico-
Joagquim-Nabuco

Coordenadora: Prof. Dr2. Alessandra dos Santos

Pesquisadores: José Angelo Almeida Ferreira, Kaique Andrade, Thiago Groundon

Consultora:

Data:12/06/2013

Localizagcdo/Municipio: Boa Vista

Toponimo: Historiotopdnimos

Acidente Geografico:

Taxionomia: Portal do Milénio

Etimologia:

Entrada Lexical:

Estrutura morfoldgica:

Histoérico: O Portal do Milénio foi construido na gestédo do ex-prefeito Otomar de Sou-
sa Ponto, com intuito de marcar a passagem do milénio, que ocorreu entre o ano de
1999 e 2000

Informacoes Enciclopédias: Monumento conhecido como Portal do Milénio, construido
na chegada do ano 2000. Este é o local certo para ir a noite, pois é rodeado de bares e res-
taurantes onde se pode desfrutar desde boa misica até pratos tipicos.

Contexto:

Fonte: http://www.imagensviagens.com/br5_boavista.htm

Coordenadora: Prof. Dr2. Alessandra dos santos

Pesquisadores: José Angelo Almeida Ferreira, Kaique Andrade, Thiago Groundon

Consultora:
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Data: 12/06/2013

Localizagdo/Municipio: Boa Vista

Topdnimo:

Acidente Geografico:

Taxionomia: Praca das Aguas

Etimologia: Agua Veio do Latim aqua. Praca

Entrada Lexical:

Estrutura morfoldgica:

Histdrico: A Praca das Aguas, construida no ano de 1999/2000, quase que exclusivamente
para receber o portal do milénio, foi um monumento que trouxe uma beleza a mais para a
cidade de Boa Vista, pois, logo que construida era o ponto turistico mais visitado em nossa
capital, local de encontro de amigos, que sempre abrigou atristas de diversos tipos, local
onde desde entdo se concentram as principais movimentos sociais e culturais da cidade.

Informagoes Enciclopédias: Diversos chafarizes e fontes de dgua proporcionam um char-
me a mais a cidade de Boa Vista. Um exemplo é a Praca das Aguas, com sua beleza seduto-
ra, trazendo tranquilidade para todos os seus visitantes. Bairro: Centro

Contexto:

Fonte: http://www.ferias.tur.br/informacoes/7375/boa-vista-rr.html

Coordenadora: Prof. Dr2. Alessandra dos santos

Pesquisadores: José Angelo Almeida Ferreira, Kaique Andrade, Thiago Groundon

Consultora:

Data:12/06/2013

Localizagdo/Municipio: Boa Vista

Topdnimo: Etnotopdnimos

Acidente Geografico:

Taxionomia: Orla Tauamanam

Etimologia:

Entrada Lexical:

Estrutura morfolégica:

Historico:

Informacoes Enciclopédias: Localizada as margens do Rio Branco, a Orla Taumanan é
um espaco de convivéncia e lazer que realca ainda mais as belezas naturais de Boa Vista.
Abriga 11 quiosques com lanchonetes, restaurantes e dois palcos para shows ao ar livre.

L4 é possivel provar as delicias da culindria tipica roraimense e também comida japonesa,
pizzas, sanduiches, chopp, grande variedade de petiscos, crepes, doces e sorvetes.

Além de tornar Boa Vista mais bela e acolhedora, a Orla Taumanan tem impacto positivo
na economia, criando novas frentes de trabalho ligadas diretamente ao turismo e a prestacdo
de servigos.

Contexto:

Fonte: http://www.indoviajar.com.br/brasil/rr/boa-vista/atrativos-turisticos.htm

Coordenadora: Prof. Dr2. Alessandra dos Santos

Pesquisadores: José Angelo Almeida Ferreira, Kaigue Andrade, Thiago Groundon

Consultora:

Data:12/06/2013
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6. ConsideracGes finais

Ficamos honrados quanto a conclusdo deste artigo, pois percebe-
mos a grande importancia do mesmo, visto que podemos ser considera-
dos pioneiros neste seguimento, e que possivelmente ira agucar a curio-
sidade de muitos outros estudantes, ou até mesmo professores, que bus-
carem informagdes quanto as origens Toponimicas das pracas de nossa
cidade.
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FUNK:
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1. Introducdo

Nos Ultimos anos, além de toda polémica em torno do funk, ha
também o preconceito com a linguagem usada nas mdsicas, consideran-
do-a como de baixo caldo e de nivel inferior, incentivando a sexualidade
e violéncia.

Este artigo abordard aspectos relevantes que colaborardo para a
reflexdo sobre a linguagem popular e o preconceito linguistico que este
tipo de musica enfrentou e enfrenta nos dias atuais.

O presente trabalho estd dividido em trés secBes que trataram,
respectivamente, sobre a historia da linguagem popular, preconceito lin-
guistico e marcas linguisticas da linguagem popular nas letras de musica
de funk.

A primeira secdo abordard sobre a imposicao de uma lingua que
privilegia a classe dominante. Primeiramente, o ensino do portugués aos
indios, em que o tupi desapareceu como primeira lingua. Depois, com 0s
negros vindos da Africa. Estes usaram de varias taticas para resistir a no-
va lingua, e preservar a sua, pois representava um contexto, cultura e his-
toria de um povo. Por esse motivo, as interferéncias no portugués foi al-
go inevitavel, produzindo assim uma linguagem popular.

A secdo seguinte tratard da questdo do preconceito linguistico.
Com o surgimento de uma linguagem a margem do que a elite definiu
como certo, a linguagem popular, surge também uma repudia a nova
forma ou novas formas de falares.

Na Ultima secdo, a terceira, considerara o funk como movimento
popular e vitimado pelo preconceito linguistico de uma classe dominante.
Além disso, seréa tratado algumas consideragdes sobre marcas linguisticas
da linguagem popular presente nas musicas.
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2. Linguagem popular: sua hist6ria

Os negros africanos para serem escravizados no Brasil vinham de
varias regides da Africa e apresentavam multiplicidade e matizes dos
seus dialetos. Nessas condi¢des, 0 navio negreiro se tornou uma Babel.

Ao chegar ao Brasil, os negros eram tratados como inferiores,
desde a sua linguagem até sua cultura. Dessa forma, eles eram obrigados
a aprender o portugués para falarem com os brancos, os mesticos e criou-
los. No entanto, conforme Rodrigues (2010), os negros adotaram uma
lingua geral africana para que os companheiros de escraviddo se enten-
dessem. O que pode ser considerado um processo de resisténcia ao novo
idioma.

Melo (1981) conta que com a chegada dos portugueses com sua
lingua roménica, os indios que tinham como lingua materna o tupi, com a
catequese, abandonaram-no e passaram a usar a lingua dos dominadores.
Apesar de aprenderem mal e desfigurd-la como reflexo de seus habitos
linguisticos.

Ja com os negros, houve resisténcia de modo pacifico e como re-
sultado influenciou fortemente o portugués. Grandes exemplos de man-
tenedora das marcas linguisticas africana sdo as mucamas e as maes-
pretas que criavam e ensinavam os “sinhozinhos”. Freyre (1988) declara
que as duras palavras com que os portugueses dirigiram as criangas fo-
ram adocicadas pelas amas; o vocabulario infantil passou a ter encantos
como “dodéi”, palavra dengosa substituindo “doi” dos adultos; uso de
palavras meigas — Cac4, pipi, papa, bumbum, nenen, au-au, bambanho,
etc.; e tirando a solenidade dos nomes préprios, como Domdons, Toni-
nhas, Totonhas para Antdnias e Nezinho, Mandus, Manés para Manuéis,
€ outros.

Também as cangdes de berco portuguesas, modificou-as a boca da ama
negra, alterando nelas palavras; adaptando-as as condicdes regionais; ligando-
as as crengas dos indios e as suas. Assim, a velha cangdo “escuta, escuta, me-
nino” aqui amoleceu-se em portuguesa em “durma, durma, meu filhinho”,
passando Belém de “fonte” portuguesa, a “riacho” brasileiro. (FREYRE,
1988, p. 327)

Outra forma de resisténcia é a contacdo de histéria. Freyre (1988)
comenta que as velhas negras modificavam as histérias portuguesas
acrescentando elementos das historias africanas. Dessa forma, as conta-
doras de histérias puderam conservar seu patrimonio cultural e linguisti-
co, além de ressignificar sua identidade.
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A necessidade de resisténcia da preservacdo da linguagem africa-
na também esté relacionada a preservacgéo da sua cultura, principalmente
religiosa. A linguagem funciona como elemento de identidade que per-
mite a comunicagdo entre os atores desse processo, possibilita a unido e
fortalecimento do grupo e sua cultura.

As linguas gerais dos negros dividiam-se em nag6 ou ioruba na
Bahia e o quimbundo nas outras regifes. Melo (1981) declara que o
quimbundo era considerado principal por abranger uma area extensa ge-
ograficamente e um ndmero maior de falantes, além de possuir um voca-
bulario mais rico. As linguas gerais eram desprovidas de flexGes, portan-
to, ao adquirir o portugués como segunda lingua, além de sotaque peculi-
ar, 0S negros passaram a incorporar essa caracteristica, redugdo de fle-
x0es.

Melo (1981) ainda acrescenta que os filhos e netos dos escravos
africanos dominavam melhor a lingua padrdo da época, no entanto, a in-
fluéncia do contato com os negros mais velhos fez com que houvesse um
retardamento linguistico. Nesse sentido, constituiu-se processo de resis-
téncia a lingua portuguesa nas camadas populares, apresentando uma lin-
guagem descuidada. De maneira que a linguagem popular de antes e de
hoje apresenta reflexos da influéncia africana.

Havia uma disparidade entre a lingua escrita e a lingua falada.
Freyre (1988) aponta que a lingua falada apresentava-se em duas formas
— linguagem da casa-grande e linguagem da senzala. A linguagem da ca-
sa-grande representava 0 poder, a elite ou a classe dos dominantes e a
linguagem da senzala, representava o povo. A escrita, por sua vez, recu-
sava-se submeter-se a lingua falada.

Ainda o autor, quando os padres jesuitas foram substituidos por
padres-mestres e 0s capelaes de engenho na educacdo dos brasileirinhos,
tentaram anular a influéncia africana que estava tomando conta das ca-
sas-grandes, e para isso usavam o latim e a gramatica, além das varas e
palmatorias de sicupira.

Frei Miguel do Sacramento Lopes Gama um dos que se indignavam

199 <c A

u uvi ni iz a”, “bu N , “mi es-
ando ouvia “meninas galantes” dizerem “manda”, “busca”, “comé”, “mi es
pere”, “ti fago”, “mi deixe”, “muler”, “coler”, “le pediu”, “cadé ele”, “vigie”.
“espie”. E dissesse algum menino em sua presenga um “pru mode” ou um

“oxente”, veria o que era beliscdo de frade zangado.

Para Frei Miguel — padre-mestre as direitas — a com os portugueses ilus-
tres e polidos que deviamos aprender a falar, e ndo “com tia Rosa”, nem “mae
Benta”; nem com nenhuma preta da cozinha ou da senzala. Meninos e meni-
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nas deviam fechar os ouvidos aos “oxentes” e aos “mi deixe” e aprender o
portugués correto, do reino. Nada de expressdes bundas nem caganjes
(FREYRE, 1988, p. 334).

De acordo com Melo (1981), a influéncia africana no portugués
popular foi mais profunda do que a lingua indigena. Contudo, conforme
Rodrigues (2010, p. 134), foi ignoradas como tudo que se refere ao negro
e que ¢ falho os estudos “do conjunto das linguas africanas introduzidas
no pais, com a origem dos vicios do nosso falar, a determinacdo da in-
fluéncia por ela exercida como fator de corrupgdo sobre o portugués da
antiga metropole.”

Com o tempo ocorre a instalacdo de um sistema educacional ofi-
cial, em que o ensino da norma culta passa a ser identificada como “lin-
gua portuguesa” ou “portugués”, e “o uso que nao estd consagrado nessa
‘norma culta’ (o uso que ndo estd abonado nas gramaticas normativas e
nos diciondrios) simplesmente ‘ndo existe’ ou ‘ndo & portugués’”, de
acordo com Bagno (2002, p. 20).

A linguagem popular, entdo, ficou limitada as classes bem humil-
des das areas urbanas e dos interiores, onde o acesso a educacdo era ne-
gado, contribuindo assim para o analfabetismo muito grande. Nesse sen-
tido, Bagno (2002) aponta que esse modo de conferir legitimidade a
norma culta, condena todas as outras manifestagdes linguisticas ao rotulo
de “erro”.

Como a educagdo ainda € privilégio de poucos, muitos vive a
margem do uso da norma culta, consequentemente, os usuarios da lin-
guagem popular que dominam regras da modalidade oral, ou seja, lin-
guagem ndo padrdo sdo vitimas de varios preconceitos, inclusive o lin-
guistico.

3. Linguagem popular: preconceito linguistico

O Brasil é formado de milhares de brasileiros, sendo na sua maio-
ria negros e pobres, que ndo tem acesso a educacao, bem como a outros
servicos e condi¢cdes humanas. Bagno (1999, p. 16) declara que “assim
da mesma forma como existem milhdes de brasileiros sem terra, sem es-
cola, sem trabalho, sem salde, também existem milhGes de brasileiros
sem lingua.”

Ainda o autor, eles, os milhdes de ‘sem-lingua’, falam o portu-
gués, no entanto numa variedade ndo padréo, desprestigiada, ridiculari-

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



Clrealo Huminense de Estudos %4/0/07;7{('0.’ e j)ﬁy///%fkﬁ& 129

zada pelos falantes ou simpatizantes do portugués culto, mas que atende
as necessidades comunicativas da comunidade em que estdo inseridos,
sofrendo transformacGes para adequagdo de novas necessidades e possi-
bilita uma relacéo interpessoal entre as pessoas que falam. Afinal, a vari-
acdo linguistica, também como a cultura, é resultado de um processo his-
torico e social.
Qualquer manifestagdo linguistica que escape desse tridngulo escola-
gramatica-dicionario é considerada, sob a otica do preconceito linguistico, “er-

rada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente”, e ndo € raro a gente ouvir que
“isso ndo € portugués”. (BAGNO, 1999, p. 40).

H& um tipo de preconceito denominado linguistico, que abarca a
sociedade dominante, privilegiando um tipo de falar com base na norma
culta. Segundo Bagno (2002), o gramético e historiador portugués Jodo
de Barros, no seculo XVI, escreveu que se deveria seguir o modelo de
lingua dos ‘bardes doutos’, homens da nobreza; o francés Vaugelas, no
século XVII, considerava como modelo de lingua ideal o da corte, ou se-
ja, a parte sadia; no século XX, a Inglaterra usava como certo 0 modelo
de uso da lingua da rainha e o gramatico e filolégico brasileiro dizia que
o0 aluno devia falar melhor que os melhores.

Ainda o autor, o uso da palavra “melhores”, subtende-se que ha
outros niveis, inclusive os piores, os que falam “pior”, mostrando assim
que os detentores de poder acreditam que bom e valido é o que estd ao
seu redor e deve ser modelos a serem seguidos por todos os elementos
que compdem a sociedade.

N&o € proposto por Bagno (2002) substituicdo da norma padréo
por uma outra atualizada, pois indicaria na instalacdo de um novo mode-
lo, e consequentemente surgiria outras, pois a lingua € viva e esta sujeita
a processos de mudangas e variedades. Entretanto, é proposto encarar a
lingua nas suas multiplas manifestaces.

Cunha & Cintra (2001) explica que a lingua padrdo é sempre a
mais prestigiosa, funciona como modelo e ideal linguistico de uma co-
munidade. Ao lado da forca inovadora, a for¢a conservadora (norma cul-
ta) age contrarregrando, a fim de garantir a unidade linguistica do pais.
Os autores também compreendem que a variagao esta condicionada de
forma consistente dentro de cada grupo social, faz parte da competéncia
linguistica de seus membros e ocorre em todos os niveis, como fonético,
fonoldgico, morfoldgico, sintatico etc.
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A imposicdo de uma Unica norma linguistica comum a todos os
brasileiros, segundo Bagno (1999), é um desrespeito a diversidade exis-
tente no nivel social, etario, econdmico, geografico, escolar, uma vez que
0 Brasil é possuidor de uma grande extenséo territorial e, com isso, esse
portugués apresenta alto grau de diversidade e variabilidade, e, conse-
quentemente, apresenta diferencgas regionais e sociais bem marcadas.

Estudos atuais, principalmente da sociolinguistica, tém visto a
lingua como fendbmeno sociocultural, complexo e podem assumir diver-
sas formas.

E, pois, recente a concepgao de lingua como instrumento de comunicagio
social, maleavel e diversificado em todos os aspectos, meio de expressao de
individuos que vivem em sociedades também diversificadas social, cultural e
geograficamente. Nesse sentido, uma lingua histérica ndo é um sistema lin-
guistico unitario, mas um conjunto de sistemas linguisticos, isto é, um diassis-
tema, no qual se inter-relacionam diversos sistemas e subsistemas. Dai o estu-
do de uma lingua revestir-se de extrema complexibilidade... (CUNHA &
CINTRA, 2001, p. 3)

O preconceito linguistico contra as letras de musica funk faz parte
de um sistema de ideologia, em que a sociedade elitista defende o portu-
gués padrdo, como mecanismo de exclusdo e discriminagdo, além de
classificar o falante como elementos inferiores, que, em geral, sdo negros
e pobres.

4. Marcas linguisticas na musica de funk

O funk é movimento cultural e musical que comegou no Rio de
Janeiro, na década de 70, importando o ritmo dos EUA. Comegou na Ca-
sa de Show Canecdo, em Botafogo, area nobre do Rio, e acabou indo pa-
ra o subdrbio e comunidades, onde passou a ter identidade propria, musi-
ca de negro e favelado, conforme Essinger (2005) e Medeiros (2006).

Atualmente, o0 nimero de adeptos ao movimento € muito grande e
a cada dia cresce mais. A midia passou a divulgar as masicas funk e em
suas programacdes de radio e televisdo os Mcs passaram a ter vez. No
entanto, ndo sdo sé flores, pois a sociedade dominante ainda critica toda
cultura funkeira, bem como as letras das musicas, por considerarem de
nivel inferior. O preconceito linguistico ainda é muito forte pelas marcas
linguisticas apresentadas, reproduzindo a oralidade.

Bagno (2002) informa que na pratica deve-se olhar para lingua
dentro de um contexto histérico e cultural e considera-la também como
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uma atividade social, como um trabalho realizado conjuntamente pelos
falantes que interagem através da fala ou da escrita.

A lingua como atividade social, conforme Bagno (2002), é o pro-
cesso e o produto, pois ndo é uma ferramenta pronta, mas criada a medi-
da que vai sendo usada, de forma que, a lingua é uso e também resultado
do uso. As experiéncias, seu saber linguistico e as praticas linguisticas de
seu ambiente sdo reconhecidas como validas, porém, para a sociedade
elitizada, assumem formas estereotipadas com base, no que ja foi consi-
derado na primeira secéo, ou seja, a linguagem popular do Brasil sofreu
grande influéncia dos negros, elementos inferiorizados social e cultural-
mente.

As letras de funk sdo escritas, em geral, por moradores de comu-
nidades, em que a maioria apresenta baixo nivel de escolaridade. Nesse
sentido, é evidente a presenca de marcas de oralidade nas composi¢des
das masicas que reproduz a linguagem popular do local. Séo elas os pa-
lavrdes, as girias, simplificacdo e reducdo de palavras e inadequagdes do
uso da escrita, além de outros.

4.1. Palavroes

Uma das marcas linguisticas presentes na linguagem musical do
funk sdo girias e palavrdes ou palavras de baixo caldo. Esse uso faz parte
de determinado campo semantico que pode ser interpretado de acordo
com o contexto em que esta inserido, levando em consideragdo a intera-
¢do comunicativa, que possibilita a compreensdo dos elementos envolvi-
dos — emissores e receptores.

De acordo com Sandmann (1993), a reacdo diante dos palavrdes
ndo é emocionalmente neutra — sentimento de sagrado, de proibido ou
desagrado. As pessoas reagem de formas diferentes diante de vérios pa-
lavrdes, levando em consideracao o sexo, as idades e o0s niveis sociais.

Ainda o autor, atualmente, o palavrao, que acaba sendo pronunci-
ado com frequéncia, é dito, mas ndo é levado ao pé da letra. Faz parte do
cotidiano das pessoas, principalmente entre jovens.

Palavréo (pa.la.vrdo) sm. Palavra que é considerada ofensiva, de mau gos-
to, cujo uso é considerado falta de educacéo; ...

ENCICL.: Certas palavras podem, ou ndo, ser consideradas ofensivas, se-
gundo o lugar, a época, 0 contexto, e também segundo o sentido e até mesmo
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a entonacdo com que sdo usadas. Neste dicionario, as palavras ger. considera-
das como palavrées veem identificadas por Tabu (AULETE, 2004, p. 586).

Como o funk é um movimento que atrai muitos jovens, 0 uso de
palavrGes passa a incorporar nas letras de misica e ndo € visto como algo
estranho, mas compde a variante linguistica daquele grupo, porém para a
sociedade dominante, que preza como referencial o uso da lingua a base
da norma culta, os palavrées sdo discriminados, sdo verdadeiros tabus
linguisticos.

Nao olha pro lado, quem ta passando é o bonde
Se ficar de caozada, a porrada come

Na4o olha pro lado, quem t&

passando é o bonde

Se ficar de caozada, a porrada come

As mina aqui da area, no baile se revela

Né&o importa o que eu faga, vira moda entre elas
Fala mal do meu cabelo e da minha maquiagem
O coisa escrota, pode falar a vontade...

(Mc BEYONCE, FALA MAL DE MIM, 2012)

Na musica “Fala mal de mim” aparece a palavra “porrada”, que
ndo é visto como palavrdo, mas soa num tom agressivo, de forma que vi-
rou uso constante na linguagem informal para relacionar a violéncia,
propriamente dita, ou indignacao verbal. O palavrdo “escrota” esta rela-
cionado ao 6rgdo genital — escroto, bolsa que contém os testiculos, mas
acaba sendo usada com significado de chamar outra pessoa de vulgar,
desprezivel e insignificante.

Eu Mc Saed, fui da um rolé com um amigo na comunidade
Chegando 4 ele me apresentou uma novinha, e me deu logo o papo reto,
Falou assim 6: essa novinha fode pra caralho ein,
Eu falei mentira, ele falou verdade,
Eu tirei a novinha de cima em baixo e falei: ele ta de cad,
Papo vai papo vem, consegui arrastar a novinha pra dentro do carro,
ta ligado...

(Mc SAED, QUE ISSO NOVINHA?, 2012)

O Mc Saed, no seu funk “Que isso novinha?”, usa o palavrao “fo-
de” e o “pra caralho”. Na musica, “fode” significa transar, fazer sexo,
contudo, em alguns momentos refere-se a prejudicar alguém, destruir. O
palavrao “caralho” significa que sentimos um grande espanto por algo e
quando antecedido de “pra” representa algo excessivo, tdo absurda que
ndo ha palavras para definir.
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A classificacdo de linguagem grosseira ou obscena, para Preti
(1984), seria dificil, uma vez que a definicdo é variavel no tempo e espa-
¢o. N&o ¢ a definicdo em si que ira classifica-la, mas o contexto e a situa-
¢ao comunicativa.

Maior (1998) afirma que alguns que sdo contra o palavrdo, admi-
tem 0 uso em determinadas ocasides, e comenta que Cacilda Becker
(1921-1969), atriz brasileira, protagonista de varios espetaculos do Tea-
tro Brasileiro de Comédia, defendeu o uso de palavrdes no teatro, porque
atende as necessidades de esclarecimento do publico num pais normal-
mente culto e quando usado dentro da arte é absolutamente justificado.
Por essa logica, o funk, por ser uma manifestacao cultural, ter na sua lin-
guagem musical palavrdes teria justificativa, porque o palavrao nunca te-
Ve uso tdo generalizado como o dia de hoje, atendendo, assim, ao seu pU-
blico.

O funk trata-se de uma linguagem popular, muitas vezes, vitima
do preconceito linguistico e é encarado como um tabu. Preti (1984) de-
clara que o linguajar vulgar esta relacionado as classes mais baixas da
sociedade e que o uso de palavrdes funciona como uma valvula de escape
diante do inconformismo social, visto que é revestido de humor tragico,
agressividade e metaforas amargas.

Outra marca linguistica presente na linguagem musical funk é o
excessivo uso de girias e termos especificos que compdem 0 universo
discursivo dos moradores de comunidades, que sdo construidos a partir
de suas experiéncias e relagcbes comunicativas. As girias representam as
realidades com significados reais para a cultura do grupo.

4.2. Girias

Giria, de acordo com Aulete (2004, p. 403), ¢ uma “linguagem
peculiar que se origina de um grupo social restrito e alcanca, pelo uso,
outros grupos, tornando-se de uso corrente”. Caracteriza um grupo soci-
al, funcionando como identidade. Trata-se de um cddigo linguistico que
diferencia determinado grupo de outros.

A histéria mostra que a giria foi construida sob o preconceito,
considerada lingua marginal, de negros e pobres, ou seja, excluidos da
sociedade. Nesse contexto, ndo havia interesse nessa modalidade oral,
tendo em vista que, a tradicdo era valorizar a lingua portuguesa nos mol-
des da norma culta.
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A giria, segundo Preti (1984), se divide em duas categorias, uma €
especifica de um grupo e s6 é aberto aos iniciados naquele grupo e a ou-
tra € comum, pois surge como cddigo linguistico de um grupo e torna-se
comum, sendo incorporada a todos falantes da lingua social popular.

Maior (1998) comenta que para o povo usar a lingua dos gramati-
cos é como ir a praia de fraque, cartola e calgado. O povo usa uma lin-
guagem espontanea, criam palavras e dao outros sentidos as ja existentes.
O uso frequente dessas palavras, com o tempo, vai alcancando a elite,
que passa a reconhecé-las oficialmente, vitoria natural sobre a resisténcia
da norma oficial. Uma prova disso € o registro de girias e palavrdes cria-
dos pelo povo em dicionarios como o de Aurélio Buarque de Holanda,
Silveira Bueno e Raimundo Giréo.

Como a giria estd presente no dia a dia da sociedade, principal-
mente, nas comunidades, onde o funk tem forga, ndo € de estranhar que
nessa linguagem musical apareca essa marca linguistica, bem como, a
criacdo de novas palavras e expressdes que provoque maior interagéo en-
tre os interlocutores.

Na4o olha pro lado, quem ta passando é o bonde
Se ficar de caozada, a porrada come

N&o olha pro lado, quem ta

passando é o bonde

Se ficar de caozada, a porrada come

As mina aqui da &rea, no baile se revela

N4o importa o que eu faca, vira moda entre elas
Fala mal do meu cabelo e da minha maquiagem
O coisa escrota, pode falar a vontade

Essa mina recalcada ndo arruma um namorado
N&o mexe com o meu, ndo sou de mandar recado
Fala mal de mim na roda dos amigos

Que coisa garota, eu nunca fiz nada contigo

Se entrar no meu caminho, vai ficar perdida

Oh rata molhada, se mete na tua vida

N&o adianta, ndo tem vergonha na cara

Fala mal de mim mas é minha fa encubada

(Mc BEYONCE, FALA MAL DE MIM, 2012)

“Bonde”, como giria, refere-se a grupos de amigos que estdo
sempre juntos. “Caozada” ¢ o mesmo que mentira com intuito de enga-
nar. Ja a giria “mina” significa mulher ou jovens do sexo feminino. “Re-
calcada” ¢ empregada para designar pessoas invejosas que Se revoltam
com a vitdria das outras e quer ter o que os outros t€ém. A giria “encuba-
da” ou “incubada” significa que a pessoa reprime seus sentimentos.
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Outro exemplo do uso de girias na linguagem musical funk ¢é a
musica Quer saber da minha vida vai na macumba, do Mc TG 10 (2013)
de Mesquita, que faz uma critica aos fofoqueiros. Ele utiliza as girias
“bolacdo” ¢ “caozada”. “Bola¢ao” no funk vem de “bolado” que, na mu-
sica, refere-se a pessoa que estd muito chateada ou irritada com algum
acontecimento ou com alguém.

Detesto gente fofoqueira
Isso d& bolag&o profunda
Quer saber da minha vida
Vai na macumba

Isso d& maior caozada
Isso da bolagao profunda
Da minha vida cuido eu
E vocé cuida da sua

E TG 10 que ta falando
Quer saber da minha vida
Vai na macumba.

Além dessas apresentadas, algumas girias ou expressdes ja estdo
incorporadas a sociedade, como bombado (lugar animado e agitado); ca-
chorra (mulher sem compostura); demor6 (sim, afirmacdo); falé (tchau,
até mais); j& é (concordar); ninguém merece (chatear); poposuda (mulher
de bunda grande); responsa (confidvel ou divertido); role (passear); ta
dominado (esta tudo sob controle); t& ligado? (entendeu?); X9 (informan-
te); zoar (agitar)...

4.3. Marcas de oralidade

A linguagem popular sofreu grande influéncia dos negros africa-
nos. E o reflexo é visto nos dias de hoje, principalmente nas classes mais
baixa. O funk é movimento cultural oriundo das comunidades, em que ha
predominancia de negros e pobres, logo, marcas da linguagem popular,
modalidade oral, aparecem frequentemente na elaboracdo das mdsicas,
pois a escrita trata-se da representacdo grafica dessa mesma fala.

A fala é diferente da escrita sob muitos aspectos; cada uma dessas moda-
lidades tém caracteristicas proprias, mas uma influéncia a outra, especialmente
a fala na escrita. Segundo 0s gramaticos, a oralidade é mais facil, mais usada
em nosso dia-a-dia e permite alguns “erros”; enquanto a escrita é mais com-
plexa, rigida, rebuscada. A oralidade, talvez por ser mais usada, deixa muitas
vezes, suas marcas em textos escritos (LUZIO & RODRIGUES, 2011, p. 8).
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Mello (1981) que uma das caracteristicas da linguagem popular é
a simplificaco e reducéo das flexdes. As desinéncias de plural tornam-se
raros e somente o primeiro determinante da frase € flexionado —
As mina aqui da area, no baile se revela

Né&o importa o que eu faga, vira moda entre elas
Fala mal do meu cabelo e da minha maquiagem

(Mc BEYONCE, FALA MAL DE MIM, 2012).

Ainda o autor, os verbos também sofrem com a simplificacdo das
flexdes, como o seguinte exemplo,
Nés incomoda
O nosso bonde ¢ foda
Ninguém segura se t0 de raia curta

As amigas na pista
Tamos de role...

(Mc DEBBY, NOS INCOMODA, 2012).
S6 héa flexdo de pessoa e ndo de verbo.

Outro exemplo de marcas de oralidade é do Mc Duduzinho com o
funk “Normal, mamae passou agucar em mim” —
Elas para tudo onde chega, ela chama atencéo
Porque aqui no baile funk ela é a sensago

Chamei ela de gostosa e ela respondeu assim
Normal, mamée passou aglicar em mim....

Além da falta de concordancia verbal entre pessoa e verbo (Elas
para X Elas param), também h& o emprego inadequado do pronome rela-
tivo “onde”. Onde indica lugar fisico (= lugar em que), enquanto que
“aonde”, palavra de deveria ser empregada, indica movimento (=o lugar
a que), mas, de acordo com Cunha &Cintra (2001), na linguagem colo-
quial esta distin¢do é praticamente nula.

Bagno (2002, p. 38) ratifica ao informar que o pronome relativo
“onde” possui “carater plurissemantico... desde a fase mais remota da
lingua portuguesa até os dias de hoje, sempre foi usada com referéncia a
muito mais coisa do que ao ‘lugar concreto, espago fisico’...”.

A subjetividade é um elemento comum nas marcas de oralidade,
de acordo com LuUzio & Rodrigues (2011) e esta presente em quase todos
os funks. Os Mcs cantam como eles se veem, 0 que eles pensam e ndo
seguem um padrdo, pois é influenciado pelo social, cultura, nivel de es-
colarizacdo e experiéncias vividas.
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E que eu tava passando

Abriu meu coragéo

Quando eu olhei pro lado

Vi aquele belo mulherdo

Ao som do tamborzéo

Ela me enfeiticou

Nesse placar deu um gol pro nosso amor
Rebola pra mim

Menina, danga pra mim...

(MC PAIXAO, REBOLA PRA MIM, 2012).

Né&o vou parar ndo

Ele me olha toda vez que eu to descendo
T6 dangando

Dando pala de calcinha

Todos eles estdo olhando

Quanto mais eles me olham

Eu continuo descendo

Eles continuam olhando

Eu néo to nem ai

Se tua mina néo ta gostando...

(MC DEBBY, SEGURA TEU NAMORADO, 2012).

Ldzio & Rodrigues (2011) também comenta que outra caracteris-
tica da marca de oralidade é a escrita fonética. Em véarios momentos apa-
EE NI YVA L NS EE 13 L9% ¢

recem “tamos”, “ta”, “t6”, “pra”, no lugar de “estamos”, “esta”, “estou” e
“para”, respectivamente.

Em fim, a lingua oral reproduzida na escrita é reflexo do contexto
situacional e comunicacional, e a relacdo entre os falantes e ouvintes.

5. Consideracdes finais

Através desse artigo podemos concluir a linguagem popular so-
freu grande influéncia dos negros escravos oriundos da Africa, através da
docilidade das mucamas e maes-pretas, e das contadoras de historias. Es-
sa influéncia é refletida na linguagem atual de negros e pobres, em espe-
cial, de comunidades, muitas vezes associadas as suas manifestacdes cul-
turais.

A visdo do dominador da inferioridade desses supracitados faz
com que tudo que vem do povo seja classificado como de pior qualidade,
de forma que a linguagem sofre preconceito linguistico. Nesse sentido, a
linguagem musical do funk, por ser “coisa” de negro e favelado e apre-
sentar marcas de oralidade, acaba sendo vitimado pelo preconceito de
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uma classe que preza pela norma culta, como sendo Unica e imutavel, e
que deixa de reconhecer outros falares como validos.

O uso de marcas de oralidade nas letras de musica no funk nao
desprestigia 0 movimento, uma vez que reflete a realidade em que eles
estdo inseridos, atende as necessidades de comunicacdo e influencia, co-
mo os excluidos no periodo colonial, através de girias e expressdes, no
dinamismo da lingua. E mais uma variagéo da lingua.
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1. Introducdo

Este artigo tem por objetivo refletir sobre o ensino de lingua ma-
terna e as possiveis interferéncias de uma segunda lingua no cotidiano.
Em meio ha tantos avancos, floresce cada vez mais a necessidade de
aprender um novo idioma, diferente daquele que adquiriu quando crian-
¢ca; pois cada vez mais o mercado de trabalho exige uma segunda lingua
ou até mesmo uma terceira lingua.

Ao longo de sete secBes, sera possivel observar que os conheci-
mentos linguisticos, socioculturais e enciclopédicos interferem na com-
preensdo de uma lingua. Na primeira secdo, foi proposto uma reflexao
sobre a lingua materna no &mbito social. J& na segunda se¢do, é abordado
0 processo de aprendizagem como um processo essencialmente cultural e
social no qual educando e professor participam interagindo na construcéo
de um conhecimento conjunto, destacando os trés polos que estruturam o
ensino de lingua materna segundo Perraudeau.

A questdo da lingua materna como interagdo comunicativa é co-
mentada na terceira se¢cdo com o objetivo de compreender que a lingua
existe para que seus falantes se expressem e se compreendam. Nesse sen-
tido, na quarta secdo, foi realizada uma discussdo sobre a competéncia
linguistica como producdo de sentido orientada pela bagagem sociocog-
nitiva que remete aos conhecimentos da lingua e os lugares sociais, cren-
cas, valores e vivéncias do leitor.

Na quinta secdo, é apresentada uma reflexdo sobre A questdo da
Identidade numa perspectiva cultural. Ja na sexta se¢do, aborda lingua
materna/lingua estrangeira, no processo de aprendizagem, e para finalizar
na sétima secao, as influéncias de segunda lingua em lingua materna no
mundo digital.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.


mailto:marcia.maricosta@gmail.com
mailto:simonerio@ig.com.br

Clrealo Huminense de Estudos %4/0/07;7{('0.’ e j)ﬁy///%fkﬁ& 141

2. Lingua materna no contexto social

Em termos gerais, lingua materna corresponde, por via de regra, a
lingua portuguesa, € a lingua estrangeira, a uma segunda ou terceira lin-
gua nao falada no dia a dia de nosso contexto geografico. Vale lembrar
que tais expressdes se aplicam a situacbes muito complexas de forma que
se torna dificil distinguir, na pratica, quando se trata de uma ou de outra.

Para Saussure (2006, p. 27) é ouvindo os outros que aprendemos a
lingua materna, e ela se deposita em nosso cérebro somente apds inlime-
ras experiéncias.

Lingua materna significa etimologicamente lingua da mae, ensinada pela
mae. Se tomarmos a definicdo ao pé da letra, diremos que ha sociedades em
que a lingua ensinada é a lingua do pai ou em que a crianga é educada por ou-
tra mulher a quem cabe a missdo de ensinar a "sua lingua”. Na escola tem-se
assumido como lingua materna aquela em que a crianca foi alfabetizada, lin-
gua que coincide, em muitos casos, embora nem sempre, com o registro ofici-
al — padrao — do pafs em questdo; outras vezes, com a lingua nacional, sem le-
var em conta a primeira lingua em que a crianca aprendeu a falar. Em qual-
quer caso, a prevaléncia de um falar sobre da-se por exclusao e resulta de um
processo de marginalizacdo. (CORACINI, 1995, 1997).

“Lingua materna” indica também a primeira lingua adquirida, mas
ha casos — e sdo indmeros — em que a crianga aprende duas a0 mesmo
tempo (situacbes de bilinguismo). (CORACINI, 1995, 1997). Conheco
uma familia, cujo pai é hondurenho e a mée brasileira (a mesma saiu do
Brasil aos 12 anos para viver com uma familia de arabe nos Estados Uni-
dos da América), aprenderam a falar inglés, ambos decidiram iniciar os
filhos, desde o nascimento, em duas linguas: espanhol e inglés (lingua
em que a mae mais teve contato). Qual seria entdo a lingua materna da
crianga? O espanhol j& que ela vivia em Honduras, ou o inglés, que era
afinal de contas, a lingua que lhe permitia se relacionar com a mae? E a
lingua portuguesa ja que a mée era brasileira? E, para a mée, qual seria a
lingua materna: o portugués, ja que nascera no Brasil, o arabe ja que her-
dara da familia com quem saiu do pais ou inglés lingua que aprendeu du-
rante a maior parte de sua vida. Sera um problema de identidade? Para
Coracini (1995, 1997) Certamente, mas problema também para o ensino,
se este ndo quiser funcionar apoiado na falsa ideia da homogeneidade, o
que, alias, tem feito o tempo todo.
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3. Aaprendizagem facilitada pelo meio social

A escolha de um modelo pedagdgico e a pratica do professor de-
terminam, por um lado, a aprendizagem comprometida. A aprendizagem
em sala de aula, de acordo com (MOITA LOPES 1996, p. 97), é caracte-
rizada pela interacdo social entre os significados do professor e os dos
alunos na tentativa da construcdo de um contexto mental comum, isto &,
0 que se propGe é uma sintese na qual a educagdo € vista como um de-
senvolvimento de conhecimento em conjunto.

De acordo com Perraudeau (2009, p. 23), existem trés polos que
estruturam a aprendizagem: o polo individual; diz respeito ao aluno co-
mo sujeito que aprende, por estar em certa etapa de seu desenvolvimento,
¢ confrontado com uma tarefa. O componente cognitivo esta ligado ao
dominio da linguagem como uma condi¢do da aprendizagem. Travaglia
(2005, p. 23), também ressalta que a linguagem ocupa um lugar de inte-
racdo humana e comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo e em contexto s6-
cio- histdrico e ideolégico.

Outro polo que Perraudeau (2009, p. 24), aborda é o polo social,
que esta relacionado ao sujeito por pertencer a diversos grupos e estrutu-
ras nos quais a influéncia de outrem esta presente e reline as estruturas
importantes, tais como o meio cultural ao qual o aluno pertence, a familia
e a representacdo da escola na familia do aluno. O polo contextual tam-
bém é descrito na obra de Perraudeau (2009, p. 25). Este representa o
meio direto com a escola, ou seja, 0 investimento e o vinculo que o aluno
estabelece com a escola, com seus colegas e com o seu professor podem
constituir uma condi¢do do bom desempenho.

4. Lingua materna: uma questdo de interagcdo comunicativa

Ao ensinar portugués aos falantes dessa lingua, alguns educadores
se perguntam ‘“Para que ensinar portugués a falantes nativos de portu-
gués?” De acordo com Travaglia (2005, p. 17), o ensino da lingua mater-
na se justifica pelo objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa
dos falantes da lingua (leitor/ouvinte/escritor), ou seja, a capacidade do
falante usar adequadamente a lingua nas situagGes diversas de comunica-
cdo. Acredita-se que este desenvolvimento deve ser compreendido como
uma capacidade progressiva do ato verbal se adequar as situacfes de co-
municacao.
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Desse modo, Travaglia (2005, p. 17), ressalta que a competéncia
comunicativa faz referéncia a duas outras competéncias: linguistica e tex-
tual. Pode-se definir competéncia linguistica como a capacidade que tem
todo usuario da lingua de gerar sequéncias linguisticas gramaticais, isto
&, expressodes consideradas proprias e tipicas da lingua em questéo.

Segundo Travaglia (2005, p. 18), a competéncia textual é a capa-
cidade de produzir e compreender textos. Nesse sentido, percebe-se a
importancia de propiciar o contato do educador com a maior variedade
possivel de situagdes de interacdo comunicativa. Portanto, se a comuni-
cacdo surge por meio de textos, pode-se dizer que o objetivo do ensino
de lingua materna é desenvolver a competéncia comunicativa. Isso cor-
responde entdo ao desenvolvimento da capacidade de produzir e compre-
ender textos nas diversas situagdes de comunicacdo.

Para Bagno (2002, p. 75), o ensino de lingua deveria refletir sobre
os valores sociais atribuidos a cada variante linguistica. Focalizando a
carga de discriminacdo que pesa sobre determinados usos da lingua, de
modo a conscientizar o aluno de que sua producgdo linguistica oral ou es-
crita estar4 sempre condicionada a uma avaliagdo social, positiva ou ne-
gativa. Desse modo, faz-se necessario ressaltar a necessidade do profes-
sor explicar com base em estudos linguisticos, a origem e o funciona-
mento das formas linguisticas consideradas informais, que ensine as re-
gras que direcionam cada uma delas. Isso contribuira para deixar claro
que as opcdes alternativas a regra da gramatica normativa ndo sdo incoe-
rentes nem confusas. Muito pelo contrario, seguem normas tdo l6gicas
quanto as que governam a lingua padréo.

No cotidiano escolar, € possivel observar que alguns professores
de lingua materna estdo preocupados em conduzir o aluno ao dominio da
lingua padrédo e ensinar a variedade escrita da lingua. Acredita-se que,
por razbes de natureza politica, social e cultural, essas preocupagdes se-
jam importantes a serem alcancadas pelo ensino fundamental e médio.
Assim, pode-se afirmar que a variedade culta, padrdo, formal da lingua,
bem como sua forma escrita, sdo estruturas adequadas ao uso apenas em
determinados tipos de interacdo comunicativa.

Segundo Bagno (2002, p. 76), e Travaglia (2005, p. 22), ndo cabe
0 argumento de ensinar apenas a norma culta porque o aluno ja domina
as demais. Acredita-se que isso ndo é verdade, uma vez que o educando,
quando chega a escola, pode dominar bem uma ou duas variedades, in-
clusive as que tém dominio.
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5. Competéncia linguistica numa perspectiva social do individuo

Do ponto de vista da linguistica moderna, algumas criangas aos
cinco anos dominam um pouco da sintaxe de sua lingua materna, ou seja,
a crianca ja dispde de um vocabulario amplo de palavras. Diante disso,
acredita-se que ela ja é capaz de atuar com sucesso em situacgOes diversi-
ficadas que constitui outras formas de interacdo comunicativa. Vale res-
saltar, que até ir a escola, a crianca aprende sua lingua materna de forma
tdo natural como aprende caminhar. Sendo assim, ndo tem sentido atribu-
ir ao professor de lingua materna a funcéo de iniciar os alunos na prética
da lingua (BASSO & ILLARI, 2009, p. 231).

As vérias formas de competéncia com que a crianca chega a esco-
la é a matéria prima com que o educador devera trabalhar de modo que a
crianca possa usé-la para realizar da maneira mais eficaz possivel todas
as funcdes préprias da lingua, ou seja, fazer da linguagem um instrumen-
to do raciocinio. Para que isso seja possivel, a crianca precisa aprender a
usar de maneira compartilhada as variedades linguisticas determinadas.

Fiorin (2005, p. 96), ressalta que o individuo que cresce no ambi-
ente linguistico em que se fala portugués formal, a crianga desenvolve o
conhecimento dessa lingua a partir da interacdo de informagdo que ela
traz no estado inicial de sua faculdade de linguagem com os dados lin-
guisticos a que é exposta. Dessa forma, o conhecimento linguistico é ad-
quirido por meio da crianga nas interacdes verbais entre 0s membros de
sua comunidade linguistica, sem que isso envolva qualquer estimulo es-
pecifico ou correcdo por parte dos pais ou das pessoas que elas intera-
gem. Pode-se dizer que existe um conhecimento linguistico que se de-
senvolve de forma independente dos ensinamentos escolares. Fiorin
(2005, p. 97), afirma que: Adquirir o conhecimento de uma lingua con-
siste fundamentalmente, em atribuir os valores estabelecidos por essa de-
terminada lingua os parametros da gramatica universal.

Para os autores Basso e Illari (2009, p. 231), é sem duvida impor-
tante que o maior nimero de alunos domine a lingua culta, porque é nes-
sa variedade que foi escrita a maior parte dos textos que todos precisam
ter conhecimento para desempenhar de forma plena o seu papel de cida-
ddo. Para muitos alunos, o que esta em jogo ndo é usar com mais cuidado
uma variedade linguistica familiar, ou até mesmo perceber a existéncia
de outra lingua que ndo é familiar. Na verdade, alguns alunos, sabem que
a norma culta existe, porém muitas das vezes ndo estdo motivados a usa-
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las. Ndo basta apenas dizer ao aluno que o portugués culto é a lingua pa-
drao da escola. E preciso conscientiza-lo do seu uso.

Percebe-se no cotidiano escolar, a imagem da escola com o portu-
gués culto e o aluno com a fidelidade a lingua que aprendeu. Vale lem-
brar que o educando tem uma vida fora da escola, e nesse outro contexto
social, as vezes, as formas cultas sdo tratadas com discriminagéo. Diante
disso, Basso e Illari (2009, p. 233) registraram o relato de uma educadora
durante um curso de treinamento para professores. A histéria do menino
que pedia para ir ao banheiro se passa hum bairro rural de uma cidade do
interior de S&o Paulo.

6. Histéria do menino que pedia para ir ao banheiro

Primeiro quadro:

durante a aula, 0 menino pede licenca para ir ao banheiro, usando a ex-
pressdo “DONA, POSSO IR MIJAR?”. A dona (isto é, a professora —
dona era o vocativo reservado as professoras na regido em questao do es-
tado de Séo Paulo) autoriza a saida, mas recomenda que, na préxima vez
ele fale, mais educadamente, “posso ir ao banheiro” ou “posso fazer xi-
xi’. (Esse primeiro quadro se repete varias vezes, por varios dias. O aluno
continua a fazer a pergunta a sua maneira e a professora continua a corri-
gi-lo, até convencer-se de que a pergunta do aluno é uma provocagdo
proposital).

Segundo quadro:

0 menino faz 0 mesmo pedido de sempre; a professora o obriga a repetir
seu pedido “com educa¢do”. O menino pede para fazer xixi. (Esse se-
gundo quadro também se repete algumas vezes).

Terceiro quadro:

0 menino comeca a faltar; a professora fica sabendo que o pai bateu nele
por causa de um incidente ocorrido na escola e, finalmente, o tirou da es-
cola. Em conversa com o diretor da escola, descobre que o incidente foi
com ela mesma e resolve chamar o pai para uma conversa.
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Quarto quadro:

numa conversa, a professora procura convencer o pai a mandar o0 menino
de volta para a escola. O pai explica que tirou o filho da escola, depois de
Varias surras, porque 0 menino, em casa, teimava em falar que ia fazer
xixi. Para o pai, homem mija, quem faz xixi é mulher ou maricas.

Pode-se observar que alguns educadores acreditam que poderdo
eliminar as construgcdes consideradas erradas depois de um trabalho in-
tencionado. E importante ressaltar que a producio de enunciados de um
falante € sempre, em grande parte, automatica. Bagno (2011, p. 70),
afirma que é privilégio de poucos o acesso & norma culta. E claro que ele
tem uma lingua, também falam o portugués brasileiro, sé que falam vari-
edades linguisticas estigmatizadas, que ndo sdo reconhecidas como vali-
das, ou seja, sdo desprestigiadas.

Desse modo, vale ressaltar que o individuo e a sociedade vivem
numa relacdo em que se incluem e se excluem ao mesmo tempo. Ao
lembrar que se incluem o individuo é quase o social, ou seja, para
Vygotsky, segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 301), ndo hé invences in-
dividuais no sentido estrito da palavra, em todas existe sempre alguma
colaboracdo anénima. E quando o individuo e a sociedade se excluem, se
diferenciam é possivel observar que ndo ha uma relagdo isomdrfica. Ao
fazer a leitura do texto O MENINO QUE PEDIA PARA IR AO BANHEI-
RO, é possivel observar o processo de internalizacdo que deveria ser
chamado de acordo com os estudos de Vygotsky processo de revolucéo,
pressupondo uma reestruturacdo rigida da atividade psiquica neste mo-
vimento chamado de internalizacdo que remete a relagdo do social e o in-
dividual. A crianga expde um discurso que faz parte do seu meio social,
que ao mesmo tempo é individual, porque é algo que esté internalizado
devido & sua cultura e o seu contexto social.

7. A questdo da identidade numa perspectiva cultural

Mas afinal, o que é identidade? Na tentativa de responder esta
pergunta apresentamos concepgdes sobre o tema. Comegamos com a de-
fini¢ao de Hall (2006) que exprime o que vem a ser tal palavra: “a identi-
dade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento. Existe sempre algo imaginario ou fantasioso sobre sua uni-
dade.” Ele afirma que a identidade independe do local onde o individuo
nasceu e que precisa de tempo para ser formada. Vemos, entdo, que ela
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estd sempre em processo, portanto, incompleta. Ainda de acordo com
Hall hé trés concepgdes de identidade muito diferentes, a primeira seria o
sujeito do lluminismo o qual estava baseado numa concep¢do da pessoa
humana como individuo totalmente centrado, dotado das capacidades de
razdo, a segunda a nogéo de sujeito socioldgico refletia a crescente com-
plexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este nucleo interior
do sujeito ndo era autbnomo, mas ia se formando na relagdo com outras
pessoas importantes para ele e a terceira o sujeito pés-moderno, concep-
tualizado como nédo tendo uma identidade fixa, essencial e permanente.
Iremos nos ater a esta Ultima concepgdo, do sujeito pés-moderno, pois, a
mesma busca uma visao a qual mantemos em nossa pesquisa a de sujeito
tendo sua identidade transformada e néo fixa.

Sobre o prisma temporal, Serrani (1997) relata que “quando se fa-
la de busca da identidade de um povo ou de um grupo social, pretende-se
encontrar caracteristicas capazes de definir o individuo ou o grupo social
por aquilo que ele tem de diferente com relagdo aos outros individuos;
nesse sentido, guarda-se uma relagdo de homogeneidade”. Ainda segun-
do Serrani “ndo podemos acreditar na possibilidade de uma identidade
acabada, descritivel, s6 podemos postular momentos de “identificagdo”
em movimento constante e em constante modificagdo”.

Podemos notar que tanto Hall (2006) na concepcao de sujeito pos-
moderno quanto Serrani (1997) versam a mesma teoria, de que é necessa-
rio tempo para formacdo da identidade, neste viés, o primeiro ressalta
que ela é formada ao longo do tempo e a segunda que ela estar em cons-
tante modificacdo, justamente pelo tempo o qual leva para ser formada.

Percebemos que & medida que o individuo vai se inserindo em ou-
tra cultura, ou seja, aquela que apresenta aspectos sociais diferentes da
dele, ele pode declinar a sua prépria lingua diante das influéncias recebi-
das por meio de musicas, dancas, viagens, filmes etc. Perdendo assim, a
sua identidade cultural, ja que, a mesma vai se transformando. Sendo as-
sim:

A identidade, nessa concepgéo sociologica, preenche o espago entre o “in-
terior” e o “exterior” — entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico. O fato de
que projetamos a “nds proprios” nessas identidades culturais, ao mesmo tem-
po em que internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de

nds”, contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares ob-
jetivos que ocupamos no mundo social e cultural. (HALL, 2006).

O individuo toma para si identidades diversas em diferentes mo-
mentos, identidades que ndo sdo unidas diante de um “eu” coerente. Cada
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um de noés temos identidades que se contradizem e nos levam a diferentes
caminhos, de maneira que nossas identificacGes estdo sendo continua-
mente deslocadas. Professores assumem identidades, principalmente os
de linguas, se vao ensinar o idioma de determinado pais tentam passar
para seus alunos a cultura e fala local, inclusive girias e modismos. Pes-
soas assumem identidades para preencher o interior e o exterior (HALL,
2006), ela pode ser uma méde, uma executiva, a noiva, enfim, pode assu-
mir, varios papeis, preenchendo as lacunas quando necessario entre o in-
terior e o exterior.

Lago (1996), reflete uma concepcédo de identidade como contras-
tiva e mutante. Para a autora, a questdo da identidade trata de um ser que,
convivendo com outros sujeitos, vai construindo consciéncia de si como
sujeito e da realidade social e fisica.

Sousa Santos (1995), também desenvolve a problematica em tor-
no do conceito. Para ele, a identidade s6 pode ser entendida como resul-
tados sempre em transicdo e em processos de identificacdo, ou seja, iden-
tificagdes que estdo sempre em curso. Ainda de acordo com Sousa, a
identidade termina sendo uma questdo seminecesséria e semificticia, ja
que, antes de tudo, ela é de natureza politica.

Sawaia (1996; 1999), também contribui para esta reflexdo. Se-
gundo ela, a identidade tem a marca daquilo que é coletivo e individual,
do que é préprio e alheio, do que é igual e diferente. Este conceito de
identidade nos permite conhecer, grupos, individuos ou coletividades,
identificando-0s ainda que estejam em constante transformacdo. Ao
mesmo tempo, como ja indicou Sousa Santos (1995), a identidade é usa-
da também como defesa.

8. A lingua materna e lingua estrangeira no processo de aprendiza-
gem

Quando h& uma comparacao entre a lingua estrangeira e a lingua
materna, sdo sempre as estruturas que estdo em jogo ou a forma como se
aprendeu a lingua materna. E verdade que a relacdo entre as linguas es-
trangeira e materna continua sendo vista como uma relagéo de influéncia
pelo contato entre dois cddigos e, no maximo, duas culturas, ja que, ain-
da hoje, aprender uma lingua ¢ “conhecer” essa lingua, ou seja, ¢ saber
descrevé-la como um objeto que se estuda e se analisa, assim como co-
nhecer uma cultura significa saber descrever as maneiras de proceder,
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agir de um povo, que se distinguem habitos, atitudes e procedimentos de

outro povo. Coisa bem diferente ¢ segundo Melman (1992) “saber” uma
lingua:

Conhecer uma lingua quer dizer ser capaz de traduzir mentalmente, a par-

tir da lingua que se sabe, a lingua que se conhece. A ideia de lingua como

meio de comunicagdo, se apresenta naturalmente aos imigrantes. Desde entéo
ndo falamos mais do mesmo lugar, nos comunicamos.

Segundo Orlandi (1998) Todo aluno aprendiz de lingua estrangei-
ra constrdi representacfes sobre a lingua em questdo e essas representa-
¢Bes deixam entrever aspectos da identidade desses sujeitos e suas identi-
ficacBes. Pressupde-se também que o discurso dos alunos sobre a lingua
estrangeira que aprendem é perpassado por sentidos de diversos discur-
S0S ndo necessariamente coesos entre si, € que constituem enquanto su-
jeitos de linguagem nas suas representagdes sobre a lingua.

De acordo com Saussure (2006, p. 17) nés ndo somos, em he-
nhum sentido, os autores das afirmagdes que fazemos ou dos significados
que expressamos na lingua. Nés podemos utilizar a lingua para produzir
significados apenas nos posicionando no interior das regras da lingua e
dos sistemas de significado de nossa cultura. A lingua é um sistema soci-
al e ndo um sistema individual. Ela preexiste a nés.

E preciso, compreender que a lingua estrangeira nfo é um sistema vazio
de sentido: ela traz consigo, a revelia do aprendiz, uma carga ideoldgica que o
coloca em conflito permanente com a ideologia da lingua materna, o que é ex-
plicitado pela maneira diferente de configurar as cores, os objetos, os fatos, 0
sistema dos tempos verbais (CORACINI, p. 1991).

A lingua estrangeira ¢ a lingua “estranha”, a lingua do estranho,
do outro. Tal estranhamento tanto pode provocar medo como uma forte
atracdo. No primeiro caso, € o medo da despersonalizacdo que sua apren-
dizagem implica (MELMAN, 1992, p. 33), medo do estranho, do desco-
nhecido, medo do deslocamento ou das mudancas que poderdo advir da
aprendizagem de uma outra lingua. O medo pode em circunstancias par-
ticulares, pode bloguear a aprendizagem, impondo uma barreira ao en-
contro com o outro, dificultando e, por vezes, impedindo uma aprendiza-
gem eficaz e prazerosa.

Segundo Coracini (1987), é comum ouvir-se, sobretudo com base
no ensino instrumental de linguas, que o aluno aprende a ler e até a es-
crever em lingua materna quando aprende a ler e a escrever em lingua es-
trangeira. Na verdade, é inegavel que a lingua estrangeira, por ser objeto
de ensino desde o inicio de sua aquisi¢do, o que leva o professor a expli-

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



150 Clrcwlo Fuminense do Estudos %/o/ﬁ;y//m& e DZ;%(/K//MZ//M{;

citar certas estratégias que acredita serem usadas de maneira inconsciente
na sua propria lingua, exerce um papel importante de reflexdo sobre a
lingua materna. Entretanto, ndo se pode inferir dai que aprendizagem da
lingua estrangeira é totalmente consciente que o aprendiz é capaz de mo-
nitorar sua aprendizagem, que a lingua estrangeira permanece sempre
“exterior” ao sujeito; pelo contrario, é possivel ndo apenas “conhecer”
outra lingua, mas “saber” essa lingua, ser falado por ela. E, alias, o desejo
do outro, o desejo da totalidade, o elemento propulsor na aprendizagem
de linguas.

De acordo com Krashen (1982), a aprendizagem se da de forma
consciente, enquanto a aquisicdo ocorre COmMoO UM Processo inconsciente.
Adquire-se a lingua materna, mas aprende-se uma lingua estrangeira.
Embora muitas sejam as vertentes do ensino comunicativo de linguas e
muitas sejam as criticas que se fazem, hoje, a teoria de Krashen, esse as-
pecto parece estar ainda em vigor, o que de certa maneira, aprofunda ain-
da mais o fosso que sempre existiu, no ensino, tanto na teoria como na
prética, entre lingua e outra.

Vimos, a partir de Saussure, que a relagdo entre as linguas conti-
nuou uma relacdo de codigos, externa ao proprio sujeito, visto como fa-
lante, mero usuario a quem caberia escolher adequadamente as formas
para melhor se comunicar. Esta relacéo fica facilmente visivel na situa-
¢do em que um mesmo professor ministra, concomitantemente, aulas de
lingua portuguesa e de uma lingua estrangeira, age como se fossem lin-
guas diferentes com pouquissima ou até mesmo nenhuma relacéo entre
elas, com objetivos didaticos bem distintos e, ndo raro, isolados.

Os estudos sobre bilinguismo, assim como sobre o ensino-
aprendizagem de linguas, tém se baseado, na concepcdo de lingua en-
quanto instrumento de comunicacgdo entre falantes de uma mesma lingua
ou de linguas diferentes. Mediante instrumento, cddigo, formas diferen-
tes que permitem o falante dizer o que pensa na sua propria lingua ou na
lingua do outro, uma lingua precisa ser assimilada tanto no que tem de
parecido como no que tem de distinto, tendo sempre como pardmetro a
primeira lingua. Portanto, é preciso aprender estratégias, assimilar técni-
cas, controlar o uso da linguagem.

A tarefa do professor de lingua(s) ndo é simples. A formagdo de
um docente de linguas como interculturalista requer capacitacdo para que
ele ndo conceba seu objeto de ensino a lingua como um mero instrumen-
to a ser dominado pelo aluno.
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9. As influéncias de lingua estrangeira em lingua materna no mundo
digital

O internauta, antes mesmo de acessar a internet se depara com al-
guns comandos em lingua inglesa no teclado do computador, na tela do
“tablet” e do celular, tais como: “enter”, “delete”, “caps lock”, “home”,
“Page Up”, “Page Down” etc. Sendo assim, ele é induzido a pensar em
lingua inglesa, inferir o significado do comando e quem sabe até ser le-
vado a buscar um dicionario impresso ou virtual. No mundo digital, o in-
ternauta se depara com diversas influéncias de segunda lingua todo tem-
po. Abaixo seguem alguns exemplos de sua influéncia na lingua materna.
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Nesta secdo, optamos por mostrar exemplos de sites de relacio-
namento como o Facebook, o qual de acordo com o ranking feito pelo
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Portal EBC é a mais acessada no Brasil, ocupando assim, a primeira po-
sicdo. Neste site tivemos como observar uma postagem em lingua ingle-
sa, a qual pode ser curtida e compartilhada, fomentando assim, o apren-
dizado da lingua no ambiente virtual. O Linkedin “que significa conecta-
do em” se encontra na quarta posi¢ao de acordo com o ranking do Portal
EBC. Ele é um site de relacionamento de cunho profissional, o e-mail do
portal I1G, por exemplo, que antes de ser acessado pelo internauta traz em
sua tela principal, anincio com venda de celular e tablet, o browser do
Google Chrome, apresenta em sua tela principal, varios links em segunda
lingua. Alids, a palavra “link” citada ¢ um exemplo de influéncia da se-
gunda lingua em lingua materna e o Youtube que possibilita o usuério
fazer a leitura de letras de musicas e assistir videos em qualquer idioma,
basta colocar 0 nome do cantor ou da mdsica. E possivel perceber que o
internauta fica imerso, constantemente, em palavras e em expressdes em
segunda lingua de forma significativa. Poderiamos escolher varios outros
exemplos, mas preferimos nos ater somente a estes no momento.

10. Considerac0es finais

Ao longo deste artigo, apresentamos algumas visdes acerca do
que é lingua materna e lingua estrangeira. Detendo-nos, contudo, na in-
dagacdo sobre até que ponto o aprendizado da lingua estrangeira influén-
cia na perda da identidade da lingua materna; ja que se pode depreender
uma relacéo de base e de constituicdo entre uma e outra, de modo que ao
ensinar uma lingua estrangeira ndo é possivel limitar a transmitir conhe-
cimentos sobre a lingua, ou seja, descrevé-la como sistema de signos e
estruturas. Para isto, destacamos exemplos de influéncias da segunda lin-
gua no contexto digital.

A lingua materna é sem davida aquela a qual o individuo se reco-
nhece como parte de uma nagdo, por meio da cultura, pois ha diferencas
linguisticas de um pais ao outro e é neste momento que o falante se iden-
tifica. E algo construido com o tempo, ou seja, esta sempre em processo.
Faz-se necessario que professores e estudantes estejam devidamente pre-
parados para aquisicdo de uma segunda lingua, sem perder a identidade
da lingua materna por meio de influéncias linguisticas ou regionais.

Este artigo buscou abordar alguns conceitos basicos sobre lingua
materna, sua relagdo com a lingua estrangeira e a identidade do falante
em relacdo a ambas. Por fim, convém mencionar que a bibliografia em-
pregada foi selecionada e intencionalmente reduzida de forma a possibili-
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tar que leitores deste trabalho busquem livros e outros artigos que tratam
deste aspecto de forma clara e objetiva.
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1. Introducdo

Neste trabalho, propomo-nos a estudar o espaco que as variedades
linguisticas tm ocupado no ensino da lingua materna, tendo em vista,
que a variagdo linguistica € um conteudo curricular, que faz parte do Cur-
riculo Minimo, proposto pela SEEDUC-RJ (Secretaria Estadual de Edu-
cacdo — RJ). No entanto, diferentemente dos conteldos tradicionais, tais
como: classe de palavras, elementos da oracdo, ou estrutura e formagéo
de palavras, que encontramos em qualquer gramatica normativa da lin-
gua, que material utilizar para trabalhar variacdo com alunos do 6° ano
do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio. Ou seja, 0 que ensinar
a respeito desse tema?

Além disso, consideramos um problema da escola atual apresentar
a variedade culta ou padrdo como a Unica possivel (correta) no uso da
lingua. O fato de a escola exigir do aluno que apague a variedade de seu
grupo de origem ou a substitua por outra é algo inaceitavel a luz das con-
tribuicdes linguisticas. Ou seja, 0 objetivo do presente trabalho é abordar
o lugar das variedades linguisticas no ensino da lingua materna no Brasil.
Para tanto se faz necessério, analisar como esse assunto é visto pelo pro-
fessor, e de que forma é tratado em sala de aula. Dessa forma, propomo-
nos a analisar, por amostragem, a éptica através da qual sdo passados 0s
contelidos tedricos, bem como 0 modo de elaboracdo dos exercicios, te-
cendo comentarios sobre ambos os itens e fazendo sugestdes, preferen-
temente com fulcro em obra de especialista no ensino do portugués ou
em linguistica, consistindo o trabalho na apreciacdo de um conjunto de
exercicios extraidos de compéndios didaticos de qualidade reconhecida,
contemplando a sequencia do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.
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2. Conceitos fundamentais
2.1. Linguistica

Os estudos da linguagem tem uma rica historia, que se estende por
milhares de anos. Entretanto, a linguistica moderna desenvolveu-se a par-
tir do século XIX, com a publicagcdo postuma de Curso de Linguistica
Geral, de Ferdinand de Saussure. A linguistica é, portanto, uma ciéncia
cujo objeto de estudo € a lingua. Surgiram varias teorias linguisticas,
dentre elas, a teoria gerativista, de Noam Chomsky, que pesquisa as es-
truturas ditas universais comuns a todas as linguas naturais, e as estrutu-
ras particulares de cada lingua, procurando, ainda, conhecer o seu modo
de emprego nas diversas situagdes comunicativas, quer na fala, quer na
escrita. Assim, os linguistas — cientistas da linguagem — empenham-se
em desvendar os segredos dos mecanismos proprios do funcionamento
das linguas, propondo atualiza¢Bes teoricas, sendo suas descobertas, co-
mo ocorre com as das ciéncias afins (psicolinguistica e sociolinguistica,
por exemplo), passiveis de utilizagdo no ensino.

O objeto do linguista, como observa Celso Cunha, é descrever,
analisar e caracterizar ndo somente a lingua, mas o fato cultural que nela
se espelha, com vista, em Gltima instancia a um melhor conhecimento do
homem, reconstituido em seu meio, em seu tempo, em seu mundo psi-
quico, em suas acGes. Esse estudo da linguagem pode ser entendido co-
mo uma pesquisa acerca da mente e do pensamento, considerando que as
linguas sdo o melhor espelho da mente humana, como diz Leibniz.

O tema abordado neste trabalho se relaciona com a linguistica, ci-
éncia que estuda a lingua como um sistema de signos convencionais que
faculta aos membros de uma comunidade a comunicagdo. Segundo Dino
Preti, a lingua funciona como um elemento de interacdo entre o individuo
e a sociedade em que ele atua. Pode ligar-se a sociologia o estudo da lin-
gua quando esta é entendida como manifestacdo da vida em sociedade,
abrindo-se, a partir dai, campos novos de pesquisa, em especial o da so-
ciolinguistica.

2.2. Variacao linguistica

Pelo carater maleavel da forma linguistica, que oscila em torno de
um padrao quando de sua realizacéo, é que se produz o efeito de unidade
na variedade, ndo sendo, pois, os diversos dialetos mais do que faces da
mesma lingua.
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Segundo os dicionarios de linguistica, chama-se variacdo o fend-
meno pelo qual, na prética corrente, uma lingua determinada néo é ja-
mais, numa época, num lugar e num grupo social dados, idéntica ao que
ela é noutra época, em outro lugar e em outro grupo social. A variacao
diacronica da lingua da lugar aos diversos trabalhos de gramatica histo-
rica; a variagdo no espaco fornece seu objetivo a geografia linguistica e a
dialetologia no sentido corrente do termo; a sociolinguistica se ocupa da
variacdo linguistica de cunho social. A variacdo é consequéncia da pro-
priedade da linguagem de variar em suas formas por meio da multiplici-
dade do discurso. Essa variagdo real é compensada por uma invariabili-
dade imanente, que faz de cada realizacéo, a rigor diferente de qualquer
outra, a apresentacdo de uma invariante que é o seu padr&o. Assim sob a
variagdo incessante dos discursos ha a invariabilidade de um modelo, a
que essa variacao se refere, e cujo sistema constitui a lingua, no sentido
em que Saussure a opunha ao discurso. Cada elemento padronizado da
lingua tem suas variantes; h assim as variantes do fonema, do morfema,
do semantema e dos padrdes frasais. A variacdo pode ser livre, quando
decorrente da prdpria impossibilidade de se repetir uma forma sempre
exatamente da mesma maneira e de se chegar a uma identificacéo absolu-
ta de realizacéo entre todos os falantes de uma lingua, ou pode ser estilis-
tica, quando ha intengdo do apelo e da manifestacdo psiquica. Por outro
lado, a variagdo posicional decorre de uma assimilagcdo geral dentro do
contexto. Variedade linguistica é a expressao linguistica sistematicamen-
te controlada por variaveis situacionais. Segundo L. Hjelmslev, a varian-
te € uma forma de expressdo diferente de outra quanto a forma, mas que
ndo acarreta mudanca de contelido em relacdo a essa outra.

Segundo Preti, o estudo do problema da variedade linguistica esta
subordinado a dois amplos campos, em que 0 primeiro abrange o segun-
do: variedades geograficas (ou diatdpicas) e variedades socioculturais (ou
diastraticas). Variedades geograficas sdo aquelas que ocorrem num plano
horizontal da lingua, na concorréncia das comunidades linguisticas, sen-
do responsaveis pelos chamados regionalismos, provenientes de dialetos
ou falares locais. Variedades socioculturais ocorrem num plano vertical,
isto &, dentro da linguagem de uma comunidade especifica (urbana ou ru-
ral). As variacOes socioculturais podem ser influenciadas por fatores li-
gados diretamente ao falante (ou ao grupo a que pertence) ou a situacdo
ou a ambos simultaneamente. Com relagdo as variedades ligadas ao fa-
lante, interessam-nos, para este trabalho, em particular, o seu grau de es-
colaridade e o local em que ele reside na comunidade. Do ponto de vista
linguistico, consideramos a concorréncia de dialetos sociais como um
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processo normal de variacdo da lingua, que se adapta as necessidades ex-
pressivas da sociedade em desenvolvimento para que se atendam as mal-
tiplas situagdes de comunicacdo. Vemos como papel da escola, pois, a
promocdo da oportunidade de ampliar e aprofundar os conhecimentos do
aluno acerca das variag@es linguisticas, para que ele seja capaz de utili-
zar-se das diferentes formas, de acordo com a exigéncia da situacdo.

3. Linguistica e o ensino das linguas

No ensino de lingua materna, particularmente no caso do ensino
da matéria lingua portuguesa no Brasil, onde vige uma norma-padrao
com raizes fincadas no portugués europeu, a evolugdo da fala pode ser,
indevidamente, encarada como desvio, como erro. A luz da linguistica,
pode-se desfazer esse equivoco, o que ndo quer dizer que se deva ensinar
linguistica as criancas desde o inicio de sua escolarizacdo, em lugar de
dar-lhes as tradicionais e importantes licdes de portugués, mas escolher
conteidos e material didatico, bem como adotar procedimentos pedag6-
gicos, que levem em conta os modernos estudos linguisticos. A linguisti-
ca contribui para a formagdo do professor de portugués ao inovar na con-
ceituacdo de linguagem, lingua, variacOes e registros, entre outras, além
de evidenciar a nocéo de que ndo ha lingua que ndo evolua, de que o uso
atualiza a gramética e de que a variacdo natal, a lingua materna natural-
mente aprendida, integra a personalidade do falante como um saber inte-
rior, que deve ser tomado como ponto de partida do ensino. Esse emba-
samento tedrico é vital para orientar a pratica docente, ndo sendo, entre-
tanto, conteddo curricular para os alunos.

Neste ponto, concordamos com Celso Luft, que propde uma nova
concepcao de ensino da lingua materna, na qual se veja o aluno como al-
guém que ja sabe a sua lingua, uma vez que a maneja com naturalidade
desde antes de ir & escola, precisando apenas liberar mais suas capacida-
des nesse campo, aprendendo a ler e a escrever.

E, a nosso ver, fundamental que o professor de lingua portuguesa
em nosso pais tenha consciéncia de que a norma-padrdo — que ele deve
ensinar — é uma variante do portugués, como tantas outras que ha. Sob
esta optica, ndo deve o professor discriminar o falar do aluno recém-
matriculado na escola. E importante que a escola conheca as variantes
linguisticas da comunidade na qual ela se insere e atue de modo a respei-
tar e a valorizar o conhecimento linguistico prévio de cada estudante,
pois se este perceber que o seu modo de falar é valorizado e respeitado
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sentir-se-a estimulado a aprender. Sendo assim, deve ser ensinada a vari-
edade-padrdo, mas sem que se despreze a bagagem cultural que o aluno
ja traz ao entrar na escola, tendo-se o cuidado de ndo se dizer que o que
ele sabe estd errado: “Ele fala errado, escreve errado” sdo dizeres inade-
quados a um professor, pois encerram uma incoeréncia, uma vez que as
outras variantes costumam ser tdo apropriadas para a comunicacdo quan-
to a norma-padrdo, mesmo que ndo obedegcam as regras gramaticais desta
altima. Quando os educadores se conscientizam de que o recém-chegado
ja carrega uma experiéncia de vida, as vezes rica, anterior a fase escolar,
de que ele ndo é uma folha em branco, um intelecto vazio aguardando
depdsitos de sabedoria, mas um ser que se comunica eficientemente e
que busca através da escolarizagdo a conquista do cédigo que o capacita-
rd a alcangar uma posicéo social digna, ai, sim, pensamos, a escola esta
apta a bem cumprir sua finalidade.

Entendemos que também é encargo do professor empenhar-se no
combate a viséo carente de fundamentos légicos difundida no seio da po-
pulacéo de que a variante culta é a Unica boa possibilidade de expresséo,
o dialeto social ideal, merecendo as demais variantes, as populares, ser
relegadas a um plano inferior e tachadas de inadequadas e defeituosas pa-
ra a comunicacdo oral ou escrita. Repetimos: a norma-padréo deve real-
mente ser ensinada, mas a expressao veiculada em uma das variantes de
menos prestigio ndo pode ser considerada inferior, do ponto de vista lin-
guistico. Entre profissionais do ensino, principalmente da area de portu-
gués, um conhecimento minimo de dialetologia é indispensavel, a fim de
possibilitar uma visualiza¢do isenta do panorama dialetal brasileiro. Fra-
ses que ja fazem parte do senso comum, do tipo “o portugués é a lingua
mais dificil do mundo” e “no Brasil ninguém domina a lingua natal”, nao
podem encontrar guarida na Escola ou entre professores, pois, a luz da
linguistica, tais afirmacGes ndo se sustentam. Comungamos do ponto de
vista de Dionisio & Bezerra (2005, p. 88):

Acrescente-se que é no momento em que o aluno comeca a reconhecer
sua variedade linguistica como uma variedade entre outras que ele ganha
consciéncia de sua identidade linguistica e se dispde a observacéo das varie-
dades que nao domina.

Nossa identidade estando em nossa lingua, é licito que suponha-
mos que se a virmos respeitada e valorizada por ocasido dos nossos pri-
meiros passos escolares nossas chances de prosseguir com interesse na
carreira de estudante é maior do que se sofrermos algum tipo de cons-
trangimento com relacéo a ela.
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A classificacdo da norma-padrdo como um dialeto entre os demais
que compdem o portugués — lingua viva — mais prestigiado que os outros,
embora nédo seja propriamente melhor que eles, pode facilitar a prética do
seu ensino. Este posicionamento representa a desmistificacdo da norma,
demovendo obstaculos psicolégicos que poderiam bloquear o interesse
pelo seu aprendizado, evidenciados por expressdes como “isso ndo ¢é para
mim” ou “jeito de falar estranho”.

Posicdo assumida, resta-nos o problema da sua préatica no ensino.
E fundamental o reconhecimento expresso por parte do professor da legi-
timidade dos dialetos praticados pelos alunos, assim como é também
fundamental que o professor esteja convencido da necessidade de se en-
sinar e aprender uma norma-padréo. Entendemos que esse ponto de vista
deve ser passado para os alunos, com franqueza e sem misticismos, in-
clusive mencionando-se a artificialidade da norma-padréo, presente tanto
na oralidade quanto na escrita. E importante esclarecer aos alunos que é
uma particularidade do ser humano em geral o fato de utilizar-se de uma
lingua e do homem civilizado como o conhecemos hoje a tendéncia a
descri¢do e normatizacao da sua lingua, que acaba por ser vista como ob-
jeto precioso, mais valorizada que a “dos outros”, tornando-se, assim, a
norma-padrao.

Compreender a norma como uma variante linguistica entre as de-
mais torna o trabalho com a lingua portuguesa mais apropriado, pois com
universalizagdo do ensino fundamental no Brasil entraram para a escola
alunos oriundos das mais diversas realidades culturais. Aproveitar o co-
nhecimento prévio dos alunos pode ser uma étima estratégia para dimi-
nuir a evasdo escolar, sem contar que pode proporcionar aulas mais ricas
e criativas, em que 0s alunos possam sentir-se mais a vontade e descobrir
o0 prazer de aprender. A proposito deste tema, citamos:

Percebe-se uma tendéncia a dicotomizar a producdo linguistica entre, de
um lado, o padrédo (equivalente a escrita) e, de outro, o nao padrao (equivalen-
te a fala), o que pode trazer um duplo inconveniente: visdo monolitica e uni-
formizada, a par da desvalorizagdo da lingua falada. (MARCUSCHI, 2005, p.
26)

Sendo o ser humano curioso por natureza, acreditamos que ele se-
ja também naturalmente interessado em aprender; entretanto & preciso
cuidar para que essa caracteristica ndo seja inibida. E importante manter
o0 aluno na escola e tentar garantir-lhe o melhor ensino, para que ele ve-
nha a tornar-se um cidaddo apto a enfrentar os desafios do futuro, tanto
no seu interesse pessoal como no interesse coletivo.
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4. A norma-padréo e o ensino

A padronizacdo da lingua foi um processo necessario visando a
sua nacionalizagdo. Entendamos que, do ponto de vista linguistico, seria
muito estranho se num pais da dimensdo do nosso e cuja populagdo se
formou de variadas maneiras nas diversas regides todos falassem espon-
taneamente da mesma forma.

Dessa forma, a norma-padréo foi instituida pelo Poder como lin-
gua nacional, na qual devem ser redigidos todos os documentos oficiais.
De certa forma, a norma-padréo pode ser vista, ainda, como uma espécie
de lingua geral, que deve ser compreendida por todos os falantes de
qualquer recanto do pais, o que se verifica mais facilmente com relagéo a
sua modalidade escrita, pois ela é a lingua escolar, e quem frequenta es-
cola regular a aprende.

Seu ensino é obrigatdrio, por lei, em todo o nosso territdrio, com o
nome de lingua portuguesa. Todavia, ndo é apenas a obrigatoriedade le-
gal que nos faz entender que seu ensino seja devido. Nds, seres humanos,
temos certas particularidades que constituem tracos distintivos da nossa
espécie; pensamos que valorizar uma lingua e adot&-la como padrdo pode
fazer parte do elenco desses tragcos. Mas, mesmo ndo considerando este
aspecto, ha razBes de sobra para pugnarmos pelo ensino da chamada
norma-padrdo. Podemos comecar falando de toda a literatura em lingua
portuguesa, dalém e daquém mar, que se torna acessivel aqueles que do-
minem a nossa variante mais prestigiada. Outro aspecto é o da cidadania:
todos os documentos oficiais sdo redigidos segundo a norma, donde se
conclui que negar o ensino desta ao aluno significa cercear direitos seus,
equivalendo a sonegar informagBes. Segundo Bagno, o aluno deve se
apoderar de ferramentas linguisticas que ainda ndo conhece e que gozam
de prestigio em determinadas camadas da sociedade. “Vamos respeitar os
direitos linguisticos deles, vamos preservar sua autoestima linguistica (e
a nossa também)” (BAGNO, 2002, p. 158).

A norma-padrdo, em esséncia, € uma variante linguistica como
outra qualquer; apenas é mais prestigiada que as outras por ser praticada
pelos detentores do poder, com a finalidade de promover e preservar a
unidade linguistica e, consequentemente, politica de um dado territorio.
No caso do Brasil, é o falar de um grupo bem-sucedido que galgou o
mais alto grau do prestigio linguistico, passando a ser admirado como
uma lingua perfeita, ou melhor, como a lingua perfeita, uma vez que ser-
via aos que detinham o poder econdmico e politico. “Em geral, a variante
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considerada padrdo é, ao mesmo tempo, conservadora e aquela que goza
do prestigio sociolinguistico na comunidade” (TARALLO, 2002, p. 12).
Enquanto isso, as outras variantes, as dos que ndo desfrutavam de presti-
gio por ndo serem dos poderosos, passaram a ser estigmatizadas como
imperfeitas ou incorretas. Assim, é de se esperar que 0 posicionamento
da escola seja 0 de proporcionar ao aluno o acesso a norma-padréo, ndo
importando qual seja sua variante origindria, instrumentalizando-o, dessa
forma, para decodificar os bens culturais produzidos na referida norma,
bem como para atuar com mais eficiéncia no mercado de trabalho e nos
seus relacionamentos interpessoais e culturais. Quando os educadores se
conscientizam de que o recém-chegado ja carrega uma experiéncia de vi-
da, as vezes rica, anterior a fase escolar, de que ele ndo é uma folha em
branco, um intelecto vazio aguardando depdsitos de sabedoria, mas um
ser que se comunica eficientemente e que busca através da escolarizacéo
a conquista do cddigo que o capacitaré a desfrutar de uma vida em socie-
dade melhor e mais digna, ai, sim, a escola esta apta, em nossa opinido, a
bem cumprir a finalidade & qual se destina.

O ensino da lingua materna deve se fundamentar, portanto, em
desenvolver a capacidade do usuéario da lingua empregar a lingua nas di-
versas situagfes de comunicacdo. Assim, este desenvolvimento deve ser
entendido como a progressiva capacidade de realizar a adequacdo do ato
verbal as situacdes de comunicacdo (cf. FONSECA & FONSECA, 1997,
p. 82).

5. Analisando o livro didatico

Por ser nossa intengdo com este estudo levantar questionamentos
acerca do ensino da lingua materna no Brasil e por vermos o livro didati-
co como um regulador ou um guia da atividade docente, decidimos pes-
quisar nele a aplicabilidade dos modernos conceitos dialetolégicos no en-
sino do portugués, a luz dos ensinamentos de mestres renomados, cujas
obras consultadas integram as referéncias bibliograficas deste trabalho.
Tomamos como corpus o conjunto dos livros de autoria de William R.
Cereja e Thereza Amalia C. Magalhdes indicados para os quatro anos le-
tivos do segundo segmento do ensino fundamental, por constituirem ma-
terial de exceléncia reconhecida, representativo, portanto, do que de me-
Ihor h& na sua categoria.

No conjunto de livros didaticos estudados estdo presentes diversos
exercicios em que se pergunta ao aluno que variedade esta sendo empre-
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gada em um determinado texto e se ele esta escrito em registro formal ou
coloquial. A colecdo apresenta uma grande diversidade de textos (gibis,
fabulas, reportagens, receitas, etc.), em que sdo explorados diversos as-
pectos, entre eles, o da variedade linguistica. Na maior parte desses exer-
cicios, no entanto, pede-se ao aluno somente que identifique a variedade
em que o texto estd escrito, como no exemplo que a seguir transcreve-
mos:

(CEREJA, 2002, p. 56).

Considerando o livro didatico como uma importante ferramenta
de ensino, se faz necessario uma constante analise do seu contetido e das
formas de abordagens desse contetdo. Evidente que o professor ndo deve
se prender ao livro, esse é apenas um ponto de partida.

Em sua pesquisa sobre a gramética na escola — Maria Helena de
Moura Neves — observou que “As aulas de gramética consistem numa
simples transmissdo de contetdos expostos no livro didatico. Essa foi a
primeira verificacdo que se fez ao se pesquisar a natureza do ensino da
gramatica nas escolas.” (NEVES, 1994, p. 12).

Quanto a natureza dessa gramatica ensinada, a pesquisa apontou o
desconhecimento por parte dos professores, da gramatica compreendida
como o proprio sistema de regras da lingua em funcionamento.

Quanto aos livros didaticos adotados pelos professores a pesquisa
verificou que na apresentacdo dos livros os professores declararam que
todos possuem parte gramatical e a maioria traz pouca teoria e muitos
exercicios. A pesquisa também revelou que a grande maioria de profes-
sores de 1° e 2 ° graus (90%) recorrem a parte gramatical do livro didati-
co, se limitando a ela.

Na verdade, a real ocorréncia dessa consulta a manuais, declarada nos
questionarios, desmentiu-se nas entrevistas. Como ja se apontou aqui, 0s pro-

fessores, na quase totalidade, restringem sua fonte de informacoes ao livro di-
datico em uso. (NEVES, 1994, p. 22).

No livro didatico referente ao 6°ano do ensino fundamental, na
parte destinada ao estudo da lingua: “lingua em foco” — construindo o
conceito conceituando, o conceito de lingua é apresentado ao aluno:
“Lingua ¢ um conjunto de sinais (palavras) e de leis combinatérias por
meio das quais as pessoas de uma comunidade se comunicam e intera-
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gem”. (CEREJA, 2002, p. 29) e o conceito de codigo, aplicando o cddigo
na construcdo do texto. Nessa mesma unidade, sdo apresentados o con-
ceito de variedade linguistica e a questdo da adequagdo linguistica. A
oralidade/escrita e formalidade/informalidade também sdo estudadas. As
variedades linguisticas na construgdo do texto. A forma pela qual esse
tema é trabalhado esta de acordo com as propostas dos estudos linguisti-
COs.

Quanto ao conteldo gramatical, verificamos uma exposi¢cdo, na
qual o aluno, num determinado momento pode construir o conceito. Pri-
meiramente hd uma proposta de oferecer ao aluno a possibilidade de
aprender o funcionamento da lingua. Durante esse processo de constru-
cdo do significado, alguns pontos diferenciais entres as variantes séo
apontados, como no emprego dos pronomes pessoais do caso reto. Cons-
ta seguinte afirmacéo: “De acordo com a variante padrdo da lingua, os
pronomes pessoais do caso reto s6 podem desempenhar a fungdo de su-
jeito, ao passo que os obliquos desempenham a funcéo de objeto. Por es-
sa razdo, na variedade padrdo deve-se dizer...”

Além disso, um ponto a ser destacado na obra é que a nogdo de
erro foi substituida pela de inadequacdo, pois um texto pode ser inade-
quado a uma situacdo linguistica e adequado a outra.

Por fim, analisando os enunciados da colecdo estudada, resumi-
mos as tendéncias mais marcantes da seguinte forma:

e Dicotomia entre variedade padréao e variedade ndo padrdo.

e Exercicio comparativo entre as variantes linguisticas, que tra-
zem situagdes de uso, porém sem aprofunda-las.

e Ha uma vinculagdo dos conteldos gramaticais as variantes lin-
guisticas.

e Proposta de exercicios do tipo: reescreva, substitua — em que as
falas dos personagens devem ser passadas para a norma-padrao.

Ocorréncia 01: Dicotomia entre variedade padréo e variedade ndo
padrdo.

Nesse tipo de questdo as perguntas sdo objetivas, e visam apenas
que o aluno identifique a variedade linguistica empregada, sem que se
questione o motivo daquele emprego, como nos exemplos que a seguir
transcrevemos:
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lT
'0Serve a linguagem empregada no relag

elato, Que 1ipo de vared
e KUe 1o de variedade lingufstica predomina?

(CEREJA, 2009, p. 56).

Observe a linguagem do texto.
Qual € a variedade linguistica empregada?
b) Considerando-se as caracteristicas desse

textual e a histéria da autora do
linguagem empregada é adequa-

(CEREJA, 2009, p. 56)
n gem do extio
stica empregada?
st a a0 perfil do publico leitor?
(CEREJA, 2009, p. 56)
! ' it ,

(CEREJA, 2009, p. 56)

| vocabukin CRA00 nela £ Simpees ou sofisticado! Justifique sua resposta

I :;L:n‘w y mpresa em relaclo 2o cliente?

ral Carna m

(CEREJA, 2009, p. 56)

Na maior parte dos exercicios propostos como foi observado pe-
de-se ao aluno somente que identifique a variedade em que o texto esta
escrito.

Ocorréncia 02: Exercicio comparativo entre as variantes linguisti-
cas, que trazem situacdes de uso, porém sem aprofunda-las.
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Ocorréncia 03: H& uma vinculacéo dos conteldos gramaticais as
variantes linguisticas.

i \uando *‘1”‘2 a0 contar por que chegou atrasado, diz “Nés vinha,. 3.41.\ <souo|me

pe dizendo “Nds vinhamos". Por que voc acha que el disse sso?

(CEREJA, 2009, p. 56)

B Lata ewmta thion, de Permando Geoeonles

) A QUE s mmiste 0 promionue Lxso? b .
! Seaohieto a que o promonne s refers el POOKINO de suere faln, guil seria s for A uibeciada, (he weor
do com @ varsedade pacdis i

) Na s cpiniio, & boratindia goston 6 GOR peor " MARS S hrte & -

(CEREJA 2009 P. 56)

Ocorréncia 04: Proposta de exercicios do tipo reescreva, substi-
tua, em que as falas dos personagens devem ser passadas para a norma-

padréo.

A Iirmgmuaa PPOrtiigzLiesn cpraes faalzaamos Loy
Brasil mao @ i1gual cm taodo lupgar,. Nessa
tirm, por exaermnpplao, Chico Bento o Rostnbaa,
Por viverernm no campo, falany o “cdizdeta
camipira™, isto &, LI pPortugues dilerontce
claguele que & uasadcdo e outros lugares.
Se vococe fala de maoclo diferente do deles,

cntao gue palaveas utilizacria o lugaar e

o) “fro™ T na Vi o ta Correcto e Hrgo
) lu.n-.c:.l'}' bonrwtengasts o - ety o kb i v

<) "oOoce™?

(CEREJA, 2009, p. 56)
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3T A T ponaito cars Siogn vooe: i gl dus e, G

shascles 1t Tt ddo Tivro. A petie varns wjodd a montsr us barraguenba che Niveos duda, de

s e @iy @ do lvios € vamm participas do tesro! Voot filo qué ajuda tambem?

(CEREJA, 2009, p. 56)

Nesse tipo de exercicio é flagrante a descaracterizacdo da fala do
personagem adaptada a norma-padréo: ela se torna artificial e ndo provo-
ca 0 mesmo efeito da original.

Esse tipo de exercicio tem seu valor, porém poderia ir um pouco
além, como se deduz do trecho que a seguir incluimos:

Mas seria mais eficaz se ao invés da simples reescritura na norma padréo,
fosse apresentada ao aluno uma situacdo em que ele pudesse confrontar as
formas do padrdo com as formas do ndo padrao e chegar a formular as regras
que norteiam as variedades da lingua [...] (DIONISIO, 2001)

Apresentamos o quadro resumitivo das ocorréncias estudadas:

TENDENCIAS QOUANTIDA;DE DE OCOORRENC!AS
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
01. Dicotomia entre variedade padrdo e varie- 08 4 9 5
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dade néo padréo.

02. Exercicio comparativo entre as variantes
linguisticas, que trazem situagdes de uso, po- 01 0 2 2
rém sem aprofunda-las.

03. Ha uma vinculagdo dos contetidos grama-

ol B : o 03 3 1 9
ticais as variantes linguisticas.

04. Propostas de exercicios do tipo reescreva,
substitua, em que as falas dos personagens de- 03 5 2 3
vem ser passadas para a norma-padréo.

6. Conclusdes

Considerando que o material analisado — o conjunto dos livros di-
daticos de autoria de William R. Cereja e Thereza Amalia C. Magalhaes
destinados as quatro ultimas séries do segundo segmento do Ensino Mé-
dio — pode ser tomado como referéncia, podemos concluir que o ensino
portugués no Brasil estd mudando sua face, apresentando-se mais em
conformidade com os modernos estudos linguisticos.

Visualizamos com nitidez a abordagem isenta dos dialetos sociais,
bem como dos registros praticados em nosso meio, que tiveram presenca
ao longo dos quatro compéndios, ora como objeto de estudo, ora sim-
plesmente como forma na qual fora escrito um texto aproveitado para
ilustrar um fato de comunicag@o ou para servir de apoio a algum exerci-
cio.

Dessa forma, entendemos que a préatica do ensino da lingua ma-
terna entre nds evolui, continuando a haver, entretanto, pontos a ser me-
Ihorados. Sai fortalecida, também, em funcdo da leitura e da pesquisa
empreendidas, a conviccdo de que é fundamental ensinar-se a norma-
padrdo, pelas muitas razdes aqui aventadas, mas que € igualmente impor-
tante que se tenha a clareza de que o dialeto de origem é a propria identi-
dade primordial do falante e que se deve cuidar para que a pratica docen-
te expresse inequivocamente esse posicionamento.

Por fim, ratificamos que o papel da escola é desenvolver a compe-
téncia comunicativa dos usuarios da lingua, levar o aluno a dominar a
norma culta ou lingua-padréo, ensinar a variedade escrita da lingua. O
ensino da lingua materna deve se fundamentar em desenvolver a capaci-
dade do usuario da lingua empregar a lingua nas diversas situagdes de
comunicago.
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MARCAS CULTURAIS NORDESTINAS
NO ATLAS TOPONIMICO
DA AMAZONIA OCIDENTAL BRASILEIRA

Alexandre Melo de Sousa (UFAC)
alexlinguista@gmail.com

1. Consideracfes iniciais

A toponimia — um dos ramos da onomastica que trata do estudo
dos nomes préprios de acidentes geograficos fisicos e humanos — mostra
que, através do levantamento, da classificagdo e da andlise dos toponi-
mos, é possivel recuperar caracteristicas sdcio-histérico-culturais e/ou fi-
sico-geograficos que, possivelmente, motivaram o denominador no ato
do batismo de um determinado espago geografico. Além disso, possibili-
ta identificar estratos linguisticos de outros grupos étnicos. Assim, o to-
pdnimo assume valores que transcendem a funcdo identificadora, sim-
plesmente.

Sabe-se, também, que a andlise da cultura e do conjunto de valo-
res de uma sociedade exige, precipuamente, um estudo centrado na lin-
gua — ja que por meio dela que sdo revelados os pensamentos e 0S C0s-
tumes dos diferentes grupos humanos. A lingua “traduz toda uma cultura,
traduz todo um universo peculiar com suas implicagdes psicoldgicas e fi-
losoficas que € preciso alcangar para enriquecimento da experiéncia”
(BORBA, 1984, p. 7).

Diante dessas consideracOes, neste artigo objetivamos discutir al-
guns aspectos referentes a toponimia dos seringais e colocagdes acrianas,
num enfoque etnolinguistico. Prioriza-se investigar as marcas da cultura
nordestina que possivelmente estejam refletidas nos topénimos selecio-
nados. Essa escolha ndo é fortuita, uma vez que a histéria da formacéo
acriana revela, como um de seus principais personagens, o grupo humano
(a maior parte proveniente do Ceard) nordestino, que chegou ao territério
para trabalhar na extracdo do latex, favorecendo a formacdo dos serin-
gais, do Estado e da propria cultura do lugar.

2. O Acre: aspectos historicos e culturais

O estado do Acre, a conhecida Amazoénia Ocidental Brasileira, es-
t4 situado a sudoeste da Regido Norte do Brasil e se limita com: Amazo-
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nas (N); Ronddnia (L); Bolivia (SE); e Peru (S e O). O Estado, cuja capi-
tal é Rio Branco, tem, como cidades mais populosas, além da capital:
Cruzeiro do Sul, Tarauaca, Sena Madureira e Brasileia.

Revelar a historia acriana, especialmente no tocante a formagéo
espacial e humana, é contar a historia do “descobrimento” da hevea bra-
silienses — a seringueira: elemento que melhor representa a génese do re-
ferido local, pois, foi a partir do produto extraido dessa arvore — o latex —
que contingentes, cada vez maiores, de imigrantes foram ocupando a re-
gido, com a finalidade de trabalhar como extratores do “ouro branco”,
cobigando grandes lucros e uma vida digna.

Com a chegada dos primeiros exploradores, a regido foi, aos pou-
cos sendo demarcada, dando origem aos seringais e as colocacdes que se
formavam as margens das principais bacias hidrogréaficas acrianas — o
Rio Jurué e o Rio Purus. Para essas populacgdes, os rios eram de extrema
importancia socioecondmica, pois eram utilizados para a locomocéo, pa-
ra a comunicacdo, para a alimentacdo. Enfim, para o habitante amazoni-
co, de um modo geral, o rio significava (e significa) a propria existéncia
humana (Cf. TOCANTINS, 1984, p. 32).

A migracdo para terras acrianas adquiriu maior impulso entre
1877 e 1879, quando houve a maior crise socioecondémica na Regido
Nordeste (sobretudo no Ceara), decorrente da forte seca que assolou a re-
gido. Essa crise, somada ao incentivo e financiamento pelo Estado do
Amazonas, favoreceu a migracdo desses povos para a regido. Lima (s/d,
p. 24) registra que
[...] a primeira expedicdo a chegar em terras acrianas, foi a do cearense de
Uruburetama, Jodo Gabriel, com sua gente, no navio vapor Anajas, aportando

nas barrancas do Acre (Aquiri), fundando os primeiros seringais e formando
os primeiros nucleos populacionais.

Os imigrantes nordestinos, a partir de um arduo trabalho nos se-
ringais, favoreceram que a economia da borracha desenvolvesse de forma
acelerada, e a grande presenca dos brasileiros no Acre comecou a inquie-
tar a Bolivia que, por inimeras vezes, tentou expulsa-los do territorio,
sem sucesso. Embora o governo brasileiro reconhecesse a regido acriana
como parte do territorio boliviano, muitos brasileiros insistiam em per-
manecer l&. Lutas foram travadas em diversas ocasifes entre 0s paises vi-
zinhos, segundo Calixto (1985, p. 119-129), na tentativa de incorporar o
Acre ao territorio brasileiro, o Governo do Brasil acabou por convidar o
gaucho Placido de Castro, para treinar seringueiros para praticas militares
e liderar o movimento contra os inimigos bolivianos. Apesar da inexperi-
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éncia dos seringueiros, as tropas de Castro, apos sucessivas batalhas, fo-
ram vitoriosas, derrotando o ultimo foco de resisténcia boliviana em Pu-
erto Alonso.

Com a chegada dos primeiros exploradores, a regido foi, aos pou-
cos sendo demarcada, formando os seringais e as coloca¢des as margens
das principais bacias hidrograficas acrianas — Rio Jurua e Rio Purus — de
extrema importancia socioecondmica para a locomoc¢éo, para a comuni-
cacdo, para a alimentacdo, enfim, para a propria existéncia dessas novas
populacdes (Cf. TOCANTINS, 1984, p. 32).

O processo migratério para a regido acriana tem maior impulso
entre 1877 e 1879, quando houve a maior crise socioecondmica na Regi-
do Nordeste (sobretudo no Ceara), decorrente da forte seca que assolou a
regido. Essa crise, somada ao incentivo e financiamento pelo Estado do
Amazonas, favoreceu a migracdo desses povos para a regiao.

Lima (s/d, p. 24) registra que

[...] a primeira expedicdo a chegar em terras acrianas, foi a do cearense de
Uruburetama, Jodo Gabriel, com sua gente, no navio vapor Anajas, aportando
nas barrancas do Acre (Aquiri), fundando os primeiros seringais e formando
os primeiros nucleos populacionais.

Pode-se dizer que, particularmente para 0 povo acriano, seringuei-
ra, seringal, seringueiro e seringalista configuram elementos imprescin-
diveis no perfil sécio-historico-cultural de seu lugar e de sua gente: tra-
duzem o principal motivador (seringueira) da formago espacial (serin-
gal) e dos elementos humanos (seringueiro e seringalista) que favorece-
ram o surgimento do Estado do Acre que conhecemos atualmente.

Assim, torna-se evidente que sem a atuagdo dos seringueiros, pos-
sivelmente, o Acre ndo pertenceria ao Brasil. No entanto, como lembra
Sousa (2007, p. 45), apoiado em Tocantins (1979) e Calixto et alii.
(1985), a formagdo humana da referida area nao se deu tdo somente com
a entrada dos desbravadores nordestinos. Pelo menos dois outros mo-
mentos devem ser destacados: um momento anterior: a existéncia no ter-
ritério de sociedades indigenas; e um posterior: a chagada de grupos fa-
miliares provenientes do Sul e do Sudeste do Brasil.

[...] a regido onde hoje esté situado o Estado do Acre j& estava ocupada muito
antes da chegada de colonizadores, por indios pertencentes a grupos diversos.
Antes da “descoberta” da borracha havia 50 grupos indigenas. Hoje, calcula-se
a presenca de apenas doze etnias (SOUSA, 2007a, p. 45).
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As nac0es indigenas existentes no Acre podem ser distribuidas em
dois troncos linguisticos: a) pano (nagdes: caxinaua, iauanaua, poianaua,
jaminaua, nuquini, arara, chanenaud, catuquina, nauas); e, b) aruaque
(nagbes: culina, achaninca, manchineri) (Cf. SOUZA, 2005, p. 25-26).
Os indios pertencentes aos referidos troncos tém procedéncia peruana e
chegaram ao Acre motivados pela intensa perseguicdo espanhola. Che-
gando a regido, os indios do tronco pano passaram a dominar a regido do
rio Jurua, e os do tronco aruaque, a regido do rio Purus. O elemento indi-
gena — ou caboclo amaz6nico, como prefere chamar Lima (s/d, p. 62-63)
— constitui o primeiro ramo étnico formador do homem acriano.

O nordestino, por sua vez, constitui o segundo ramo étnico. Como
ja foi dito anteriormente, esse grupo humano abrigava-se em terras acria-
nas em busca de uma vida de farturas, riquezas. Outras vezes, buscava na
floresta um alivio para o sofrimento favorecido pela intensa seca que cas-
tigava impiedosamente sua regido de origem. O povoamento da regido
acriana, desde a primeira fase migratoria, resultou, inicialmente, do en-
contro do elemento indigena com o elemento nacional nordestino. Os na-
tivos transmitiram aos imigrantes conhecimentos e habilidades impres-
cindiveis para a sobrevivéncia e o trabalho no meio florestal — que era
absolutamente adversa a da sua terra de origem.

O seringueiro, isto €, 0 grupo social representante da Amazonia, trouxe
um conjunto de tragos culturais dos lugares de onde emigrou e, em contato
com o novo ambiente, sofreu um processo de aculturagéo, surgindo assim no-
vos valores na inddstria extrativa da borracha (COELHO, 1982, p. 45).

A influéncia do nativo sobre o conquistador, segundo Rancy
(1992, p. 51-53) esté refletida: a) na alimentagdo: aproveitamento dos re-
cursos naturais; b) na habitacdo: adequada utilizagdo dos produtos flores-
tais na confeccdo das barracas; c) nos meios de locomocéo: abertura de
caminhos na selva, ou mesmo na fabricagdo e utilizacdo de pequenas
embarcagdes; entre outros.

Enfim, para garantir sua sobrevivéncia naquele ambiente, o rude
seringueiro assimilou muitos habitos e valores dos nativos, além dos ja
citados, acrescente-se a) o vocabulario utilizado para a identificacdo de
espécies animais e vegetais, ou para os elementos geograficos que inte-
gram o ambiente onde viviam; b) as crencas e lendas existentes na regido
que, de algum modo, passaram a orientar a vida e o trabalho dos desbra-
vadores da selva.

Ja o terceiro ramo étnico, segundo Lima (s/d, p. 64-65), teve uma
participagdo menor nesse processo de miscigenagdo. “Eram sirios, liba-
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neses, turcos, judeus e outros comerciantes de tradicdo. Eles vinham para
o Acre em busca do enriquecimento, através da comercializagéo da bor-
racha e da castanha”.

As marcas do branco eurasiano, contudo, podem ser percebidas
em certas caracteristicas fisicas do homem genuinamente acriano, bem
como no processo civilizatorio dessa populagdo nortista. Boa parte des-
ses estrangeiros integrava o sistema de exportagdo da borracha, outros
atuavam como seringalistas, seringueiros, marreteiros — chegando, até, a
possuir navios e grandes casas comerciais na regido.

Ha que se acrescentar, ainda, um quarto ramo étnico que partici-
pou da formacdo humana do Acre: os paulistas — denominacéo genérica
atribuida, pela populagdo, aos imigrantes provenientes da regido centro-
sul do Brasil, na década de 1970, que aportaram na regido acriana com o0
proposito de estabelecer fazendas e desenvolver atividades pecuérias.

Esses quatro grupos étnicos justificam o cardter multicultural da
populacdo acriana, misto de tradicGes indigenas locais com as tradicdes
dos migrantes nordestinos que povoaram a regido, a partir do inicio do
século XX, dos estrangeiros e dos migrantes de outras regifes do Brasil.

A presenca de tribos indigenas, de outras nacionalidades e de bra-
sileiros de vérias regides, se manifesta nas crencas e valores, nos habitos
e costumes, nas variacOes do falar acriano e o jeito de sentir e agir da
gente da cidade (BEZERRA, 1993, p. 26).

Ao se acrianizarem, esses grupos foram, pouco a pouco, perdendo
uma parcela de sua identidade cultural original, mas, a0 mesmo tempo,
absorvendo costumes, comportamentos e crengas da cultura nativa, exi-
gidos pelas préprias condi¢cBes ambientais e sociais.

3. Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Os dados apresentados e analisados neste trabalho, selecionados
do corpus do Projeto Atlas Toponimico da Amazdnia Ocidental Brasilei-
ra, uma das pesquisas em operacionalizacdo no CEDAC/UFAC (Centro
de Estudos Dialetologicos da Universidade Federal do Acre), tem como
fontes principais:

a) folhas cartograficas do Estado do Acre (2006) e da Amazonia
Legal, disponibilizadas pelo IBGE/AC;
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mapas cartograficos (1990): Microrregido do Alto Jurua (escala
1:2000 000), Cruzeiro do Sul (escala 1:660 000), Feij6 (escala
1:750 000), Mancio Lima (escala 1:400 000), Tarauaca (escala
1:800 000), Microrregido Alto Purus (escala 1:2000 000), Assis
Brasil (escala 1:330 000), Brasiléia (escala 1:330 000), Manuel
Urbano (escala 1:750 000), Placido de Castro (escala 1:300
000), Rio Branco (escala 1:600 000), Senador Guiomard (escala
1:300 000), Sena Madureira (escala 1:800 000), Xapuri (escala
1:500 000); fornecidos pela Fundagéo de Tecnologia do Estado
do Acre (FUNTAC);

dados do Programa Estadual de Zoneamento Ecol6gico-Econé-
mico do Estado do Acre (2000), fornecidos pela Secretaria de
Estado de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente (SECTMA);

inquéritos (corpus) do Centro de Estudos Dialectolégicos do
Acre (CEDAC), da Universidade Federal do Acre.

Para a catalogacdo e a analise dos dados seguem-se as orientagdes
de Dick (1992, 1996), que leva em consideragdo dois critérios analiticos:
o taxiondmico (que envolve as 27 classificagdes taxiondmicas), e o as-
pecto linguistico (que envolve o campo etno dialetologico e o histdrico
cultural). As categorias taxiondmicas sdo distribuidas em dois grandes

grupos:

a)
b)

3.1.

a)

b)

c)

d)

taxes de natureza fisica e

taxes de natureza antropocultural.

Taxionomias de natureza fisica: definicdes e exemplificacBes

Astrotopénimos: topénimos relativos aos corpos celestes em ge-
ral. Ex.: Estrela (RS);

Cardinotopénimos: topdnimos relativos as posicdes geograficas
em geral. Ex.: Nortelandia (MT);

Cromotopdnimos: topdnimos relativos a escala cromatica. EX.:
Branquinha (AL);

Dimensiotoponimos: topdnimos relativos as dimensdes dos aci-
dentes geograficos. Serra Alta (SC);
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€)

f)

9)

h)

),

Fitotop6nimos: topdnimos relativos aos vegetais. Ex.: Flores
(PE);

Geomorfotopdnimos: topdnimos relativos as formas topogréfi-
cas. Ex.: Morros (MA);

Hidrotop6nimos: topdnimos relativos a acidentes hidrograficos
em geral. Ex.: Cachoeirinha (RS);

Litotopdnimos: topdnimos relativos aos minerais ao a constitui-
¢do do solo. Ex.: Areia (PB);

Meteorotopdnimos: topdnimos relativos a fendmenos atmosféri-
cos. Ex.: Chuvisca (RS);

Morfotop6nimos: topénimos relativos as formas geomeétricas.
Ex.: Volta Redonda (RJ);

k) Zootopdnimos: topdnimos referentes aos animais. Ex.: Cascavel

(CE)

3.2. Taxionomias de natureza antropocultural: definigdes e

a)

b)

c)

d)

e)

9)

exemplificagdes

Animotop6nimos (ou nootopdnimos): topdnimos relativos a vi-
da psiquica, a cultura espiritual. Ex.: Vitdria (ES);

Antropotopénimos: topdnimos relativos aos nomes proprios in-
dividuais. Ex.: Barbosa (SP);

Axiotop6onimos: topdnimos relativos aos titulos e dignidades
gue acompanham nomes préprios individuais. Ex.: Coronel
Ezequiel (RN);

Corotopdnimos: topdnimos relativos a nomes de cidades, paises,
estados, regides e continentes. Ex.: Seringal Quixada (AC);

Cronotopdnimos: topdnimos relativos aos indicadores cronol6-
gicos representados pelos adjetivos novo(a), velho(a). Ex.: Nova
Aurora (GO);

Ecotopdnimos: topénimos relativos as habitacbes em geral. EX.:
Chalé (MG);

Ergotopdnimos: top6nimos relativos aos elementos da cultura
material. Ex.: Jangada (MT);
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Etnotoponimos: topdnimos relativos aos elementos étnicos iso-
lados ou ndo (povos, tribos, castas). Ex.: Capixaba (AC);

Dirrematopdnimos: topénimos constituidos de frases ou enunci-
ados linguisticos. Ex.: Passa e Fica (RN);

Hierotop&nimos: topdnimos relativos a nomes sagrados de cren-
cas diversas, a efemérides religiosas, as associacoes religiosas e
aos locais de culto. Ex.: Capela (AL). Esse categoria subdivide-
se em:

i. Hagiotopdnimos: nomes de santos ou santas do hagiol6gio
catélico romano. Ex.: Santa Luzia (BA)

ii. Mitotopdnimos: entidades mitologicas. Ex.: Exu (PE);

Historiotopdnimos: topénimos relativos aos movimentos de cu-
nho historico, a seus membros e as datas comemorativas. EX.:
Placido de Castro (AC);

Hodotopdnimos: topénimos relativos as vias de comunicacéo
urbana ou rural. Ex.: Ponte Alta (SC);

m) Numerotop&nimos: topdnimos relativos aos adjetivos numerais.

Ex.: Dois vizinhos (PR);

n) Poliotopdnimos: topénimos relativos pelos vocabulos vila, al-

0)

p)

deia, cidade, povoacdo, arraial. Ex.: Vila Nova do Mamoré
(RO);

Sociotopdnimos: topénimos relativos as atividades profissionais,
aos locais de trabalho e aos pontos de encontro da comunidade,
aglomerados humanos. Ex.: Pracinha (SP);

Somatopdnimos: topdnimos relativos metaforicamente as partes
do corpo humano ou animal. Ex.: Brago do Trombudo (SC).

Vale ressaltar que esse mesmo modelo de analise é utilizado no
Projeto ATB (Atlas Toponimico do Brasil) e em suas variantes regionais:
Projeto ATESP (Atlas Toponimico do Estado de S&o Paulo), Projeto
ATEMG (Atlas Toponimico do Estado de Minas Gerais), Projeto
ATEMT (Atlas Toponimico do Estado de Mato Grosso) entre outros.
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4, Analise dos dados

Como o objetivo deste trabalho é mostrar reflexos da cultura nor-
destina na toponimia acriana, deter-nos-emos aos toponimos incluidos
nas taxionomias de natureza antropocultural. Destacamos as seguintes
taxes: corotopdnimos e hierotopdnimos.

4.1. Os corotopbnimos

Os topbnimos selecionados do corpus e incluidos entre os coroto-
ponimos deixam transparecer dois aspectos possiveis: 0 primeiro esta re-
lacionado & motivacdo sofrida pelo denominador (o seringueiro) no ato
do batismo. Neste caso, transparece 0 sentimento de saudade da terra de
origem (no caso dos topdnimos destacados, as cidades localizadas no
nordeste brasileiro) e, que, a partir dessa “homenagem” ele consegue
manter um vinculo com sua terra natal.

O segundo aspecto diz respeito ao do processo de miscigenacdo
étnica, que constitui a génese da formacdo populacional acriana. Embora
os topdnimos apresentados a seguir sejam apenas 0s que fazem referéncia
a cidades nordestinas, é valido esclarecer que outros topdnimos foram
encontrados no corpus referindo-se a cidades de outras regides e até de
outros paises, como: Seringal Mato Grosso, Seringal Sdo Paulo, Seringal
Bolivia, Seringal Venezuela. Em ordem alfabética, sdo esses os topdni-
mos que fazem referéncia a cidades nordestinas: Altamira, Apodi, Caja-
zeira, Canindé, Fortaleza, Lavras, Morada Nova, Novo Oriente, Pacatu-
ba, Pernambuco, Quixada, Redencédo, Redencdo e Vigosa.

4.2. Os hierotopdnimos

Nesses topdnimos ha reflexos, talvez, de uma das maiores caracte-
risticas culturais nordestinas: o misticismo religioso. Dadas as condi¢des
de vida dos seringueiros acrianos, solitarios, na maioria das vezes, num
meio florestal, sujeito aos perigos advindos da propria natureza ou as do-
encas tipicas desses meios, como a malaria; é justificavel o sentimento de
fé e crenca religiosa nos seringueiros e em seus familiares. Eis os top6-
nimos desse grupo, também relacionados em ordem alfabética: Santa
Ana, Santa Cruz Santa Julia, Santa Maria, Santa Quitéria, Santa Fé, San-
to Antbnio, Santo Antbnio, Sdo Bento, Sdo Domingos, Sdo Felismino,
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S&o Francisco, Sdo Jodo, Sdo Jodo da Barra, Sdo José, Sdo José, Sdo Pe-
dro, Sao Pedro e Sdo Raimundo.

Vale apresentar alguns topdnimos incluidos na categoria taxion6-
mica dirrematopdnimos, mas que marcam a religiosidade dos seringuei-
ros: colocagdo Deus é Bom e colocagdo Livre-nos-Deus

5. Consideracdes finais

O perfil cultural da sociedade acriana, num sentido amplo e gene-
ralizante, constitui uma mescla de valores, atitudes, costumes, crencas,
conhecimentos etc., que foi sendo construido (e ainda esta) desde os pri-
meiros contatos dos imigrantes com os indios que ja ocupavam a regido.
E, em seguida, com o branco eurasiano, e com os “paulistas”. A cultura
acriana, em sintese, foi formada através das trocas de saberes, de praticas
e de comportamentos entre esses referidos grupos humanos, especial-
mente.

Na andlise dos top6nimos de natureza antropocultural: corotop6-
nimos e hierotop6nimos foi perceptivel, a priori, a valorizacdo dos aspec-
tos socioculturais no ato de nomear as colocagdes e 0s seringais acrianos.
O valor atribuido aos referidos aspectos pode ser justificado pela prépria
historia do grupo humano que formou o referido lugar (e que ndo difere
da dos outros seringais acrianos): familias que migraram para o local fu-
gindo da seca (no caso dos nordestinos), na esperanga de uma vida me-
Ihor, para si préprios e para os filhos, deparando-se com uma realidade
fisico-geografica absolutamente diversa daquela de onde migraram, e nao
s0 isso, decepcionados com a realidade econémico social a que estavam
sujeitos, chegando quase a escraviddo. Para os seringueiros, portanto, 0s
espacos onde, agora, moravam eram uma espécie de prolongamento da
regido de onde tinham saido.

Esse resultado confirma a tese sapiriana (1969) de que o ambiente
(seja fisico, seja social) reflete-se na lingua. No caso do estudo aqui apre-
sentado, o enunciador do topénimo, no ato do batismo dos acidentes ana-
lisados, condicionado por fatores fisico-ambientais, transformou uma
unidade da lingua em um nome proprio, ou seja, de unidade virtual o sig-
no adquiriu a estatuto de fato linguistico, condicionado for fatores extra-
linguisticos.
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1. Introducdo

O contexto social brasileiro apresenta uma heterogeneidade nédo
apenas quanto a variagdo da lingua majoritaria, mas uma diversidade de
linguas em que aquelas consideradas minoritarias sdo invisibilizadas por
um ideal linguistico que estandardiza a lingua portuguesa, e que coloca
as demais numa condicdo de desprestigio tanto social como também lin-
guistico.

E justamente por considerar a multiplicidade de espacos sociais e
a dimensdo geografica brasileira que propomos apresentar algumas das
questbes desfavorecedoras ao status linguistico da libras (lingua brasilei-
ra de sinais) enquanto lingua, pois tais questdes resultam, consequente-
mente, no comprometimento do engajamento politico e social do sujeito
surdo por meio de sua lingua.

A libras, lingua de sinais originaria de comunidades surdas brasi-
leiras, é reconhecida oficialmente no Brasil como meio legal de comuni-
cacdo e expressao pela lei 10.436, de 24 de abril de 2002, e regulamenta-
da pelo decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Apesar disso, ha,
principalmente entre as pessoas ouvintes, a propagacdo, dentre outros mi-
tos que descaracterizam o conceito da libras enquanto lingua, de que ela
é uma versdo sinalizada da lingua majoritéria, no caso, a lingua portu-
guesa.

Haverd uma relagdo de dependéncia da libras com a lingua portu-
guesa, a0 menos no que tange ao sistema morfoldgico? A hipétese norte-
adora desta pesquisa é a de que ndo ha essa dependéncia, uma vez que 0s
sistemas morfologicos de ambas as linguas sdo distintos. O mito, anteri-
ormente referido, é decorrente do fato de muitas pessoas ainda desconhe-
cerem a verdadeira natureza das linguas de sinais — no caso, a libras.

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.


mailto:bem_fsa@hotmail.com
mailto:miloknandes@hotmail.com
mailto:mannudoce@hotmail.com

186 Clrealo Huminense do Estudos 3/{/0/1)'?41’1)& e Jé@ma/{m

O objetivo deste trabalho é reafirmar que a libras possui estrutura
morfoldgica prépria e independe da lingua portuguesa, desconstruindo
conceitos errdneos e distorcidos sobre o seu status linguistico. Para tanto,
descreve-se alguns de seus processos derivacionais na formacdo dos si-
nais. Sendo assim, este estudo trata-se de uma reflexdo tedrica com base
na pesquisa bibliografica sobre os pressupostos tedricos e abordagens de
Ferreira (2010), e Quadros e Karnopp (2004), que discorrem sobre o sta-
tus linguistico das linguas de sinais e da libras.

Destarte, esta pesquisa justifica-se por divulgar a autonomia lin-
guistica da libras, contribuindo para a inclusdo social da pessoa surda,
entendendo que a lingua é o principal veiculador do poder, e forma mate-
rializada do discurso.

2. Alguns processos derivacionais da libras

Para compreendermos os aspectos morfolégicos da libras, apre-
sentamos uma breve descricdo de alguns de seus processos derivacionais
como a nominalizacdo, a composicdo e a incorporagdo. As linguas natu-
rais tém a propriedade de se organizarem em duas camadas. Essa forma
de estruturagdo das linguas € chamada de dupla articulagdo da lingua-
gem, Martelotta (2008) apresenta a seguinte compreensao sobre a dupla
articulacéo da linguagem:

Agora temos condi¢des de entender por que a se diz que a linguagem hu-
mana é articulada: porque se manifesta através de sentencas resultantes da
unido de elementos menores. E podemos também compreender o termo “dupla
articulagdo”: existem dois tipos diferentes de unidades minimas: os morfemas
e os fonemas. Os primeiros sdo elementos significativos, ja que, como vimos
anteriormente, ddo alguma informacéo acerca da estrutura semantica ou da es-

trutura gramatical do vocabulo. Os segundos sdo elementos nao significativos,
tendo funcdo distintiva (MARTELOTTA, 2008, p. 39).

Para esse autor, a dupla articulagdo da linguagem resulta em eco-
nomia linguistica, pois permite que se transmita mais informagdo com
menos esforco, dando maior praticidade aos usos linguisticos. Decerto, a
libras apresenta essa organizacao através de sua estruturacdo fonoldgica e
morfoldgica, de maneira que sentengas maiores permitem-se decompor
em unidades menores, com significado — os morfemas — e unidades ainda
menores, sem significado — os fonemas. Como, por exemplo:
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I .

TRAZALHAR VIDEDC SENTAR
Figura 1: (QUADROS & KARNOPP, 2004. p. 52) Figura 2: (QUADROS & KARNOPP, 2004. p. 97)

Observa-se que o par de sinais TRABALHAR e VIDEO apresenta
uma distincdo apenas quanto a alteracdo do pardmetro de Movimento
(M). Desse modo, o movimento funciona como parametro fonoldgico
com valor distintivo para os sinais, sendo compreendido como unidade
minima sem significado e com valor distintivo no nivel da segunda arti-
culagdo. No par de sinais SENTAR e CADEIRA, um exemplo tipico de
nominalizacdo de verbos na libras, 0 movimento apresenta-se em nivel
morfoldgico — primeira articulacdo — em que se tem o morfema base (0
verbo) e se reduplica 0 M para formar o nome — o produto. Quando e
Karnopp (2004) considera que € importante o entendimento dessa nocao
de base e de produto para a compreensdo da morfologia das linguas de
sinais.

A morfologia é um campo dos estudos linguistico responsavel pe-
la investigacao da estrutura da lingua no &mbito da primeira articulacéo
da linguagem. E o estudo, segundo Quadros (2004), “da estrutura interna
das palavras ou dos sinais, assim como das regras que determinam a for-
magao das palavras”, e os morfemas sao as unidades minimas de sua ana-
lise. Para essa autora, 0s estudos da morfologia tradicional apresentam
duas areas de investigacdo: a derivacéo e a flexdo. Esta Gltima, nos ter-
mos de Camara Junior (2011), diz respeito ao estudo da flexibilidade do
item lexical que “se dobra” para se adequar a estrutura sintitica para
manter uma relagdo formal coerente entre os elementos linguisticos. A
primeira, a qual nos deteremos mais adiante, estuda a derivacdo de novas
palavras ou sinais a partir de uma base lexical ja existente. Veja os
exemplos abaixo.

A figura 3 apresenta o sinal ESCOLA, formado pela composi¢éo
dos sinais CASA+ESTUDAR, criando um novo significado composto.
Na figura 4, o sinal ONTEM incorpora uma base minima significativa
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que funciona como morfema preso por meio da configuracdo de mao e
resulta em um novo sinal - ANTEONTEM.

A A A A

2 .

ONTEM ANTEONTEM

ESCOLA
Figura 3: (QUADROS & KARNOPP, 2004. p. 103) Figura 4: (QUADROS & KARNOPP, 2004, p. 108)

Segundo Quadros e Karnopp (2004), a nominalizacao na libras,
dentre outros, € um processo derivacional que forma nomes a partir de
verbos. Esse processo envolve uma base lexical ja existente que, por
meio da alteracdo do pardmetro de M, deriva um nome substantivo como
visto anteriormente no exemplo da figura 2.

Assim, segundo Quadros e Karnopp (2004), a libras apresenta um
padrdo regular quanto a distingdo entre nomes e verbos. Essa analise,
proposta por Quadros, tem como apoio os estudos aplicados tanto na lin-
gua portuguesa, com a nominalizagdo, quanto na ASL (lingua de sinais
americana), com a reduplica¢do. Os estudos dessa Ultima, em que apre-
senta a diferenciagdo entre nomes e verbos, foram analisados por Ted
Supalla e Elissa Newport, em 1978. Quadros e Karnopp (2004) conclui
que, de fato, a reduplicacdo do pardmetro de M tanto na ASL quanto na
libras é também um processo de criar novos sinais.

Para Ferreira (2001), a reduplicagdo é um processo produtivo em
todos os niveis da estrutura linguistica da libras, tanto fonoldgico e mor-
fologico quanto sintatico, “alguns casos de derivagdo sdo obtidos através
da reduplicagdo de unidades morfologicas” (FERREIRA, 2001, p. 11).
Entretanto, segundo Ferreira, no nivel morfoldgico da libras, a reduplica-
¢ao é um recurso que opera diferentes processos gramaticais como, por
exemplo, o aspecto verbal, a pluralidade e, como j& dito anteriormente,
alguns casos de derivagéo.

As descricdes dos fendmenos derivacionais aqui apresentadas nao
se propuseram a comtemplar todos os aspectos que as envolvem, mas
demonstrar apenas alguns principios de funcionamento da estrutura mor-
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folégica da libras para desmistificar os referidos conceitos de que trata-
mos inicialmente a respeito da dependéncia linguistica.

3. Conclusao

Em suma, a partir dessas reflexdes teoricas, percebe-se ndo ha de-
pendéncia nem, muito menos, oposicao entre a libras e a lingua portu-
guesa e, sim, modalidades diferentes que apresentam caracteristicas pro-
prias como, de fato, ocorrem entre quaisquer linguas naturais quando
contrastadas. Nesse sentido, as questdes que colocam em cheque o status
linguistico da libras manifestam em si a ideologia dominante de que a
pessoa surda ndo tem uma lingua e que, consequentemente, visa subme-
té-la a “normaliza¢do” tanto linguistica, por meio da lingua portuguesa,
como também do sujeito.

Essas concepcdes pejorativas sobre a lingua da pessoa surda ndo
se restringem ao &mbito linguistico, mas ganham espagos sociais nas re-
lacBes que se estabelecem entre surdos e ouvintes como na familia, cons-
tituidas geralmente, na sua grande maioria, de ouvintes; na escola; no
trabalho; nos espacos religiosos; e entre outros. Deste modo, sendo a lin-
gua um meio de entrelacar relacfes de saber e poder, o sujeito que ndo
domina a lingua portuguesa numa interagdo que a tem como lingua vei-
cular passa a condicdo de subalternizado, pois, conforme Barthes (2007),
a lingua é o codigo da legislagdo denominada linguagem, veiculadora do
poder. Entdo, sem acesso a esse cédigo, ndo ha meio de assumir a posi-
cao politico-social exigida nesse (des)encontro.

O respeito a libras enquanto lingua significa também respeito aos
seus usuarios. Considerar a lingua do outro é, acima de tudo, respeita-lo
enquanto sujeito. Interagir com o outro por meio de uma lingua pela qual
ambos exercam seus papeis de sujeito €, antes de qualquer coisa, o0 esta-
belecimento de uma relagdo politico-social de alternancia de poder e sa-
ber.
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A ALTERNANCIA SUBJUNTIVO/INDICATIVO
EM ENUNCIADOS DUBITATIVOS DO ESPANHOL MEXICANO
O PESO DA MODALIDADE EPISTEMICA

Jalio César Lima Moreira (UFC)
julioo007 @yahoo.com.br

1. Introducdo

Seguindo os pressupostos tedrico-metodoldgicos do funcionalis-
mo linguistico e da sociolinguistica variacionista nos debrugaremos sobre
o valor da modalidade epistémica com vistas a considera-la como varia-
vel independente na andlise do fendémeno variavel subjuntivo/indicativo
na expressao de enunciados com modalizadores de davida, incerteza, em
situacBes de interacdo comunicativa. Trata-se de fendmeno observado na
interacdo comunicativa, apreendido no vernaculo, portanto no ambito
discursivo-pragmatico, porém envolve, como ndo poderia deixar de ser,
relacdo com os niveis subjacentes ao nivel pragmatico, sintético, semén-
tico e morfofonémico, os quais estdo inter-relacionados e interdependen-
tesS. Conforme aponta Neves (1997, p. 24) “A integracio de componen-
tes diversos é uma das caracteristicas de qualquer paradigma funcionalis-
ta, mesmo os menos moderados, que estabelecem uma subordinacdo dos
demais componentes ao componente pragmatico”.

A questdo central tratada aqui é: E possivel apreender a modali-
dade em termos formais e assim usa-la como variavel independente em
uma analise quantitativa?

Concebendo a modalidade epistémica apreensivel no discurso e
codificadora de nogdes relacionadas ao conhecimento, ao grau de certeza
do falante buscamos responder ao questionamento norteador supracitado
que suscitou esse trabalho. Objetivamos esbocar uma classificacdo para-
métrica do continuum da categoria de modalidade epistémica, na interfa-
ce realis-irrealis® codificada nas proposicdes sob escopo de advérbios
modalizadores de ddvida, incerteza, considerando o discurso como um
todo, levando a cabo uma analise de carater multiproposicional.

5 Consideradas aqui independentes as oragdes simples, principais, coordenadas e justapostas.

6 Interface entendida aqui como a exteriorizacdo do julgamento do falante calcado em sua crenga,
seu grau de evidencialidade e conhecimento sobre o dictum. Sendo realis-irrealis compreende um
continuum compreendido entre + certeza e incerteza epistémicos.
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Para tanto, exporemos a continuacdo o estabelecimento de crité-
rios para a classificagdo do continuum da modalidade epistémica na inter-
face realis-irrealis cuja ocorréncia supomos estar presente na codificagao
em proposi¢Ges com a presenga de modalizadores de divida, incerteza,
possibilidade. Mesmo com a presenca desses modalizadores, supomos, a
priori, que haja uma correlacdo entre a progressiva expansao de uso do
indicativo em detrimento do subjuntivo e o grau escalar no continuum de
certeza a incerteza epistémica do falante em enunciados dubitativos.

2. A modalidade epistémica segundo o funcionalismo linguistico

De forma sucinta expomos que no tratamento da modalidade to-
mamos como base a perspectiva de linha funcionalista norte-americana,
mais especificamente a conceituacdo de Givén (2001). Sob esta dtica a
modalidade é uma categoria discursivo-pragmatica uma vez que esta cen-
trada no julgamento do falante sobre a proposicéo e direcionada a um in-
terlocutor num determinado contexto comunicativo. Portanto, a modali-
dade é uma forma de expressao dos valores atitudinais do falante sobre as
proposi¢es sem alterar ou incidir sobre os papeis semanticos dos argu-
mentos na oracdo. Avaliacdo de ordem pessoal, subjetiva que se estende
sobre eventos, seus atos ou sobre os de outrem, ou seja, € 0 julgamento
do falante, os quais segundo Givdn (2001) podem ser: julgamentos de6n-
tico e epistémico.

Para Givén (2001, p.300) a modalidade segue uma hierarquia: su-
permodalidade > modalidade > submodalidade. Givdn baseia sua classi-
ficacdo com relagdo ao grau de factualidade da proposicdo. Desta forma,
para o autor, h4 as supermodalidades abrigando modalidades e estas por
sua vez as submodalidades:

Supermadalidades | Modalidades | Submodalidades

Factual » pressupougdo, realin

Nio factusal = negagdo da assergic q
realis dednuco
5 UCLESTIVIRS

Ruadre | - agrupaments das supermodalidades v modalidades segunde Given (2001)

Dentro dos objetivos de nosso trabalho expomos também a classi-
ficacdo do autor da modalidade irrealis e sua divisdo nas submodalidades
epistémica e debntica:
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Assercao irrealis — proposicao é declarada como possivel, provavel ou in-
certa (submodalidades epistémicas), ou necessaria, desejada ou indesejada
(submodalidades deontica /avaliativa). Mas o falante ndo esta preparado para
dar apoio a assercdo com evidéncias ou ndo possui fortes razdes para conven-
cer seu interlocutor; e o desafio para o ouvinte é receber, esperar ou mesmo
solicitar prontamente maiores esclarecimentos. (GIVON, 2001, p.301)

3. Escalaridade do valor de certeza epistémico e a alternéncia sub-
juntivo/indicativo

O modo subjuntivo, segundo a norma padrdo, prototipicamente é
0 modo que expressa davida, incerteza, hipotese, suposicao, probabilida-
de, possibilidade, conjecturas, todas essas nogdes semanticas estdo sob o
arcabouco da submodalidade epistémica irrealis. No entanto, ndo é isso
que se observa no vernaculo, no qual progressivamente formas indicati-
vas coocorrem com formas subjuntivas em alguns contextos. Essa expan-
sdo de fungdo, de uso do indicativo pode indicar uma possivel mudanca
em progresso no vernaculo da comunidade de fala avaliada.

Prototipicamente o subjuntivo é visto, como vimos acima, 0 modo
verbal relacionado a codificacdo das noc¢Bes de incerteza, hipétese etc.
Na teoria funcionalista givoniana a codificacdo dessas no¢Bes semanticas
seria fungdo da modalidade epistémica irrealis. Sobre a relacdo entre o
subjuntivo e a modalidade irrealis, Givon (1995), nos diz que para en-
tender o subjuntivo é necessario inicialmente entender o irrealis. Em su-
ma, para o autor o irrealis é o contexto favorecedor do subjuntivo e em
especial do trago de futuridade, onde se sobrep6em os submodos irrealis
debntico e epistémico.

Supomos que em enunciados declarativos dubitativos (oracfes
principais e/ou independentes com advérbios ou locugbes de divida) a
modalidade epistémica se manifesta no continuum da interface realis-ir-
realis. Essa caracteristica escalar da modalidade epistémica é sugerida
pelo autor em orages adverbiais (GIVON, 2001, p. 324). Para o autor a
escala modal mais comum das sentengas adverbiais irrealis:

Certeza epistémica - forma gramatical

Quadre 2: Escalaridade do epistimics irvwalis. Adaptade de Coves (2001, p. 324)
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Fazendo uma adaptacdo usamos essa classificacdo do autor como
pardmetro, pois compartilhamos a visdo de escalaridade da modalidade
epistémica manifestada em ora¢Bes independentes dubitativas, circuns-
crita na interface realis-irrealis. Aqui buscamos destacar esse carater es-
calar. Queremos mostrar que essa expressao de modalidade do falante em
enunciados dubitativos oscila nesse eixo, assim chamados devido a pre-
senca dos advérbios e locugdes adverbiais.

Supomos que o fendmeno da variacdo das formas verbais em ora-
¢Oes que estejam sob escopo de modalizadores epistémicos que codifi-
cam os valores de: divida, incerteza, probabilidade, etc. esta diretamente
ligado a um grau maior ou menor de certeza epistémica.

Nossa hipdtese central é a de que os enunciados construidos com
modalizadores instauradores de ddvida e incerteza muitas vezes podem
ser usados como estratégias discursivas de atenuagdo, polidez etc. e que a
modalidade subjacente a esses enunciados sinalize regularidades na vari-
&vel em foco e ajude a entender o condicionamento dela.

4. Procedimentos
4.1. Procedimentos de analise

Buscaremos inicialmente mensurar a modalidade apreendida no
discurso, considerando todo enunciado portador de modalizagdo em mai-
or ou menor medida. Consideramos que 0s enunciados declarativos dubi-
tativos (oracOes principais e oragdes independentes escopadas por adveér-
bios ou locugBes adverbiais de divida) por serem tipicamente expressao
de julgamento relacionado ao grau de certeza, conhecimento do falante,
podem apresentar a modalidade epistémica em um continuum na interfa-
ce realis-irrealis. Para a classificagdo da escalaridade nos baseamos nu-
ma perspectiva discursivo-funcional a qual considera a modalidade uma
categoria pragmatica que veicula nogdes semanticas e “moldada” pelo
contexto situacional. Para aferir o continuum da modalidade epistémica
na interface realis-irrealis presente nos enunciados dubitativos estipula-
mos alguns critérios considerando a seguinte escala de forga:

certeza 1 > certeza 2 > incerteza.

Faz-se necessario que se diga que nao é tarefa facil e aqui esbo-
camos uma tentativa de mensurar este continuum cujo valor é fluido.
Trabalho semelhante de gradacdo da modalidade o fez Coan (2003, p.
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141) apesar de ser uma classificacdo da modalidade em enunciados com
formas verbais do passado, nos vale como referéncia, pois utilizou crité-
rios contextuais com vistas a formalizar a modalidade e assim usa-la co-
mo variavel independente como também pretendemos fazé-lo. Tarefa di-
ficil que se baseia em evidéncias no discurso do falante para apreender
seu julgamento e sua avaliacdo na proposicdo em questao.

Com vistas a ratificar a possibilidade de afericdo contextualmente
da modalidade, ndo estando esta exclusivamente codificada na forma
verbal, acrescentamos a nossa hipotese basica sobre o continuum da mo-
dalidade epistémica em enunciados dubitativos, o conceito de evidencia-
lidade exposto por Givon (2001, p. 326). Segundo o autor a evidenciali-
dade e a modalidade epistémica sobrepdem-se, podendo ser gramaticali-
zada ou ndo em uma lingua natural. Em nosso caso, por ndo ser marcada
morfologicamente em lingua espanhola, buscaremos a evidencialidade
contextualmente numa perspectiva de discurso multiproposicional e com
a criacdo do parametro dicotdmico experiencialidade (cf. secdo 4.2). So-
bre isso 0 autor nos expoe:

O fendmeno da evidencialidade cobre/sobrepde-se completamente uma
extensdo com modalidade epistémica. Ainda, em muitas linguas as duas for-
mam subsistemas gramaticais distintos. Mais do que pertencente diretamente a
certeza subjetiva, os sistemas de evidéncias gramaticalizados codificam pri-
meiro e antes de tudo a origem da evidéncia disponivel apoiado numa asser-
¢do, e somente entdo, implicitamente, sua forca. Isso é aquela conexao impli-
cita que, por sua vez, liga a evidencialidade a certeza subjetiva.

A relacéo entre evidencialidade e modalidade epistémica pode ser, portan-
to, dada como cadeia causal mediada: origem da evidéncia > forca da evidén-
cia > certeza epistémica. (GIVON, 2001, p. 326).

Elaboramos algumas consideracdes a partir da escala supracitada,
correlacionando-as ao que prevemos como base conceitual para a elabo-
racdo de critérios formais, discursivos para a classificagdo e afericdo da
modalidade proposicional, a seguir:

Certeza 1 — O falante esta fazendo julgamento com base em co-
nhecimento adquirido e situacao ja experienciada diretamente ou em an-
damento de aspecto continuativo e progressivo. O mundo objetivo é mais
descritivel e evidenciavel para o julgamento do falante, porém pode fazer
julgamentos sobre si, pois é mais comum ter mais certeza quando se fala
de si mesmo, faz julgamento de si mesmo.

Ha& pistas contextuais, assercdes que evidenciam, sejam elas ante-
riores ou posteriores a proposicdo em questdo, o seu conhecimento, sua
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capacidade de asserir certeza sobre o dito na proposicdo em questdo. Ha
marcadores discursivos e sequéncias textuais (narrativas, descritivas, dis-
sertativo- argumentativas) que atestam o grau de maior certeza do falan-
te, correlacionados e coerentes com a proposi¢do sob escopo do modali-
zador. O uso dos itens dubitativos surge com a funcdo de expressar um
valor estilistico para dar maior polidez ao discurso, ou surgem como
marca de modéstia e de isencdo de responsabilidade pelo dito ou como
variante estilistica.

A referéncia a eventos cronologicamente factuais sdo prototipi-
camente indicadores de certeza. No entanto, a simulacdo de eventos hipo-
téticos dados como realizados pode ser considerada também como con-
texto favorecedor dum grau de certeza inferida na proposicdo, o qual o
falante o usa ludicamente para dar esclarecimentos ou ensinar algo, afas-
tando-se da responsabilidade, ou seja, impessoalizando o discurso.

Certeza 2 — Esta relacionada geralmente a eventos passados e pre-
sentes ndo experienciados diretamente, possiveis de ser reais pela credi-
bilidade dada & narragdo, relatos de outra fonte e eventos futuros. Nor-
malmente dependentes de condigdes, estd na esteira do provavel com
pouca convicgdo. O falante apresenta moderada ou reduzida evidéncia de
seu conhecimento, e moderada ou baixa capacidade de asserir o dito na
proposicdo. Podem referir-se a eventos futuros com asseveracdo diminu-
ida. O falante possui determinada convicgdo no que diz, porém sem fac-
tualidade, sem forca para atesta-la. Baseado em sua crenga. N&o ha pre-
senga de argumentos ratificadores no texto, no discurso do falante, que
atestem diretamente a proposi¢do, porém o que enuncia em sua proposi-
cao esta ligado ao seu mundo, sobre algo que conhega embora ndo tenha
vivenciado diretamente. Normalmente se d& sobre a agdo de terceiros, ou
de seu mundo subjetivo (suas emocges, angustias, julgamentos, opinido).
E mais comum ter menos certeza quando se fala de terceiros, se faz jul-
gamento de terceiros. E usual haver pedido de validagdo de sua proposi-
cao como: “Nao é? (né?)”, “Concorda?”, “O que acha?”. Trata-se de
suposicdes, conjecturas, porém ancoradas em baixa probabilidade. Nor-
malmente o julgamento se faz sobre a¢Bes mais concretas, com mais ati-
vidade, ou seja, mais agentividade e maior nimero de argumentos envol-
vidos na proposicdo. (Cf. tipologia verbal de Tavares, 2003).

Incerteza — Julgamento do falante sobre um evento ndo experien-
ciado, nem préximo de seu conhecimento de mundo. Trata-se em geral
de julgamentos sobre a acdo e conduta de terceiros, ou do seu mundo
subjetivo mais nebuloso, causa de um evento, hipéteses e conjecturas so-
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bre eventos futuros. O falante ndo conta com pistas, experiéncias com-
partilhadas que atestem seu julgamento e sua proposicao, ou seja seu jul-
gamento é feito sem base factual, experiencial ou empirica.

N&o ha a presenca de argumentos ou indicios que atestem sua
crenca mais asseverada, mas sim, ha a presenca linguistica no discurso de
sequéncias textuais, expressdes, marcadores discursivos que denotam sua
baixa certeza. Apresenta desconhecimento ou baixo conhecimento do as-
sunto que envolve o topico discursivo exposto na proposi¢do, vacilacéo
em sua asseveracgdo, hesitacOes, incoeréncia, contradi¢des ldgicas, recor-
réncia em pedir validagdo ao interlocutor sobre o exposto. Ocorrem nor-
malmente marcadores discursivos que denotam incerteza, hesitagdo do
falante como: “ndo sei...”, “bem, ndo estou certo...”, “pode ser, né?”
“quem € que sabe” bem como, contradi¢fes l6gico-formais.

Geralmente sdo assertivas que denotam valores de ddvida, hipéte-
se voltada ao futuro, suposi¢des, possibilidades voltadas a eventos possi-
veis no passado. Portanto, a referéncia prototipica da baixa certeza é ndo
factual, ou seja ao futuro e a a¢Bes ndo efetivadas no passado.

Na se¢do abaixo buscaremos sintetizar as consideragdes acima e
formalizar parametros para a analise.

4.2. Parametrizacao: estabelecimento dos critérios

Sintetizamos as considerages acima sobre a classificagdo do grau
escalar da modalidade nos enunciados com a presenca de advérbios epis-
témicos de dlvida, incerteza e esbogamos uma lista de 4 parametros para
a classificagdo. Baseados no conceito de evidencialidade e do carater es-
calar do epistémico irrealis, e do complexo categorial TAM (GIVON,
2001), bem como em trabalhos que versam sobre a possibilidade de men-
surar a modalidade apreensivel no discurso a partir de elementos do dis-
curso, uma andlise multiproposicional, como o de Coan (2003), ou estra-
tégias de inferéncia a partir de elementos do discurso para mensurar a
modalidade epistémica levaremos a cabo o objeto de aferir a modalidade
subjacente em enunciados dubitativos. Também nos baseamos em uma
caracterizacdo dicotdmica tomando como modelo metodolégico a pro-
posta de Hopper e Thompson (1980) para classificacdo da transitividade
dos verbos considerando os tracos semanticos. Ressaltando que conce-
bemos uma analise realizada num nivel multiproposicional, acreditamos
que ao estabelecer uma correlacdo entre a modalidade subjacente a pro-
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posicdo em questdo e construcdes do discurso que estabelecam fungdes
textuais, bem como categorias gramaticais do verbo da proposicéo, pode-
remos mensurar a modalidade independentemente de como esteja codifi-
cada no plano de expressdo e consequentemente estabelecer sua influén-
cia e regularidade (como variavel independente) na variagdo entre as
formas verbais subjuntivo e indicativo.

Comegamos a pensar na criacdo desses pardmetros partindo da
concepcdo da modalidade, especificamente em enunciados independentes
dubitativos e orac¢des principais de subordinadas, como funcéo discursiva
e que esta poderia ser caracterizada uma variavel independente (cf. TA-
VARES, 2003, p. 93-98; LABQOV, 1972) e considerando-a como tal a
partir disso propusemos que alguns fatores podem influenciar e demons-
trar a modalidade, ou seja, permitir-nos a inferéncia da modalidade atra-
vés de pistas contextuais e analisar a concorréncia entre as formas varian-
tes. Com vistas a eshogar uma forma de mensurar formalmente a modali-
dade epistémica em enunciados independentes dubitativos, apresentamos
a seguir os pardmetros estabelecidos.

Conhecimento: Busca aferir o conhecimento do falante, seu grau
de convicgdo sobre o dito na proposicdo. Esse parametro € mensurado
contextualmente a partir de asser¢Oes precedentes ou subsequentes a pro-
posicdo em questdo, a partir das quais se busca atestar o conhecimento do
mesmo sobre o assunto que envolve o topico discursivo expresso no dic-
tum da proposi¢do em questdo e sua capacidade avaliativo-julgadora im-
pressa na proposicdo em questdo sob escopo do modalizador. A presenca
de argumentos, mais pontuais e factivos, assercdes que atestem o status
de conhecimento do falante sobre o dictum na proposicéo, que o favore-
cem a ter mais conhecimento e consequentemente mais certeza. De acor-
do com a presenca ou auséncia dessas asser¢des positivas (ou seja, essa
evidencialidade) respectivamente usamos os tracos: [+ conhec.] e [- co-
nhec.].

Experiencialidade: E medida através da correlacio de elementos
contextuais que atestem a forma de participacdo do falante na predicacéo
sob escopo do modalizador. O grau de percepcdo do falante sobre o
evento, estado, processo enunciado na proposicdo. Constatar se o falante
vivenciou ou presenciou diretamente ou indiretamente o contexto no qual
0 evento ou situacdo se desenvolveu. Quanto maior seu grau de partici-
pacdo, ou seja, de experiencialidade do fendmeno mais acurada sera sua
percepcao e consequentemente maior sera seu grau de certeza. O falante
pode ter essa experiencialidade de distintas maneiras: participar direta-
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mente de um processo; participar indiretamente, como se fosse um per-
sonagem secundario; ser um observador de um evento ou das agBes de
outrem, ou; ndo participar, semelhante a classificagdo dos tipos de narra-
dores.

Isso esta relacionado também a subjetividade, pois o falante pode
vivenciar um processo subjetivo em si mesmo ou “observar”, supondo, o
que se passa no mundo interior de outrem, a partir de reac@es, gestos, etc.
O falante possui mais subsidios e autonomia para fazer julgamentos, se-
jam objetivos ou subjetivos, de eventos cuja participacdo tenha sido mais
direta. Dialoga com o parametro Foco/objetividade. Portanto falar de o
que presenciou(-a), experienciou(-a), incide em mais certeza. Usamos 0s
tragos: [+ part.] e [- part].

Atividade: Processos que envolvem mais atividade geralmente sdo
mais concretos, observaveis, experiencidveis (TAVARES, 2003) e falar
de processos mais concretos é mais evidencidvel do que de processos
mentais e sem agentividade e sem afetagdo. Portanto quanto maior for o
grau de atividade/concretude da predicagdo presente na proposi¢ao maior
seré seu grau de certeza. Usamos os tracos: [+ ativ.] e [- ativ.].

Referéncia temporal: O julgamento exposto na proposi¢do do fa-
lante esta diretamente relacionado a categoria TAMR com a contribuicdo
de Coan (2003; 2006). A autora baseada na categoria TAM (GIVON,
1993) acrescentou o critério R (referéncia). Corresponde a temporalidade
a qual esta estritamente ligada ao ponto de referéncia considerado pelo
falante na enunciacdo da predicagdo; e também ao aspecto da acdo. O
“ndo realizado”, em progresso, o futuro, o passado possivel, estdo relaci-
onados a menor certeza do falante. Processos que podem ter sua referén-
cia bem delimitada no tempo e seu término indicado, incidem em maior
certeza do falante. Givén (2001) correlaciona tempo, aspecto e modali-
dade como sendo mutuamente correlacionados. O passado acabado, o
presente momentaneo, realizado e asserido no momento da fala indicam
maior certeza. O futuro pode ser: situacdo futura desejada, planejada (ndo
factual); simulacdo (projecdo) de situagdo futura concebida como reali-
zada (tida como factual); um futuro ladico, com carater didatico (factual).
E o passado pode ser codificado: relatando o que ocorreu (factual); rela-
tando o que ocorria (factual); e servindo de referéncia para uma suposi-
¢do ou condi¢do (ndo factual) com referéncia a evento no momento da fa-
la (presente) ou futuro. O que é factual indica mais certeza do falante.
Usamos os tracos: [factual] e [ndo factual].
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5. Andlise e discussédo

Para proceder a analise de enunciados que contenham o modali-
zador quiza, elegemos propositalmente alguns exemplos que nos indi-
quem de forma mais evidente o que investigamos. Selecionamos dentro
do corpus composto para atender ao ensaio analitico exposto nesse artigo
um enunciado.

Dentro de nossa expectativa e sabendo o carater ensaistico sujeito
a reavaliacBes e contribui¢des futuras, julgando por ora os pardmetros
acima propostos coerentes, estipulamos a seguinte relacdo dentro da clas-
sificacdo dicotdmica paramétrica:

certeza 1 = 3 parametros ou mais com grau (+).
certeza 2 = 2 parametros com grau (+) e 2 com grau (-)
incerteza = 3 parametros ou mais com grau (-).

Na sequéncia ndo constardo os trechos inteiros dos didlogos, mas
sim apenas o fragmento de turnos de fala o qual permitird a verificacdo
de elementos discursivos que ancorem a analise da proposi¢cdo em ques-
tdo. Indicamos o nimero do informante, e seu nivel de estudos. Além da
alternancia de fala entre (1) informante e (E) entrevistador. No corpo do
texto ao final consta o intervalo de turnos de fala conforme indicado na
transcrigdo da entrevista original. Segue a analise.

5.1. Andlise do texto

Séo indicados os nimeros dos informantes conforme constam nas
transcricGes das entrevistas originais disponibilizadas pelo Laboratorio
de estudios fonicos de Colegio de México disponibilizado em seu sitio
eletrénico:  <http://lef.colmex.mx/Sociolinguistica/CSCM/Corpus.htm>.
Para cada informante serd indicada a quantidade de proposi¢des analisa-
das sendo destacado em negrito o advérbio de davida na proposigdo em
questdo. E para cada analise seré destacada no inicio o numeral que indi-
que a sequéncia dos turnos de fala de acordo com a transcri¢éo original.

Texto 1—Inf3. Sup. [1e2]

1.190. [...] y te digo, fue como un error haberlo dejado el dibujo. Porque
si... yo siento, pienso, mds que nada, creo...

E. 191. MMhh
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1. 192. Que si me hubiera dedicado bien a lo que es el dibujo

E. 193 mhh.

1. 194. Quizés ahorita, ya este... yo ya TUVIERA yo... un estilo.”.
E. 195. Humrum.

_1.196 Un estilo propio para ya este poder explotar, y quizas yo no ESTA-
RIA aqui en México. Yo ESTARIA en Paris.

[Quicéa / Talvez agorinha, ja este... eu ja tivesse eu.... um estilo.] (Tradu-
¢a0 nossa)

Neste texto analisaremos inicialmente a proposi¢do (*) seguindo
0s 6 critérios: Conhecimento: O falante conhece um pouco sobre o0 que o
tema tratado, ele j& praticara o desenho (dibujo) como se vé aqui: “fue
como un error haberlo dejado” No entanto, ele ndo o “praticou bem” nao
se “dedicou bem” premissa basica de sua condig¢do: “si me hubiera dedi-
cado bien a lo que es el dibujo”. Além disso ¢ um passado remoto menos
propenso a retencdo e resgate da memdria. Portanto ndo tem base para
fazer o julgamento na proposicdo (%), logo: [- conh].

O segundo critério, Experiencialidade o falante fala sobre uma
possibilidade no passado no entanto ndo vivenciou nem esta vivenciando
0 processo tido como condicao: “dedicarse bien al dibujo”, para a conse-
quéncia possivel “tener un estilo”, portanto: [-part].

O terceiro critério atividade, o ato de ter, se diz o valor de possuir
mais préximo de adquirir, nesse caso o falante apresenta julgamento so-
bre um processo com menor grau de atividade. De acordo classificacdo
de Tavares (2003) é um processo relacional, estd no nivel 12, portanto
menos evidenciavel, empirico e observavel. [-ativ].

Quanto & Referéncia temporal trata-se de uma acéo [n&o factual]
baseada em uma condigao hipotética no passado. O falante faz uma supo-
sicdo com referéncia ao passado de uma possivel agdo, sem ponto de efe-
tivacdo na linha temporal.

Resultado: [- conh], [-part], [-ativ], [ndo factual]. Nenhum para-
metro positivo, resultando: incerteza (3). e com o uso do subjuntivo con-
forme prevé a gramatica tradicional.

6. Consideracdes finais
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A lingua ¢ indubitavelmente dindmica, maleavel e sujeita as pres-
sBes de uso e sendo a variacdo concebida como inerente ao sistema lin-
guistico e como parte de uma tentativa de regularizagdo deste. A variagao
entre indicativo e subjuntivo é um fendmeno ja atestado em outros traba-
Ihos, considerando outros contextos em especial oracBes complexas. (Cf.
CARVALHO, 2007; PIMPAO, 1999) Mostramos parcialmente que tal
alterndncia ocorre inclusive em ora¢des com a presenca dos modalizado-
res de ddvida cuja construcdo seria, segundo a gramatica normativa, for-
mada preferentemente com o subjuntivo, o0 modo verbal que carrega as
nocdes de divida, incerteza, probabilidade, possibilidade, hipétese, supo-
sicdo etc.

Uma abordagem funcionalista concebe a distin¢gdo entre modo e
modalidade cuja realizacdo e atualizacdo se da na interagdo comunicativa
entre falante e ouvinte, ndo podendo ser interpretada fora deste contexto.
Portanto, analisa-la resulta obrigatoriamente em considerar os aspectos
pragmatico-discursivos. Por conseguinte, faz-se justificAvel, como de-
monstrado nesse trabalho, a consideracdo de aspectos contextuais, para a
afericdo da modalidade.

A modalidade epistémica representa o grau de conhecimento, de
certeza do falante e pelo exposto vimos que interfere diretamente na se-
lecdo das formas verbais em enunciados declarativos com operadores
dubitativos (advérbios e locugdes adverbiais). Um contexto o qual sinta-
ticamente seria favorecedor do subjuntivo apresenta produtividade do in-
dicativo dado o grau de certeza do falante. Apesar dos poucos dados aqui
apresentados, baseados no paradigma da gramaticalizagdo, esbo¢amos
uma escalaridade entre os advérbios de divida, pois a frequéncia de uso
consagrada acaba por enraizar algumas construcbes (BYBEE, 2003),
como: a lo mejor e seguramente, as quais favorecem mais o indicativo
dados os resquicios dos tragos semanticos de suas formas-fonte.

Os parametros estabelecidos foram baseados em outras aborda-
gens que buscam estabelecer correlacBes entre aspectos discursivos e a
selegdo da forma linguistica com parametros dicotdmicos, que buscam
apreender o continuuum de categorias semantico-pragmaticas como: a
escala da transitividade de Hopper e Thompson (1980), a qual relaciona
o relevo discursivo (figura e fundo), e nogbes pragmaticas de informagéo
dada e nova as estratégias de selecdo das formas verbais, considerando
todas as categorias gramaticais envolvidas (tempo, aspecto, modalidade),
nuangas semanticas dos verbos (como argumentos exigidos); conceito de
evidencialidade de Givon; a concepcédo de fungdo discursiva sujeita a ser
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considerada como uma variavel na abordagem metodoldgica variacionis-
ta (TAVARES, 2003).

A proposta de analise mostrou-se coerente e se insere como uma
alternativa para discutir a necessidade de considerar categorias semanti-
cas e discursivas nos estudos variacionistas e uma forma de mensura-las
e quantifica-las.

Em suma os resultados demonstraram: (i) ha a necessidade de
considerar marcas e construgdes além da proposi¢do em questdo para a
apreensdo da modalidade epistémica; (ii) ha uma alternativa de andlise
para essa tarefa a partir do estabelecimento de parametros considerando
aspectos semantico-pragmaticos e categorias gramaticais para mensurar a
modalidade epistémica apreensivel no discurso, em ora¢des independen-
tes dubitativas; (iii) enunciados construidos com modalizadores de davi-
da e incerteza abrigam uma escalaridade da atitude valorativa do falante
formando um continuum inserido na interface realis-irrealis; (iv) ha pos-
sibilidade de uma correlagdo entre a selecdo dos itens dubitativos e os va-
lores modais no continuum da interface realis-irrealis epistémico, dado o
estadgio de gramaticalizagdo de alguns dos advérbios dentro desse para-
digma gramatical; (v) é possivel testar a modalidade como variavel inde-
pendente em estudos variacionistas; (vi) os enunciados construidos com
modalizadores instauradores de ddvida e incerteza muitas vezes podem
ser usados como estratégias discursivas de atenuacao, polidez etc. e inter-
ferem, ou antes dizendo, sinalizam regularidades na variavel em foco.
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OS NOMES DE LUGARES DE ORIGEM INDIGENA
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1. Introducdo

O estudo toponimico foi iniciado na Europa, particularmente na
Franca, por volta de 1878, por Auguste Longnon. Logo depois, em 1922,
com a morte de Longnon, Albert Dauzat retornou os estudos onomasti-
cos, e em 1938, organizou o | Congresso Internacional de Toponimia e
Antroponimia, que contou com a participacdo de 21 paises e teve como
discuss@es praticas e metodologias da toponimia. O Canada, desde 1966,
dispde de um grupo de estudos de coronimia e de terminologia geogréfi-
ca. Além do Canada, destacam-se, hoje, nos trabalhos toponimicos paises
como os Estados Unidos, Franga, Espanha e Portugal. Particularmente, a
Espanha vem se destacando nos ultimos anos com trabalhos varios estu-
dos realizados por geodgrafos da Universidade de Barcelona. A Europa
Russa também conta com as comissdes toponimicas que funcionam em
instituigdes como o Instituto de Linguistica da Academia de Ciéncias da
Ucrénia e a Sociedade Geografica Russa.

No Brasil, os estudos de toponimia foram conhecidos ou iniciados
segundo uma perspectiva etimoldgica de origem indigena tupi (Theodoro
Sampaio, Padre Lemos Barbosa e seus seguidores). No plano académico,
os estudos toponimicos tém inicio na Universidade de S&o Paulo e datam
da criacdo da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, em
1934. Esses estudos foram iniciados na antiga cadeira de Etnografia e
Lingua Tupi.

Nessas Ultimas décadas, a Profa. Dra. Maria Vicentina de Paula
do Amaral Dick tem se dedicado a pesquisar e elaborar o Atlas Toponi-
mico do Brasil e suas variantes. A pesquisa de Dick, concernente ao
ATB, iniciou-se com o Atlas Toponimico do Estado de Sao Paulo — Pro-
jeto ATESP —, representado por 753 municipios. O trabalho da pesquisa-
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dora é considerado como norteador e propulsor dos estudos toponimicos
em todo o Brasil. Drumond (1990), no prefécio da tese de doutorado de
Dick, relata que esse estudo era primordial pela inexisténcia de qualquer
trabalho semelhante no Brasil. “Nenhum outro estudo de toponimia do
Brasil reveste-se de tantas qualidades como este, seja do ponto de vista
estrutural como cientifico.” (DRUMMOND apud DICK 1990, p. 12).

Toponimia vem do grego topos “lugar” e onoma “nome”. Estuda
0 nome dos lugares e designativos geograficos: fisica, humano, antrépico
ou cultural. As particularidades da toponimia sdo a busca pela etimolo-
gia, o carater semantico da palavra e suas transformagdes linguisticas,
principalmente as fonético-fonoldgicas e as morfoldgicas.

A toponimia é uma subarea da ciéncia onomastica’, que € uma
disciplina cientifica com suas regras, taxionomia e metalinguagem. Esta
ligada a lexicologia®, ciéncia que pode ser definida como o estudo cienti-
fico do 1éxico. Para Dick (1990, p. 36), a toponimia ¢ “um imenso com-
plexo linguo-cultural, em que dados das demais ciéncias se interseccio-
nam necessariamente e ndo exclusivamente”. Essa é a ciéncia que se de-
dica ao estudo dos nomes de forma genérica, levado em conta o caréater
motivacional na formacdo deles. Investiga a origem, a etimologia, a for-
magdo linguistica, os aspectos historicos, culturais e ambientais que in-
fluenciaram a criagdo de um nome a partir da intencionalidade que im-
pulsiona o denominador. Um denominador é um ente motivador do no-
me, que age de modo subjetivo ou objetivo, combinando elementos que
influenciam a denominacéo para este ou aquele acidente geogréfico.

O ato de nomear torna possivel uma maior interacdo do individuo
com 0 meio em que vive. A toponimia revela-se uma ciéncia interdisci-
plinar, interagindo com outros saberes: histdria, antropologia, geografia,
psicologia.

No contexto do ensino, revela-se como um contetdo fundamental
para os aprendizes, pois possibilita a eles conhecerem com maior profun-
didade os topdnimos que os cercam além de elementos extralinguisticos

" A Onomastica (do grego évopaotiky, ato de nomear), ciéncia que estuda os nomes pro-
prios, tem duas subéreas ou subsistemas: a toponimia (do grego tomoc, lugar e dvopa, no-
me) e a antroponimia (do grego GvOpwmog, homem, e Gvopa nome). A primeira estuda os
nomes préprios de lugares e a segunda 0s nomes préprios de pessoas. A onomastica é uma
disciplina cientifica com suas regras, taxionomia e metalinguagem.

8 Estuda as relages do léxico com os outros sistemas da lingua, mas, sobretudo, a relagbes
internas do préprio Iéxico; é considerada interdisciplinar por exceléncia.
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como os morfoldgicos, fonéticos, semanticos lexicais, fatores historicos e
aspectos geograficos. Além de ter como proposta essencial, conhecer e
analisar os nomes dos lugares e suas dimenses: sociais, culturais, lin-
guisticas, antropoldgicas, histéricas, tendo em vista os critérios de nome-
acdo e motivacéo.

A principio este estudo objetiva investigar os nomes de lugares de
origem indigena nos livros didaticos de geografia do 6° ao 9° do ensino
fundamental, no qual sera realizado um levantamento destes nomes, e em
seguida analisar a origem dos nomes, qual a motivacdo no processo de
nomeagdo destes topdnimos, visando investigar a etimologia, a formacao
linguistica, os aspectos historicos, psicoldgicos, culturais, ideoldgicos,
sociais e ambientais que motivam a nomeagdo dos nomes de lugares. Pa-
ra segunda parte do estudo apés o levantamento e identificagdo destes to-
pdnimos, propbe-se investigar como esses nomes sao trabalhados com os
alunos, em que contexto se realiza o estudo destes nomes.

A importancia deste estudo é de contribuir na construcéo do co-
nhecimento, da identidade do aluno, assim como, do lugar a que ele vive.
Nesse sentido, pode ser utilizada, em sala de aula, como meio para cons-
truir progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e o sen-
timento de pertinéncia ao pais.

2. Obijetivos
2.1. Objetivo geral

e Investigar nomes de origem indigena nos livros didaticos de
Geografia do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, considerando
um estudo na perspectiva toponimica, vinculado ao ensino de
lingua no contexto interdisciplinar.

2.2. Objetivos especificos

e Identificar os nomes de origem indigena nos livros didaticos de
geografia do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

e Identificar em que contexto os topdnimos de origem indigena
aparecem nos livros didaticos de geografia do ensino fundamen-
tal, considerando o ensino de lingua portuguesa vinculado ao
ensino de geografia;
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e Descrever nos livros didaticos de geografia do ensino funda-
mental os nomes de lugares de origem indigena, observando a
relagdo com os aspectos linguisticos sociais, culturais, geografi-
cos e historicos.

e Produzir fichas lexicografico-toponimicas® para coleta de dados
dos topdnimos de origem indigena identificados nos livros dida-
ticos de geografia do ensino fundamental.

3. Justificativa

Abordar o estudo dos topénimos de origem indigena nos livros
didaticos de geografia deu-se pela escassez de trabalhos com os nomes
de lugares nos livros didaticos, surgindo assim o interesse de estudar co-
mo estes nomes estdo dispostos nos livros didaticos, em que contexto es-
tdo inseridos, visto que os livros de geografia do ensino fundamental do
6° ao 9° ano apresentam contedos que trabalham os topénimos direta-
mente e com maior nimero de ocorréncias e descri¢éo.

O nome e o significado dos lugares sdo essenciais para a cristali-
zacdo da identidade de um grupo, pois “reforcam fortemente as sugestdes
de identidade ou de estrutura que podem estar latentes na prépria forma
fisica” (LYNCH, 1997, p. 120). Nesse sentido, os topdnimos podem tra-
duzir o simbolismo, a histdria, a memoria, a identidade e as peculiarida-
des naturais de uma dada comunidade, regido, pais, continente.

A aplicagdo dessa pesquisa reforgard o estudo interdisciplinar no
qual se encontra inserida a toponimia, por estabelecer uma interface com
outras disciplinas nas quais possibilita ao educando melhor compreender
a realidade toponimica que o rodeia. A toponimia s6 é possivel vinculada
a outras saberes. Ela ndo se faz sozinha. Um exemplo disso é a cartogra-
fia, 0 estudo de mapas antigos é possivel levantar os nomes antigos e, a
partir disso, conhecer o universo linguistico, a etimologia, a formacéo de
palavras, seu significado e o cenario sociocultural e geo-histérico da épo-
ca.

° A ficha apresenta tanto dados linguisticos como dados historicos, geograficos, etimoldgi-
cos, taxiondmicos (natureza fisica ou antropocultural), vistos da perspectiva interior de um
contexto social, em um dado momento. A relevancia desses dados auxilia na criagdo da
identidade local do municipio. Desse modo, a ficha é de grande relevancia para os resulta-
dos da pesquisa, uma vez que, ao identificar-se os signos motivadores, suas origens e sua
evolugdo toponimica, resgata-se os valores inseridos na base historico-social da regido es-
tudada.
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Neste estudo, propfe-se uma inter-relagdo entre os conhecimen-
tos, articulando-os e interagindo as informacgdes que circulam pelas dife-
rentes areas do saber. Gongalves (2007) esclarece que através do batismo
dos nomes dos lugares, ou seja, dos topdnimos, criaram-se identidades,
pertencimentos e territorialidades, que aos poucos foram sendo aceitas
pelas comunidades. Os nomes de lugares e sua dimenséao cultural adqui-
rem uma pluralidade com simbolismos e identidades corresponsaveis pe-
las expressdes dos valores individuais dentro de cada época, onde cada
lugar fora sendo nomeado e a0 mesmo tempo proporcionando um senti-
mento de pertencimento e dominio territorial.

A priori o trabalho sera realizado através do levantamento dos to-
ponimos, no qual abordara dados historicos, geograficos, linguisticos. O
levantamento destes dados estimulard o saber-conhecer da histdria da
comunidade e compreender a cosmovisdo individual e coletiva que forma
a identidade cultural, linguistica, a motiva¢do no processo de nomeagao
destes topdnimos, visando investigar a etimologia, a formacéo linguisti-
ca, 0s aspectos histdricos, psicolégicos, culturais, ideoldgicos, sociais e
ambientais que motivam a nomeacao dos nomes de lugares. Para segunda
parte do estudo apds o levantamento e identificacdo destes topdnimos,
propde-se investigar como esses nomes sao trabalhados com os alunos,
em que contexto se realiza o estudo destes homes.

4. Fundamentacao tedrica

Toponimia é uma disciplina que se dedica ao estudo dos nomes
dos lugares (municipios, cidades, vilas, estados), e é norteada pela funcéo
onomastica. Em sua formacdo, um topdnimo recebe influéncias internas
e externas que podem ser nicas ou combinadas (simples, composto, hi-
brido). Essas influéncias podem vir das condicfes geogréaficas, historicas,
culturais, sociais, etimoldgicas, semanticas, linguisticas ou taxiondmicas.

As particularidades da toponimia sdo a busca pela etimologia, 0
carater semantico da palavra e suas transformagdes linguisticas, princi-
palmente as fonético-fonoldgicas e as morfologicas. A toponimia consti-
tui-se de conhecimentos oriundos da histdria, da geografia, dos estudos
culturais, linguisticos e até dialetologicos, ocupa-se de um recorte especi-
fico do léxico de uma lingua, a saber, os nomes proprios dados a lugares
chamados “toponimos”.
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A interdisciplinaridade inerente aos estudos toponimicos vem ao
encontro do que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais. Eles
apontam que um dos objetivos do ensino fundamental é “Conhecer ca-
racteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nocdo de identi-
dade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais.” (PCN,
1998, p. 07). Sob essa perspectiva, a inclusdo de estudos direcionados a
toponimia na escola contribui para um maior entendimento da cultura lo-
cal.

De acordo com o conceito de interdisciplinaridade, Fazenda
(2001) diz que o homem que se deixa perpetuar numa Unica abordagem
do conhecimento, vai adquirindo uma visdo corrompida da realidade. Ao
viver, encontra uma realidade multifacetada, produto desse mundo, e,
evidentemente mais oportunidades terd em modifica-la, na medida em
que ndo a conhece como um todo, em seus inimeros aspectos. Portanto,
pensar de forma interdisciplinar possibilita a0 homem o alcance de uma
postura mais critica diante dos fatos da realidade, compreendendo-a me-
Ihor.

A toponimia, dentro desse alcance pluridisciplinar de seu objeto
de estudo, constitui um caminho possivel para o conhecimento do modus
vivendi das comunidades linguisticas, que ocupam ou ocuparam um de-
terminado espago. Quando um individuo ou comunidade linguistica atri-
bui um nome a um acidente humano ou fisico, revelam tendéncias soci-
ais, politicas, religiosas, culturais. O signo toponimico é motivado, sobre-
tudo, pelas caracteristicas fisicas do local ou pelas impressdes, crencas e
sentimentos do denominador. Para Dick (1990, p. 24),

A aproximagao do topdnimo aos conceitos de icone ou de simbolo, suge-
rido pela propria natureza do acidente nomeado, [...] vai por em relevo outras
das caracteristicas do onomastico toponimico, qual seja ndo apenas a identifi-
cacdo dos lugares mas a indicacéo precisa de seus aspectos fisicos ou antropo-
culturais, contido na denominagao.

Para autora, a estrutura do topdnimo pode ser discutida sob alguns
aspectos intra e extralinguisticos. Da relagdo do topdnimo com o acidente
geografico, se estabelece uma interagdo intima que compreende dois
elementos basicos: elemento (termo) genérico e elemento (termo) especi-
fico. O primeiro é relativo a entidade geogréafica que ira receber a deno-
minacdo; e o segundo, o topdnimo propriamente dito, particularizara a
noc¢do espacial, identificando-o e singularizando-o dentre outras seme-
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Ihantes. Forma-se, entdo, um sintagma nominal justaposto ou aglutinado,
conforme a natureza da lingua em quest&o.

Neste contexto de relagBes dindmicas e de cooperacdo entre as
disciplinas do conhecimento, Morin (1990) afirma a necessidade de to-
mar consciéncia da complexidade de toda a realidade fisica, bioldgica,
humana, social, politica. De um lado, observa que as ciéncias humanas
ndo percebem os caracteres fisicos e biolégicos dos fendmenos humanos
e, de outro, que as ciéncias naturais ndo percebem sua inscricdo numa
cultura, numa sociedade, numa histdria.

A toponimia articula saberes geograficos, histéricos, biol6gicos,
antropolégicos, além de saberes linguisticos. Furtado (1996) afirma que a
ciéncia toponimica ocupa-se, efetivamente, do estudo dos nomes de si-
tios, povoacdes, nagdes, e bem assim os rios, montes, vales, etc., isto é os
nomes geogréficos. Os topdnimos expressam diretamente relagdes entre
0 homem e 0 espaco geografico uma vez que o ato de nomear é essenci-
almente humano, estabelecendo um vinculo cultural, diretamente ligado a
ocupagdo, posse e conhecimento do local ou &rea nomeada.

Nesse sentido, pensa-se na toponimia como uma &rea interdisci-
plinar que se localiza no grande campo dos estudos lexicais, servindo-se
do conhecimento oriundo da histdria, da geografia, dos estudos culturais,
linguisticos e até dialetoldgicos.

Interdisciplinaridade é definida como interacgdo existente entre du-
as ou mais disciplinas, verificamos que tal definicdo pode nos encami-
nhar da simples comunicacdo das ideias até a integracdo mutua dos con-
ceitos chaves da epistemologia, da terminologia, do procedimento, dos
dados e da organizacdo da pesquisa e do ensino relacionando-os.

5. Metodologia

A analise toponimica proposta para esse estudo seguird o percurso
metodoldgico, apresentado por Dick (1980), sendo o plano onomasiol6-
gico de investigacdo. Por meio de um conceito genérico se identificam as
variaveis possiveis das fontes consultadas. Sera utilizado método induti-
Vo para que, ao longo das descrigdes onomasticas, se construam hipote-
ses de trabalho. Caso sejam confirmadas, servirdo de subsidios para
comprovar as hipoteses levantadas acerca do objeto de estudo.
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Seré abordada uma pesquisa de abordagem qualitativa. Esse tipo
de abordagem investigativa e metodoldgica nasceu com a antropologia e
sociologia, e nas Ultimas décadas vém ganhando espago em areas como a
psicologia, educacdo e outras areas. Diferente dos estudos quantitativos,
que procuram seguir com o rigor da ciéncia um plano previamente esta-
belecido, baseado em hipoteses e variaveis, a pesquisa de base qualitativa
habitua a ser direcionada, ao longo do seu desenvolvimento.

Por ter um enfoque indutivo, de carater descritivo, a pesquisa
qualitativa compreende um conjunto de técnicas interpretativas que vi-
sam a escrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo
de significados. Supde um corte temporal-espacial de determinado fend-
meno, ou seja, é preciso definir o campo e a dimensao em que o trabalho
ird ser desenvolvido. Neste caso o0 espago escolar, o territério, a sala de
aula. Dentro dessa abordagem, faremos opgéo pela pesquisa documental
e bibliografica. E importante esclarecer que a pesquisa documental as-
semelha-se muito a pesquisa bibliogréafica. A pesquisa bibliografica utili-
za-se fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre de-
terminado assunto, enquanto a pesquisa documental utiliza-se de materi-
ais que ndo receberam tratamento analitico. As fontes de pesquisa docu-
mental sdo mais diversificadas e dispersas do que as da pesquisa biblio-
grafica. Deve ser constituida pelo exame de materiais que ainda nédo re-
ceberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com o
objetivo de uma nova interpretacdo ou complementar. Neste estudo, a
pesquisa documental se concentra nos livros didaticos de geografia do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental. A pesquisa bibliografica tem como ba-
se tedrica Dick (2004, 1999, 1990), Andrade (2010), e os estudos de Fa-
zenda (1993), (2001), (2009) e Morin (1990) no campo da interdiscipli-
naridade.
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1. Introducdo

Quando um individuo se comunica com o0 outro sempre ha um ob-
jetivo de tornar aquele assunto comum a quem esta interessada a mensa-
gem. Sua fala ja esta inserida em uma lingua, como ja afirmava Saussure,
que é composta por diversas normas.

Por isso o presente trabalho foi elaborado, uma vez que intencio-
nado pela questdo da linguagem grupal utilizada pelos jogadores de De-
fense of the Ancients: Allstars, ou simplesmente, DotA: Allstars. Em su-
ma foram analisados dois grupos de jogadores, que durante a pesquisa e
para a escrita do trabalho, foram classificados em dois grupos, denomi-
nados em grupo “A” e “B”.

Para tanto um questionério foi feito para os jogadores, a fim de se
fazer um demonstrativo de cada grupo. Vale ressaltar que 0 jogo por ser
online ele abrange de certa forma o pais inteiro. Entdo, para delimitarmos
0 campo de pesquisa foram entrevistados e analisados jogadores da cida-
de de Campo Grande do estado de Mato Grosso do Sul (MS). As pergun-
tas que compde o0 questionario sdo essas:

1) Esta cursando o nivel superior ou ja é formado?
2) Possui um emprego?
3) Qual é a sua idade?

Os demonstrativos das informagdes se apresentam na forma de
graficos para uma melhor compreensdo dos grupos. Mas antes de anali-
sarmos 0s mesmos é importante dizer que o Grupo A é composto por 05
jogadores e o0 Grupo B por 04 jogadores. Outra informacédo de relevancia
€ que nenhum grupo teve contato com o outro, ou seja, eles ndo duelaram
nenhuma partida, o que aconteceu de fato foi o levantamento de expres-
sBes que foi recolhido no Grupo A e apresentado ao Grupo B, a fim de
fazer que os jogadores reconhecessem e fornecessem mais informacées.
Vamos aos graficos:
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Percebesse entdo com os dados apresentados dos grupos, que ao
contrario do que 0 Senso comum pensa a respeito de quem joga, 0s joga-
dores ou estdo cursando o nivel superior ou ja estdo formados e que todos
trabalham. Isso desmistifica o dilema de que “todos aqueles que jogam
sdo desocupados”, o que na realidade acontece é que o jogo funciona
como um lazer para as pessoas, assim como qualquer outra atividade.

Enfim, para um melhor entendimento e desempenho o trabalho foi
dividido em trés topicos. O primeiro para explicar o jogo, o segundo vol-
tado para a questdo da linguagem e o terceiro para analise dos dados le-
vantados.

2. Entendendo o jogo
2.1.DotA 1

Os dois tdpicos sdo baseados nas informacdes fornecidas pelos
jogadores. Além da entrevista realizada para a elaboracéo das caracteris-
ticas de cada grupo, também foi recolhida os dados do jogo, pois se acre-
dita que os mesmos forneceriam os melhores dados necessarios.

Existe o0 jogo Warcraft I11 e dentro dele o jogador pode editar ma-
pa. Entdo, com essa possibilidade um jogador fez uma adaptacdo em um
mapa dentro do jogo e 0s outros jogadores comegaram a acessar 0 mes-
mo. Isso fez com que o mapa ficasse popular.

Nao se pode jogar o DotA 1 se ndo tiver o Warcraft 11l instalado.
Pode-se dizer que o DotA 1 é s6 um mapa que foi customizado, e quando
todos os jogadores querem jogar uma partida, eles marcam ela dentro
Warcraft I11. Para tanto se faz necessario que todos possuam o mapa.

Com o tempo ficou tdo popular que ndo se fala em jogar Warcraft
Il e sim DotA 1. Atualmente j& existe a continuacdo € mesmo com a
versdo beta do DotA 2, ainda lancam atualiza¢Ges para o DotA 1.

O modo de jogo™ e os graficos sdo inferiorest, mas de acordo
com os jogadores que serviram de base para o artigo afirmam que real-

10 Acontece que quando o jogador é desconectado da partida, seja por perder a internet, fechar o
programa ou até mesmo quando o computador desliga, entre outros. No DotA 1 o jogador n&o podia
voltar para a partida na onde ela estava. Ja no DotA 2 isso é possivel. Quando alguém cai da parti-
da, pelos mesmos motivos mencionados anteriormente, ou qualquer outro, ele pode voltar pra mes-
ma partida e continuar normalmente.
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mente 0 que interessa é a jogabilidade e ndo graficos. Em ambos, é ne-
cessario saber trabalhar em equipe, montar estratégias, ter paciéncia entre
outros quesitos.

2.2. DotA 2

Foi lancado como jogo mesmo, ou seja, ndo estd mais ligado ao
Warcraft 111. Os jogadores tem que instalar ele na maquina (em fase be-
ta), e mesmo estando nessa fase de teste os jogadores ja estdo fazendo
campeonato, com direito a partidas épicas, cheias de estratégias e com
reviravoltas.

Melhoras foram adicionadas na continuag&o, o controle ficou mais
simples, com melhores teclas de atalho. Em relacdo a conexéo de jogado-
res, quando eles sdo desconectados podem voltar a partida. Como menci-
onado anteriormente, que o DotA 1 foi um jogo feito no Warcraft Ill,
muitos personagens e nomes estavam ligados diretamente com o War I,
na continuagdo, para se tornar algo independente e ndo precisar pagar di-
reitos para a Blizzard, eles tiveram que remodelar algumas coisas.

Vale mencionar o fato de que DotA 2 chegou a bater o recorde®
da steam em nimero de players (jogadores) logados simultaneamente.
Ha uma loja, na qual pode-se comprar itens para os herois.

2.3. Outras informacdes

Nesse sub topico trataremos de outras informacdes relevantes. O
estilo do jogo é Mutltiplayer Online Battle Arena, ou simplesmente MO-
BA, que é a forma abreviada. As partidas acontecem em tempo real e tem
de ser dois grupos duelando entre si, e ndo pode exceder o limite de cinco
contra cinco.

A estratégia que se faz em cada partida é que torna o jogo com-
plexo e prazeroso para seus participantes. Cada partida dura em torno de
40 a 60 minutos e possui como objetivo destruir o cristal do campo ad-
versario. Nesse sentido, 0 mapa € um quadrado, e em cada estrutura tem

" Essa afirmacéo é feita em comparagao ao grafico do DotA 2.

12 Informagdo disponivel em: http://www.pcgamesn.com/dota/dota-2-becomes-steams-most-played-
game-ever. Acessado em 28 de julho de 2013, as 19:32.
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uma base, onde o cristal esta. Para se chegar nas bases existem pratica-
mente trés caminhos, é nesse ponto que os jogadores comegam a se Co-
municar, pois precisam elaborar as estratégias.

L
Figura 01

Para melhor entendermos as informacdes acima, observe-se esse
mapa esquematizado. Ao analisarmos o mapa fica explicado que a parte
laranja representa as bases, a amarela as vias, a azul a estrutura principal
de cada base e as torres e por fim a parte verde seria a selva.

3. Um pouco de teoria

J& se possui 0 conhecimento prévio de que a lingua é um sistema
de convengdes — social e coletivo, e que possui um plano de significado e
significante, materializando-se pela fala. Nesse aspecto aponta-se a ques-
tdo de que a fala é individual e que o contexto tm uma parcela de in-
fluéncia sobre a mesma. Isso acontece por diversos fatores, e no caso da
fala que os jogadores de DotA se apropriam quando estdo jogando nos
remete aos fatores contextuais. Durante o contato com os jogadores ficou
nitido que os mesmos sabem o momento de utilizarem suas expressoes,
ou seja, eles reconhecem o momento de utilizar, seja na hora do jogo ou
em um momento de descontracg&o.

Tanto o grupo A quanto o B apresentam jogadores que estdo cur-
sando o nivel superior, no caso do grupo A apresenta pessoas que ja se
formaram, essa informacdo é relevante uma vez que ambos grupos de-
monstram jogadores interessados em buscar sucesso na carreira profissi-
onal. Sendo assim, eles compreendem a diferenca entre os ambientes em
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que estdo inseridos. Quando estdo atentos ao jogo 0 modo que se comu-
nicam, tanto na escrita quanto na oralidade, fica integrado aquele mo-
mento. Entdo, de maneira bem simploria, ndo é errado dizer que os joga-
dores apresentam alteracdes de registro na fala.

Nesse sentido também é levantada a situagdo de como o contexto
faz como que os falantes, durante a comunicagdo, saibam reconhecer a
diferenca na fala. Em suma, o que tenta-se enfatizar é que ao contrario do
que a maioria pensa a respeito da fala e da escrita dos jogadores é que 0s
mesmos possuem consciéncia do momento de utilizar a mesma.

De certa forma é o que acontece com as pessoas durante as con-
versas do dia-a-dia, um exemplo pode ser mencionado € a situacao hipo-
tética de duas funcionarias de loja de roupa, elas podem se comunicar de
uma forma enquanto organizam as prateleiras, mas quando um cliente
aparecer necessitando de alguma informagdo, elas mudar&o sua postura e
a fala sera algo mais formal.

Pensar que somente aqueles que jogam ou escrevem de uma for-
ma nos meios de comunicagdo presentes na internet estdo “errados” ou
que eles ndo sabem a diferenga e nem observam o contexto que estdo in-
seridos é um juizo preconcebido, pois estamos todos propicios, em algum
momento, adequar a nossa fala, pois segundo Correa:

Sempre que falamos, devemos observar em qual cotexto comunicativo es-
tamos inseridos, a fim de utilizarmos o nivel de linguagem adequado [...] A
lingua é como uma roupa: assim como ndo vamos dar uma palestra usando
trajes de banho ou ndo usamos traje de gala para irmos a praia, ndo podemos
usar um nivel regional, por exemplo, em textos escritos. (CORREA, 2009, p.
25)

E importante explicar que quando a autora diz “ndo podemos usar
um nivel regional, por exemplo, em texto escritos” esta se referindo, por
exemplo a textos como dissertacGes, artigos, trabalhos de concluséo de
curso, na qual a escrita do corpo do texto tem de ser algo formal, ou seja,
ela ndo se refere aos textos de cunho artistico.

Retomando o assunto que diz respeito ao artigo, parte-se do co-
nhecimento prévio de que o ser humano faz o uso da linguagem para se
comunicar com o outro no cotidiano e que em determinados momentos
os falantes ndo cuidam se estdo conversando ou escrevendo na norma
padrdo, pois nestes momentos os falantes estdo se comunicando com pes-
soas que possuem afinidade, ou seja, eles se comunicam mais no nivel
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informal do que formal. No nivel informal as pessoas usam mais a espon-
taneidade e o registro de fala fica mais distante do formal.

O que se pretende explicar é que os jogadores do DotA possuem
uma forma para se comunicar durante as partidas do jogo, uma forma que
até certo ponto pode ser considerada exclusiva daquele grupo. Expres-
sOes, palavras novas criadas em cima de palavras do inglés, abreviacdes
na forma escrita por causa do tempo e atencdo que devem estar voltadas
para a partida, entre outros. Nesse aspecto é levantada entdo a questdo da
giria, que é uma variante da lingua padrédo, ou seja, é justamente a lin-
guagem restrita a um tipo de grupo.

A linguagem grupal ou giria € um fendmeno da linguagem que faz
com que determinado grupo possua sua propria forma de se expressarem.
Isso faz com que aqueles que estdo de fora, ou seja, os individuos que
ndo conhecem aquela norma pode ter a sensacdo de que a comunicagdo
daqueles individuos ¢é algo sem sentido, quando na verdade, o que acon-
tece é que somente aqueles que pertencem ao grupo é que estdo inteira-
dos das expressdes utilizadas pelos mesmos. Para tanto, Faraco também
explica sobre a norma que o grupo utiliza.

Os grupos sociais se distinguem pelas formas de lingua que lhe sdo de uso
comum. Esse uso comum caracteriza o que se chama de norma linguistica de
determinado grupo [...] Como a respectiva norma ¢ fato de identifica¢do do
grupo, podemos afirmar que o senso de pertencimento inclui o uso de forma

de falar caracteristica das préaticas e expectativas linguistica do grupo. (FA-
RACO, 2004, p. 38-39)

Logo, durante as informacdes recolhidas notou-se que os jogado-
res tm uma forma peculiar de conversacdo e registro de escrita, entéo
podemos associar isso a giria. Se faz importante mencionar que quando
um individuo se comunica com o outro sempre ha um objetivo de tornar
aquele assunto comum a quem esta interessada a mensagem, e que quem
estiver fora do grupo pode julgar aquilo como um “erro”. No proximo
topico iremos entender melhor os dados levantados.

4. Alinguagem dos jogadores

Neste topico a intencdo é explanar um pouco sobre a linguagem,
que mescla o idioma inglés com o portugués, utilizada no Brasil. Para um
melhor entendimento serd utilizados quadros comparativos.

O quadro abaixo é para a visualizagéo referente aos caminhos:
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Em cima Top

Meio Mid

Embaixo | Bot (botton)

Por exemplo, na frase: “O cara t4 mid” é igual dizer “O cara estd
no meio do campo”. O outro quadro abaixo apresenta outras expressoes €
abreviac0es utilizada pelos jogadores:

Miss Alguém sumiu do mapa
Aqui também pode se utilizar a abreviagdo “ss”. | (0 time tem de ficar atento).
Miss all Todos sumiram

“Vem top” Vem para cima do mapa
Miss bot Sumiu da parte de baixo
Back Volte

Aqui também pode se utilizar a abreviagdo “b”

O time necessita manter a comunicagdo tanto para a elaboracéo da
estratégia, com a intengdo de ter um bom desempenho no final, ou seja,
conseguir a vitoria. Geralmente € no comeco da partida que os jogadores
falam mais.

Nesse primeiro momento parece que ndo ha uma necessidade de
explicar a linguagem dos grupos, uma vez que 0 que realmente aparenta
€ s6 uma mistura entre os idiomas inglés e portugués. Todavia é essa
apropriacdo que os jogadores fazem dos idiomas que torna a linguagem
interessante.

Stun | Atordoar

‘Rush Levar / atacar
‘ Feed Alimentar
Nesse aspecto surge a palavra “Stuna”, ou seja, eles se apropriam

da palavra em inglés e a transformam, por assim dizer, em um verbo* re-
gular terminado em -ar e o conjugam no Presente do Indicativo. Um

30 verbo é definido semanticamente como uma palavra que corresponde a uma agao ou processo
representado no tempo, com a finalidade de predicagdo. Gramaticalmente, verbos ocupam o nucleo
do predicado verbal, apresentam flexdo do tempo, modo, aspecto, niimero e pessoa e concordam
em numero/ pessoa com sujeito. Os processos de formagéo de verbos servem ao propésito de for-
mar predicadores correspondentes a agdes e processos, 0s quais apresentardo as caracteristicas
gramaticais dos verbos. (BASILIO, 2004, p. 33)
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exemplo de frase que eles utilizaram durante o jogo ¢ essa: “Stuna que eu
mato”, em suma, significa “Atordoa que eu mato”.

Esse mesmo conceito se aplica a palavra feed, que no seu sentido
de traducdo significa alimentar, eles fazem com essa palavra a mesma
transformac@o em verbo regular terminado em -ar, observaremos a frase:
“Para de feedar o cara” seria a mesma coisa de dizer “Para de morrer pa-
ra o cara”. Nesse sentido apresenta-se a forma no participio: “feedado”.
Que ¢ igual dizer “o her6i estd muito forte”.

5. Conclusao

Com os dados levantados da pesquisa percebe-se que 0s jogadores
podem ser considerados como pessoas responsaveis, ou seja, que ao con-
trario do que 0 senso comum tenta apontar como pessoas que nao tem um
emprego, que ndo estudam, de certo fato estd errado. Os graficos mos-
tram claramente que os jogadores possuem suas obrigacGes e que eles se
divertem jogando.

Sobre a questdo da linguagem grupal, ou giria, ficou explanado
que cada grupo tem seu jeito de se comunicar, que cada um busca uma
forma Unica. As vezes parece que ndo tem sentindo nenhum o que estéo
dizendo, mas isso é porque, de fato, estamos fora da realidade desse gru-
po, no caso o dos jogadores de DotA. E como se nada fizesse sentindo,
mas depois de um certo tempo tendo contato com essa linguagem, aca-
bou-se por entender ndo s6 os termos que estavam no jogo, como tam-
bém as brincadeiras relacionadas a ele.

Quando parte-se para a analise da linguagem, em um primeiro
momento pensa-se que é apenas uma mistura entre dois idiomas, mas é a
apropriacéo que faz a linguagem ficar mais interessante. Eles ndo aban-
donam o significado do idioma inglés, mas modificam a forma que es-
crevem. O radical da palavra fica e se transformam em verbos regulares,
e a partir disso vem a conjugacdo. Revelando assim o quanto os falantes
estdo familiarizados com sua propria lingua materna.
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1. Consideracdes iniciais

O presente artigo é uma proposta de trabalho que vem se desen-
volvendo na educagéo de jovens e adultos, a educacdo de jovens e adul-
tos, em uma escola publica na cidade de Campo Grande (MS), em que se
pretende conscientizar os alunos sobre o uso das variantes linguisticas
(cultas e populares) nas produgdes textuais em diversos géneros.

O trabalho foi realizado na turma da educacédo de jovens e adultos
inicial com a participagdo de uma professora regente em lingua portugue-
sa, onde foram desenvolvidas producfes de textos para 0 ENEM e MSN,
com o objetivo de encorajar 0 uso adequado da linguagem padrao e das
variantes menos prestigiadas, presentes no contexto social dos alunos.

Neste estudo serdo apresentadas as primeiras consideraces da
pesquisa realizada, uma breve reflexdo sobre a linguagem na EJA, a va-
lorizacdo da cultura e identidade dos alunos e a importancia de um ensino
que se preocupe em minimizar as questdes de preconceito linguistico.

Posteriormente, serdo apresentados alguns dos resultados dos tra-
balhos dos alunos e uma breve andlise sobre os dados obtidos por meio
dos tedricos que embasam esta pesquisa como, Bagno (2003), Travaglia
(2009) e Mollica (2004). Por fim, sera realizada uma pequena reflexdo
sobre o posicionamento dos professores e alunos diante da pesquisa.

Espera-se que, enquanto participante de uma sociedade com mul-
tiplas funcdes sociais, 0 aluno conheca a diversidade linguistica, compre-
endendo a importancia do conhecimento da gramatica normativa e das
demais variedades linguisticas, para poder utiliza-las adequadamente, nas
diversas situagdes do dia-a-dia.
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2. Variedades linguisticas na educacao de jovens e adultos

A linguagem esta presente em todos os aspectos de convivéncia
social e fazemos uso constantemente dela para nos comunicarmos e inte-
ragirmos em sociedade.

Ha varios tipos de discursos utilizados por todas as camadas soci-
ais, onde ambos interferem na vida social das pessoas.

Desde o inicio dos tempos, 0 homem sente a necessidade de se
comunicar e o aluno da educacdo de jovens e adultos volta a escola para
recuperar a sua autonomia na vida social por meio da sua vivéncia e his-
toria, concluindo sua formagé&o escolar.

A escola, como instituicdo social e formadora de opinibes, possui
também linguagens diversificadas que sdo capazes de criar e recriar dis-
cursos. Mas existe hoje a necessidade dessa institui¢cdo de ensino em re-
conhecer nela a existéncia de uma diversidade de discursos.

Sendo a lingua, heterogénea e viva, a escola precisa reconhecer a
existéncia das diversidades discursivas existentes, uma vez que o sujeito
traz uma variante linguistica, a lingua materna, que na maioria das vezes
sdo utilizadas no contexto escolar.

A escola exerce um papel fundamental na formacéo de um indivi-
duo, devendo proporcionar a ele um curriculo diferenciado, um ensino
diversificado de discursos e linguagens peculiares.

O retorno desse aluno a sala de aula, faz com que o professor ga-
ranta esse ensino de qualidade e tenha um olhar atento e diferenciado pa-
ra com esses alunos, um olhar que priorize metodologias e préaticas reais
para o contexto da escola melhorando assim a aprendizagem e a relagédo
com mundo por meio desses hovos conhecimentos.

O trabalho é arduo, porém, gratificante quando se percebe que o
sujeito aprende a utilizar as diversidades linguisticas e reflete sobre o uso
das mesmas.

E importante ressaltar que os alunos da educacdo de jovens e
adultos apresentam uma grande diversidade linguistica, e buscam apren-
der a ler e escrever no que dizem ser “corretamente”. Percebemos essa
diversidade através da diferenciacao entre os grupos, faixa etaria, estratos
sociais, géneros, dentre outros; visto que um dos aspectos preocupantes
no ensino da lingua portuguesa, mas precisamente na sala de aula esta na
classificacdo do individuo por meio de sua fala.
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Nada justifica o julgamento de valores através da fala ou escrita,
mas é notavel que cada vez mais, este sujeito continua sendo estigmati-
zado nas aulas de portugués, por exemplo. Em relagdo a este assunto é
importante ressaltar que Bagno (2003) nos diz que:

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas
para a educacdo (...) passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica

de nosso pais para melhor planejarem suas politicas de agdo junto a populagdo
amplamente marginalizada dos falantes das variantes ndo padréo. (p. 18)

Vivemos em uma sociedade onde a lingua que favorece o desen-
volvimento do sujeito letrado é a mais prestigiada tida como a norma cul-
ta e com isso as que ndo favorecem sdo discriminadas sem distingdo na
sociedade.

O professor que trabalha com a educacéo de jovens e adultos, ndo
s0 nas aulas de lingua portuguesa, mas no ambito geral que envolve a
linguagem necessita da reflexdo e o reconhecimento sobre as diversida-
des linguisticas. Assim, podera abordar com seus alunos, o fato de que a
lingua ndo é homogénea e podera trabalhar com eles os niveis do mais
coloquial e o0 mais formal, conscientizando-os por meios dos varios tipos
e géneros textuais, que a lingua é viva e variavel.

Todas as manifesta¢cBes da linguagem séo legitimas, entretanto é
preciso ensinar aos alunos, que ocorre uma variabilidade na producgdo
linguistica muitas vezes determinada por fatores sociais que ndo sdo ex-
clusivamente de uma lingua e sim inerente a todas.

Observamos a extensdo territorial do Brasil e também a diversida-
de dos falantes brasileiros, e percebemos que interferem nos estudos dos
docentes para um olhar direcionado aos nossos alunos que por tantos
anos fora do contexto escolar ja sofrem preconceito perante a sociedade.

A escola se preocupa com a forma de corregéo, tanto da fala quan-
to da escrita dos alunos, mas precisa respeitar as expresses e manifesta-
¢Oes da linguagem, compreendendo que nem sempre é preciso corrigir,
visto que a fala e a escrita possuem caracteristicas diferentes.

O educando tem que compreender que a fala e a escrita possuem
estruturas diferentes e devem ser adequadas aos requisitos solicitados
como o contexto de uso por exemplo.

Sabemos que 0 ensino da norma culta da lingua deve ser realizado
na sala de aula, porém, ndo se esquecendo de que o mais importante é a
comunicagéo.
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Contudo a aprendizagem, como ja dizia o soci6logo Paulo Freire
deve ser libertadora, mediando o ensino do portugués do Brasil de ma-
neira contextual e possibilitando ao individuo o uso das diferentes vari-
antes da lingua nas suas praticas sociais.

Continuaremos no topico abaixo com algumas consideracdes so-
bre o ensino dos géneros textuais na educacdo de jovens e adultos com o
propdsito de contextualizar a aprendizagem com os temas e géneros do
cotidiano do aluno, buscando diferenciar os tipos de textos e 0 seu uso
adequado.

3. Produgdo textual: o ensino dos géneros textuais e o preconceito
linguistico na educagéo de jovens e adultos

Um dos maiores desafios encontrados pelos professores que traba-
Iham com a educacdo de jovens e adultos, estd em capacitar este aluno
para lidar em suas préaticas sociais com a leitura e a escrita.

Uma vez que é por meio da linguagem oral ou escrita que se esta-
belece a ligagdo do aluno e o conteldo ministrado em todas as &reas do
conhecimento, em especial a disciplina de lingua portuguesa por se tratar
do tema proposto nesta pesquisa.

Para as aulas de portugués os géneros textuais se configuram de
suma importancia, pois, pode proporcionar ao educando uma via de aces-
so a0 mundo letrado. Uma vez que se faz necessario que a aprendizagem
ocorra em interface ao letramento, possibilitando aos alunos da educacéo
de jovens e adultos se relacionarem em suas préaticas sociais com confi-
anca e inferindo suas opiniBes acerca dos fatos diante ao seu contexto re-
al de uso.

Como o trabalho com géneros textuais no cotidiano escolar € ex-
tenso, limitamos nosso estudo em torno do género redagdo para 0 ENEM
e MSN, buscando trabalhar com os géneros mais préximos do cotidiano
do aluno, sdo crescentes a cada dia a procura de alunos da educacao de
jovens e adultos nos concursos de ENEM, vestibular, concursos publicos,
dentre outros.

O presente trabalho pretende conscientizar os alunos sobre 0 uso
das variantes linguisticas (cultas e populares) nas produgdes textuais,
mostrando a eles que todas as suas producdes sdo de suma importancia,
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no entanto existem padrBes de escritas adequados para os diversos con-
textos sociais que podem ampliar suas relagdes comunicativas.

Com a ampliagdo dos estudos sociolinguisticos no Brasil, a dis-
cussdo em torno da variabilidade da lingua deve acontecer também na
escola, principalmente nas redes publicas, onde alunos sdo marginaliza-
dos por meio da linguagem.

Na educacéo de jovens e adultos o trabalho com a linguagem esta
diretamente ligado a valorizacdo do individuo, que reconhece nas suas
producdes discursivas um caminho para o exercicio da cidadania.

O primeiro momento foi de conscientizacdo do uso adequado das
variedades linguistica do portugués no Brasil, esclarecendo que a todo
instante fazemos o uso da linguagem em nossas praticas diarias, ora por
necessidade, ora por meio da oralidade ou da escrita. Transmitimos men-
sagens comunicativas em varias situagoes.

Dessa forma, precisamos ensinar aos alunos a necessidade de co-
nhecerem todas as variagdes linguisticas de prestigio e menos prestigia-
das para que ampliem seus discursos. Entretanto, sabemos o quanto é di-
ficil para os professores aceitarem e ensinarem a diversidade linguistica.

De fato é preciso mostrar aos educadores de lingua portuguesa e
demais disciplinas um importante aspecto da vida social, que é a hetero-
geneidade da lingua. Com isso, temos latente a necessidade dos estudos
sociolinguisticos aprofundado nos cursos de formagdo de professores.

Partiremos entdo para a abordagem dos géneros textuais nas salas
da EJA, neste momento é de fundamental importancia ensinar os diver-
s0s géneros textuais e portadores de textos e as estruturas que 0s com-
pdem.

Por esta razdo achamos pertinente apresentarmos o estudo em sala
direcionado com uma explicacéo sobre a linguagem formal e informal e
como adequar o0 tema proposto com o género solicitado.

A escola precisa se atentar para a forma como o ensino da escrita
vem sendo ministrado nas salas de aulas.

Neste ponto Travaglia (2009, p. 41) problematiza a metodologia
utilizada por muitos educadores, dizendo que “ndo ha por que realizar as
atividades de ensino/aprendizagem da lingua oral e escrita insistindo no
trabalho apenas com uma das variedades da lingua, a norma culta”, ao
apresentarmos tipologias e géneros textuais diversos aos aprendizes, po-
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demos subsidiar nosso trabalho com atividades que garantam uma apren-
dizagem de qualidade da escrita nas producdes textuais.

Como por exemplo, ensinar as vérias formas de uso da lingua co-
mo uma redagdo do ENEM ao simples e informal texto de MSN, buscan-
do ensinar as formas e caracteristicas do género textual que podem ser
mais adequadas a determinadas situacdes.

Urge reconhecermos que estas questdes sdo complexas e o fato de
dizer que esta ou aquela metodologia é a mais adequada, ndo resolve o
problema de preconceito linguistico.

Ele continua presente no ambito escolar e em vdrias situagdes pe-
rante a sociedade. Desse modo todas as discussdes e pesquisas que en-
volvem esse tema sdo de grande relevancia para o crescimento académi-
co e profissional dos educadores.

Diante do exposto acima buscamos um trabalho de conscientiza-
¢do, onde o0 ensino das variedades existentes na lingua possa estar a cada
dia mais no contexto escolar.

4. Trabalho de campo — consideracfes

Resolvemos desenvolver as atividades de producdo textual na sala
de aula com a supervisdo e auxilio da professora de lingua portuguesa.
Torna-se importante ressaltar que todas as etapas de producdes foram de
extrema relevancia para um ensino de qualidade diante dos géneros tex-
tuais e das variedades linguisticas.

O género redacdo do ENEM (argumentativo-dissertativo), foi o
primeiro conteddo a ser ministrado em sala, com um tema atual e retirado
de um banco de redac¢des do portal UOL Educacdo, com tematicas varia-
das de acordo com acontecimentos da atualidade.

Ao apresentarmos um dos temas que se refere ao alcoolismo, um
aluno sentiu a necessidade de compartilhar suas experiéncias e informa-
¢Oes com a turma.

E indagou com a seguinte pergunta:
Aluno (A): O texto deve ser dissertativo ou argumentativo?

Pelo questionamento citado, percebemos que alguns alunos co-
nhecem as estruturas que comp8em um texto escrito. Muitos alunos sa-
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bem que existem regras estabelecidas para a producdo desse texto “reda-
¢do”. Entretanto outros alunos ndo possuem esse conhecimento prévio.

Percebemos que o trabalho deve ser direcionado pela escola. Ao
mesmo tempo o professor deve dispor de métodos diferenciados para
atenderem as necessidades e especificidades dos alunos.

Trabalhamos com a questdo de adequacgdo ao tema e 0s métodos
para a producédo de um texto dentro da variedade culta da lingua, uma vez
que este aluno passara por exames de concurso perante a sociedade, mas
sempre, valorizando a experiéncia e a identidade discorrida durante o
texto formal.

Continuamos com os textos, a partir dai com producdes de diélo-
gos no MSN. Neste tipo de a turma ndo atendeu as normas gramaticais,
pois ndo possuem o dominio do uso das diferentes linguagens e propor-
cionamos a eles, uma nova ferramenta de comunicagdo: a internet. Le-
vamos para a turma para a sala de tecnologia, onde a maioria desses alu-
nos ndo dominam e ndo utilizam a internet para enriquecerem seus co-
nhecimentos.

Com essa nova modalidade, procura-se ensinar uma nova lingua-
gem para interagirem com 0 meio que 0s cerca e se relacionarem cada
vez mais com a sociedade em pesquisas, comunicagdes a distancia, traba-
Ihos académicos dentre outros.

Os alunos devem conhecer todos os codigos da lingua para que
assim possa por si mesmo compreenderem onde e quando devem ade-
qua-los sem que sofram preconceito.

Para Bagno (2007, p. 70) o professor deve “na verdade, mais do
que ensinar, € nossa tarefa construir o conhecimento” fazer com que nos-
sos alunos descubram o quanto ja sabe da lingua e como é importante se
conscientizar sobre o “saber” para a produ¢do de textos em variados gé-
neros e tipologias.

Essa missdo esta apenas comecando, é ardua, mas dignifica o ci-
daddo, o momento de aquisi¢cdo do conhecimento para os alunos da EJA,
na sua totalidade é uma conquista, é a concretizacdo de um sonho a sua
insercdo na sociedade como um sujeito ativo, pensante e com inferéncias
relevantes diante das suas fungdes sociais e 0 exercicio da cidadania.

5. Consideracdes finais

Cadernos do CNLF, Vol. XVII, N° 12. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013.



Clrealo Huminense de Estudos %4/0/07;7{('0.’ e j)ﬁy///%fkﬁ& 231

A discussdo em torno das questdes de variacdes linguisticas é am-
pla e complexa. Neste trabalho nos propusemos a apresentar algumas
consideracOes da pesquisa realizada sobre o ensino da lingua portuguesa
na educacdo de jovens e adultos diante das variabilidades existentes na
lingua.

Esta pesquisa dedicou-se a conscientizar os alunos sobre o uso das
variantes linguisticas (cultas e populares) nas produgdes textuais, que
neste trabalho destinou-se aos textos sobre o ENEM e MSN, ensinando
aos alunos da educacéo de jovens e adultos as adequagbes que devem ser
feitas para produzirem textos formais e informais.

Buscou-se refletir acerca das adequagdes textuais na tentativa de
valorizar as produgdes realizadas pelos alunos vendo que sdo de suma
importancia para a escola, pois, retratam sua identidade cultural, entre-
tanto estes alunos precisam relacionar seus textos orais ou escritos nas
suas préticas sociais.

Para isso faz-se necessario um ensino sobre as variedades existen-
tes na lingua portuguesa respeitando e honrando todas as manifestacdes
culturais existentes na lingua, mas conscientizando os alunos da educa-
cdo de jovens e adultos para que se minimizem as questdes de preconcei-
to linguistico.

Torna-se importante ressaltar que a pesquisa ainda se desenvolve
na escola e que os dados obtidos neste artigo foram a partir das produ-
¢Oes textuais dos alunos.

Por meio de conversas com a coordenagdo pedagdgica percebe-
mos a preocupacao por parte da escola e alguns docentes em intermediar
0 processo de aprendizagem das diversidades existentes na lingua. Para a
instituicdo este trabalho deve ser de cautela de modo a transmitir confi-
anca aos alunos.

Nosso objetivo estd no ensino consciente e de qualidade, buscan-
do a valorizagéo do aluno da EJA, e reafirmamos nossa proposta de tra-
balho, embasado em Bagno (2007), onde o autor afirma que:

Se queremos construir uma sociedade tolerante, que valorize a diversida-
de, uma sociedade em que as diferencas de sexo, de cor de pele, de opc¢éo reli-
giosa, de idade, de condigBes fisicas, de orientacdo sexual ndo sejam usadas
como fator de discriminacéo e perseguicdo, temos que exigir também que as
diferengas nos comportamentos linguisticos sejam respeitadas e valorizadas.
(p- 159)
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A escola deve estar aberta para lidar com essas questdes linguisti-
cas, pois para a EJA, o conhecimento de todas as diversidades da lingua
tanto formal quanto a informal seria a via de acesso para o exercicio da
cidadania, sabendo que a norma padrao é de suma necessidade em situa-
¢Oes e setores burocraticos da sociedade.

Os professores devem posicionar-se para que ndo sejam reprodu-
tores de situagBes preconceituosas, apresentando de forma clara e menos
conflituosa os padrdes linguisticos existentes na lingua portuguesa.
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