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RESUMO

No presente artigo buscamos debater a problematica presente no ambiente esco-
lar em torno da producéo textual e nas implicaturas que isso traz na autopercepgao do
estudante como um sujeito enunciador. Sob o referencial da teoria de Bakhtin e seu
Circulo buscamos debater propostas de producao de texto (especialmente encontradas
no livro didatico) dentro da disciplina de lingua portuguesa a fim de buscar suportes
que nos levem a criacdo de enunciados dentro do ambiente escolar que dialoguem com
as demais esferas sociais.

Palavras-chave: Bakhtin. Discurso. Autoria. Produgdo. Educacao.

1. Introducdo

Embasados em contribui¢cdes teéricas do Circulo e Bakhtin con-
cebemos o discurso como algo essencial para a interagdo humana. Este
ato de comunicacdo vivo que desenvolve-se, basicamente, pela interacdo
do enunciador com seus receptores é diversificado, ja que partimos do
pressuposto da existéncia de diversas esferas enunciativas (escolas, igre-
jas, comunidade etc.) em que este se desenvolve.

Conforme Bakhtin...

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as proprias esfe-
ras da atividade humana (...) A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de
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enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes
duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condicdes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas (...) cada esfera de uti-
lizacéo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sen-
do isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 290)

A afirmagéo do filésofo Mikhail Bakhtin nos permite realizar uma
ponte com o ambiente escolar a partir do momento em que o concebemos
como um ninho de discursos em formag&o. Geraldi (2010, p. 123) afirma
que “a linguagem, enquanto processo de constituicdo da subjetividade,
marca as trajetorias individuais de sujeitos que se fazem sociais também
pela lingua que compartilham”. Se a linguagem constitui o sujeito o que
nos, enquanto pesquisadores e educadores, temos feito para contribuir na
autonomia do sujeito existente em cada estudante?

Essa autonomia que trazemos a tona parte de divagacdes debruga-
das nas proprias afirmac@es do filésofo Bakhtin. “Nossa fala, isto é, nos-
sos enunciados (...) estdo repletos de palavras dos outros. (Elas) introdu-
zem sua prépria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, re-
estruturamos, modificamos. (...)” (BAKHTIN, 1979, p. 314). Sob um
olhar mais agugado facilmente podemos notar que um dos ambientes dis-
cursivos mais propicios para esta apropriacao de discursos alheios € o es-
colar.

No ambiente escolar partimos da prerrogativa de que estudantes
praticam o exercicio discursivo do qual o sujeito encontra-se num ambi-
ente polifénico lidando e emitindo varios discursos [VIDON, 2012], co-
mo ja postulado e teorizado por Bakhtin e seu Circulo. Com isso, nota-
mos que o estudante pode ser considerado um sujeito legitimo que parti-
cipa de diferentes esferas discursivas (Igreja, familia, comunidade etc.) e
traz para a escola esses discursos do qual ele se apropria e confronta com
0s demais vindos de outras esferas, constituindo a todo momento um dis-
curso renovado por meio da agregacdo de novos discursos.

Entendemos, portanto, que a escola é um ponto de encontro privi-
legiado para esses enunciadores em construgdo. Definir os estudantes
como enunciadores em construcdo é uma afirmacéo delicada, de fato. Is-
to se justifica porque somos enunciadores em constru¢do sempre. A todo
momento estamos pondo em pratica nossa comunicagdo (por meio de
quaisquer vias e meios de comunicagdo) e ndo deixamos de agregar dis-
Cursos e nos enriquecer, mas o estudante inserido no ambiente escolar
passa por um processo peculiar de sua formacdo discursiva ao construir,
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teoricamente, sua base para desenvolver-se como sujeito enunciador de
maneira mais plena e eficiente.

Esse processo pode ser considerado peculiar ao lidarmos com a
cultura do estudante que segue sua rotina de ir para uma instituicido en-
contrar-se com outros sujeitos de idade comum (ou nao) e receber instru-
¢Oes para realizar e registrar, de maneira mais aprimorada, processos dis-
cursivos dos quais este mesmo sujeito esta habituado a fazer.

Entendemos que a escola trard essas nog¢les para os estudantes nas
aulas de lingua portuguesa e producéo textual. A questdo chave que mo-
tiva este artigo é buscar refletir sobre a maneira como os géneros discur-
sivos, enquanto portadores de discursos variados, tém sido ensinados é
de fato satisfatéria na formagdo deste estudante enquanto sujeito enunci-
ador.

2. A problemética da produgéo do discurso

Para iniciarmos a analise a respeito da producdo discursiva é vali-
do levantar questionamentos como: Como este enunciado exercitara o es-
tilo, autoria e singularidade deste sujeito que o produzira? Sera que esta-
mos criando propostas de enunciados para contribuir de maneira concreta
na vida discursiva deste estudante ou é apenas uma atividade que ira para
a gaveta? A criagdo de textos em massa produzira de fato um enunciador
competente com seu discurso?

Se fizéssemos uma primeira analise em torno daquilo que diz res-
peito as pesquisas que tangem os géneros do discurso € possivel inferir
que esse tipo de estudo é relativamente recente no Brasil. Compondo es-
sa esquematizacdo de analise tem-se a contribuicdo do pensador russo
Mikhail M. Bakthin (1895-1975) que, pioneiramente, referiu-se ao trata-
mento e analise do género de maneira ampla e cotidiana dentro da formu-
lacdo do texto e/ou enunciado. Surgem, posteriormente, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que expandem essas analises do meio
académico para, também, o escolar.

Essas e outras pretensfes desta matriz do ensino de géneros do
discurso € teoricamente eficaz e bem intencionada. A discussdo que vale
a pena ser aberta é 0 quanto a teoria tem se feito verdade na pratica e até
que ponto esta proposta de géneros textuais discursivos tem sido respei-
tada e posta em acédo.
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E tido como norte deste artigo os resultados ja alcancados pelo
subprojeto orientado pelo Prof. Dr. Luciano Vidon intitulado “O género
artigo de opinido da esfera escolar para a ndo escolar: O que muda?” que
pretende, assim como este artigo, questionar-se e analisar a relacdo dia-
I6gica existente na insercdo e ensino da proposta de producgdo de géneros
do discurso dentro do ambiente escolar.?

O livro didatico tem sido, historicamente, uma ferramenta impor-
tante para o educador na conducédo das aulas. O professor de lingua por-
tuguesa ndo foge a essa regra. Destes materiais é possivel conseguir te-
maticas discursivas e esclarecimentos da lingua que aliados a um bom
planejamento do professor possibilitardo uma produgdo eficiente. A pro-
blematica passa a existir quando este profissional segue a risca este tipo
de material e se escraviza no mesmo fazendo com que a aula ganhe um
aspecto engessado e a proposta da produgdo de um sujeito discursivo se
perca.

Para reforcar os argumentos sugeridos acima trazemos uma pe-
quena parte do livro didatico Portugués: Linguagens de Cereja e Maga-
Ihdes (2003) utilizado em escolas de rede publica, especificamente, para
ensino médio.

Seguirdo algumas observagdes obtidas destes topicos destacados.
A obra, de volume (nico, caracteriza o texto argumentativo pelos tépicos
que seguem (p. 138):

e Defende-se um ponto de vista sobre determinado assunto;
e O ponto de vista é fundamentado com argumentos;

e Estrutura bésica: introducdo (ideia principal), desenvolvimento (argumentos) e
concluséo (confirmacéo da ideia principal);

e Linguagem de acordo com a variedade padréo;

e O autor pode colocar-se de modo pessoal (em 12 pessoa) ou impessoal (em 32
pessoa);

e Presenca de palavras e expressdes que introduzem opinifes pessoais (na minha
opinido, gostaria de lembrar que, penso que, etc.) ou impessoais (é provavel
que, é possivel que, ndo se pode esquecer que, convém lembrar que etc.).

3 Produgdes cientificas desta natureza que relacionam-se com a tematica e influenciaram este artigo
cientifico podem ser encontradas em Vidon (2011, 2012 e 2012) a exemplo.
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Apesar de o livro didatico cumprir sua funcdo norteadora no
aprendizado e insercdo do estudante na esfera dos géneros discursivos é
possivel que alguns pontos sejam destacados para debate.

WILLIAM ROBERTO CEREJA = THEREIA COCHAR MAGALHAES
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O primeiro ponto de embate esta no ensino da estruturagdo do gé-
nero. A pergunta que se torna pertinente a essa situacao é: Um enunciado
que ndo cumpre esses critérios estruturais deve, entdo, ser desconsidera-

36  CADERNOS DO CNLF, VOL. XVI11, N°03 — ENSINO DE LINGUA E LITERATURA



XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

do e excluido da definicdo de género argumentativo proposto? Este ques-
tionamento ganha certa propor¢do ao partirmos da prerrogativa do livro
didatico estar destinado a educandos relativamente leigos e que prova-
velmente dardo maior crédito a estas declaragGes. Desta forma, 0 mesmo
estudante leigo que ler estes tOpicos podera se sentir “coagido” a manter
essa estrutura basica proposta fugindo de qualquer marca estilistica que o
mesmo possa vir a desenvolver temendo ter seu enunciado como inade-
quado a regra.

O segundo ponto que merece destaque € a citacdo de palavras e
expressdes que podem estar presentes neste tipo de enunciado. Com base
em tal afirmacdo retomamos a discusséo a questdo do livro didatico aca-
bar se tornando um instrumento que engessa e dessubjetiva (VIDON,
2009; 2013) os estudantes enquanto enunciadores que irdo se munir deste
mesmo instrumento como auxilio de suas producgdes.

A nocdo de dessubjetivacdo esté relacionada a essa questdo de se
perspectivar um sujeito ndo situado, isto é, fora de uma situagdo especifi-
ca de comunicagéo e assim fora de uma das esferas de interagdo social e
discursiva.

Vale a pena observar que a proposta do livro didatico de ensino
do “texto argumentativo” parte de um pressuposto cognitivo para a pro-
ducéo desse discurso: a defesa de um ponto de vista sobre determinado
assunto, com base em argumentos.

As nocbes de “ponto de vista”, “assunto” e “‘argumentos” S80
cognitivas, ou seja, vdo na direcdo de uma concepcdo psicologicista de
linguagem, em que o pensamento precede a linguagem, ou a linguagem é
a expressdo do pensamento. 1sso remete a concepgdo cartesiana do “pen-
s0, logo existo”. Bakhtin vai de encontro a essa concepcdo, ja que para
ele seria algo como “existimos, logo falamos e pensamos”. A concepgéo
trazida por Cereja e Magalh&es, de alguma forma, é individualista, subje-
tivista idealista, como Voloshinov/Bakhtin analisam em Marxismo e filo-
sofia da linguagem, apesar de também refletir um carater objetivista abs-
trato.

O livro didatico pode ser sim um agravante para o ensino dos gé-
neros discursivos quando mal administrado nas aulas de lingua portugue-
sa. Contudo, o uso deste material é apenas um componente no direcio-
namento dos sujeitos discursivos em sua producdo enunciativa ainda sem
nortes bem definidos.
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A respeito do estudante, enquanto alvo dessa formulagdo didatica
e enquanto sujeito discursivo que sera orientado a criar novos enuncia-
dos, devemos uma atencéo especial. Como ja foi dito, a escola é por ex-
celéncia um ambiente discursivo onde diversos enunciadores circulardo
vindos de diferentes esferas comunicativas. Sendo assim, é possivel que
se perceba uma matéria discursiva bruta e rica que estes jovens (em sua
maioria) possuem a ser trabalhada e direcionada em sala de aula.

O que vem contra essa aptiddo discursiva é a falta de interesse por
parte dos estudantes para os trabalhos em torno da producéo de enuncia-
dos. Por qué? O que desmotiva um estudante a registrar seus discursos e
posicionamentos?

Discorrendo daquilo que j& foi exposto nos resultados prelimina-
res do projeto de pesquisa, enxergamos que 0 estudante encontra-se coa-
gido por moldes estruturais demarcados pelo tradicionalismo dos profes-
sores na condugdo da aula. Em outras palavras, o préprio exemplo que o
fragmento do livro didatico ilustra busca ensinar formas de se chegar a
um género especifico e ndo o conteido a ser expresso dentro desta mes-
ma forma.

Se parassemos para refletir, mesmo que alheios ao ambiente esco-
lar, poderiamos facilmente nos questionar sobre o que, de fato, constitui
um género textual discursivo especifico. Nesses questionamentos pode-
mos cair facilmente na justificativa da necessidade de uma lista de nor-
mas para diferenciar um género do outro como a diferenca estrutural en-
tre um artigo de opinido e uma dissertacao.

A preocupacdo pela estrutura é valida. Estudantes de ensino mé-
dio, principalmente, encontram-se num momento de exigéncias maiores
como a chegada do vestibular e necessitam do exercicio constante de sua
escrita e da diferenciacdo dos géneros textuais discursivos que poderdo
ser cobrados em suas provas. Diante desta preocupacdo, os educadores
ndo veem outra saida a ndo ser conduzi-los ao foco na estrutura fazendo
com que o conteldo desses enunciadores caia no segundo plano.

Outra probleméatica no ensino e condugdo desta producdo de
enunciados que é valido trazer a tona é a falta de veracidade presente.
“As relacGes dialdgicas sdo absolutamente impossiveis sem relacdo 16gi-
ca e concreto-semantica” (BAKHTIN, 1997 [1929], p. 184). Diante desta
complementacdo tedrica ja podemos perceber que a criacdo de situacbes
discursivas muito artificiais pode ser mais um fator de desmotivacéo para
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0 estudante enquanto sujeito enunciador que instintivamente deseja expor
sua perspectiva ideoldgica sob os moldes de seu discurso.

As atividades escolares focadas no exercicio da producgdo de géne-
ros textuais discursivos tendem a criagdo de um momento imaginario que
norteie o estudante a montar seu discurso. Até entdo as iniciativas sdo
louvaveis, porém pode-se perceber nas leituras de propostas de redacdo
que ha, em consideravel ocorréncia, a falta de motivagGes para que o es-
tudante alcance resultados que vao para além do enunciado.

3. A fomentacdo de possibilidades e suportes motivadores

Mikhail Bakhtin postula que

pode-se colocar que a obra de arte é um acontecimento artistico vivo, signifi-
cante, no acontecimento Unico da existéncia, e ndo uma coisa, um objeto de
cognigdo puramente tedrico, carente de um carater de acontecimento signifi-
cante e de um peso de valores. A compreenséo e a cognigao devem operar ndo
sobre o todo verbal previamente necrosado e reduzido a sua atualidade empi-
rica, bruta, mas sobre o acontecimento, em fungéo dos principios que Ihe fun-
damentam os valores e a vida, dos participantes que o vivem (ndo é a relacdo
do autor com o material, mas a relagéo do autor com o her6i que é significante
e tem caréter de acontecimento) (1997, p. 203-204).

Assim como uma obra de arte, o discurso é um registro vivo de
uma perspectiva a respeito de determinados assuntos. Debrugados sobre
tal afirmacdo é possivel destacar que o primeiro ponto de tratamento a
desmotivacdo na producdo do discurso é orientar o estudante a reconhe-
cer-se como autor. Tal posto ndo se limita apenas a assinar um texto es-
crito num limite de linhas e estruturas, mas sim a convencé-lo da parcela
de responsabilidade que este autor, enquanto um difusor de uma ideolo-
gia tem para a sociedade que o cerca e da qual este faz parte como com-
ponente fundamental.

Trago, no quadro seguinte, como exemplo deste caso um frag-
mento de proposta de redagdo encontrado via internet de uma instituicdo
particular.

Antes de qualquer andlise cabe a este estudo também reconhecer o
papel de métodos que objetivam treinar o estudante para as diversas sele-
¢Bes, seja no dmbito académico ou profissional, que este possa encarar.
Contudo, para que o estudante possa, por meio da préatica, sentir-se mais
confortavel com as caracteristicas de diferentes géneros discursivos é to-
talmente conveniente para o educador e estudante manter vivo o discurso
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produzido. Em outras palavras, propde-se que o estudante receba uma
resposta concreta e convincente as suas indagagdes sobre o porqué de ter
que escrever.

0s textos acima, que focalizam a alta incidéncia de inundacbes que vém ocorrendo em todo o Pals, mencionam
algumas das causas desse fendmeno. Suponha que, para evitar futuras inundagdes, tenham sido sugeridas as ades a
sequir:

1. Implantacao de sistemas de alerta contra enchentes.

2. Integracdo com a Defesa Civil.

3. Participacdo do Programa Associado de Controle de Inundagles desenvolvido pela WMO (Organizacao
Meteoroldgica Mundial).

4, Incentivo &s "boas praticas” no gerenciamento do meio urbana, com a implantacdo de medidas néo estruturais, ou
seja, medidas de planejamento, e ndo de simples construcdo de obras de engenharia, tais como pontes, canais e
barragens. 1sso inclui desde a coleta de lixo, que é hoje uma das principais razdes de entupimento das galerias e
canals de drenagem, até a delimitagdo de dreas ao longo dos rios para uso publico.

5. Incentivos para a relocagdo de pessoas situadas nas areas de risco.

Escolha uma ou duas dessas aces e, a sequir, redija um texto dissertativo, ressaltando as possibilidades e as
limitagdies das acdes escolhidas.

Ao desenvolver seu texto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua
formagdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista, sem ferir os
direitos humanos.

Observagbes:

» 0 texto deverd ter cerca de 25 linhas.

» Seu texto deve ser escrito na modalidade padrdo da lingua portuguesa.
+ O texto NAO deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narragdo.

Fonte: http://www.gaussprevestibular.com.br/arquivos/
Proposta_260410 20100426084821.pdf

A respeito da proposta acima, ndo seria uma tarefa dificil prever
certos questionamentos por parte dos estudantes como “Por que escre-
ver? Para quem estou realizando esta tarefa? O que ganho com isso? Em
que isso acrescentard para mim ou para alguém?”.

Questdes como essas podem facilmente surgir em sala de aula co-
locando os educadores numa situacdo desconfortavel por talvez ndo por-
tarem respostas suficientemente claras e convincentes. A partir disto é
necessario que se retome a proposta preliminar: convencer o sujeito que
ele é de fato um sujeito ou que ele pode ser um sujeito de sua enunciagéo.

A afirmacéo acima parece um tanto hermética, mas possivelmente
atingir esta proposta seja também uma tarefa complexa. Existem fatores
externos que fazem com que a motivagao discursiva do sujeito va per-
dendo o seu foco como a cobranga estilistica e estrutural e até a chanta-
gem, por vezes necessaria, alegando que a atividade valera nota. De fato
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focar os impulsos rebeldes de um sujeito em construgdo que se encontra
em cada estudante para a producdo de seu discurso nao é fécil e exige
muito do educador enquanto condutor da atividade.

Sendo assim, como realizar tal feito? A resposta pode estar além
do espaco fisico e psicologico que a sala de aula impde. Se os estudantes
encontram-se presos e desmotivados por criar discursos “para nada”, a
solucéo pode estar em dar um destino para essa produgéo.

Para ampliar a anélise do caso colocamos em comparagdo uma
outra proposta de redagdo que chega bem proximo dos propositos alme-
jados por este artigo. A proposta foi coletada do mesmo livro de Cereja e
Magalhdes (2003) mencionado anteriormente. Segue o recorte:

Esta proposta é a parte final de um exercicio precedido por algu-
mas coletaneas sobre a minoridade penal e, partindo destes enunciados
com perspectivas diferentes e das prdprias considera¢fes que 0 estudante
passa a criar com a leitura e debate, objetiva-se ndo s6 desenvolver um
enunciado dentro de um género discursivo, mas também expor o texto
para uma discussao e troca de ideias.

Porém, tanto na primeira proposta, quanto nesta ltima, o género
em questdo continua sendo a dissertagdo escolar, ou seja, um género es-
colarizado cujos fundamentos se encontram em pressupostos cognitivos e
linguisticos estruturais. A questdo, por exemplo, que Bakhtin traz em
uma de suas citagBes, do acontecimento discursivo é muito timida. Ela
existe, por exemplo, quando se sugere ao estudante que exponha o seu
texto em um mural, ou quando a questdo é socialmente relevante, como o
tema da inundagdo, mas se perde na formulagdo do prdprio género do
discurso, que continua sendo o de sempre — a dissertacdo, o texto disser-
tativo ou o texto dissertativo-argumentativo.

A conscientizagdo do sujeito enquanto membro ativo de seu am-
biente discursivo é um passo importante. Dar ao estudante a nocéo do pe-
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so de seu discurso 0 motivara a produzi-lo com algum proposito. A cria-
cao de publicacgdes de folhetins escolares ou exposi¢do em sala € um ca-
minho para que este sujeito desenvolva sua argumentagdo com propdsito
e gana por receptores deste enunciado.

O ponto fundamental que este artigo tem descoberto é ndo deixar
o discurso ser apenas um registro, mas que seja motivo para os sujeitos
agirem responsavelmente dentro de seus ambientes discursivos. Afinal, a
partir dai este escrevente vera na concretude que é de fato um enunciador
ja que tera receptores para seu discurso. Tal atividade pode, consequen-
temente, atingir toda a comunidade nos arredores da escola garantindo
motivagdes discursivas ainda maiores.

4. Consideracdes finais

Bakhtin afirma que “dois fatores determinam um texto e o tornam
um enunciado: seu projeto (a intencao) e a execugdo desse projeto. Inter-
relacdo dindmica desses dois fatores, a luta entre eles que imprime o ca-
rater no texto”. (BAKHTIN, 1997, p. 331)

A proposta encontra-se ai. Deslocar o estudante da zona de con-
forto de uma produgdo de textos com preocupac¢fes meramente estrutu-
rais e leva-lo a projetar-se e a dinamizar-se com o ambiente discursivo
que o cerca. Dessa forma o educador estara contribuindo na impresséo do
sujeito que € autor, que possui carater, ideologia e estilo que, por conse-
quéncia, se conecta com os arredores para produzir enunciados cada vez
mais participativos e construtivos de sua sociedade.
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