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RESUMO

O presente trabalho se propde a analisar e a dimensionar a relevancia que as pro-
postas de producédo de texto oral recebem nos livros didaticos selecionados e indicados
pelo Ministério da Educacédo, em seu Guia do Programa Nacional do Livro Didéatico pa-
ra o segundo segmento do ensino fundamental (6° ao 9° ano), em contraste com as de
producdo escrita. Também analisa a adequacdo dos géneros textuais trabalhados em
tais propostas, tendo em vista a preparagéo do aluno para o exercicio da cidadania e a
participacdo no mercado de trabalho por meio do dominio da linguagem oral, con-
forme orientagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Na impossibilidade de
se analisarem todas as coleces indicadas no referido documento, optou-se por seleci-
onar as duas mais frequentemente adotadas nas escolas publicas em todo o territério
nacional. Os resultados da investigagdo apontam para uma menor relevancia atribui-
da a oralidade nas colecOes analisadas, apesar da consonancia das obras com as orien-
tacdes dos PCN, as quais recomendam que sejam priorizados os géneros textuais da
comunicag&o publica.
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1. Introducdo

Com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN
1998), documento oficial que apresenta um conjunto de orientacdes teo-
ricas e metodoldgicas para o ensino de lingua portuguesa, o estudo dos
géneros textuais, principalmente, tem pautado inimeros debates sobre o
ensino da lingua materna em seus diversos aspectos.
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A orientacdo dos PCN apoia 0 ensino de lingua portuguesa atrela-
do a natureza da linguagem, associando a lingua a seus usos discursivos.
Consta na apresentacdo da area de lingua portuguesa que “... todo texto
se organiza dentro de um determinado género em funcéo das intencGes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producgdo dos discursos ...”
(MEC/SEF, 1998).

Tantas e tamanhas discussfes tentam dar conta da manutengédo ou
redefinicdo do objeto de estudo e ensino. Em todo o territorio nacional, a
teoria dos géneros do discurso (BAKHTIN, 1992) aparece, com frequén-
cia, como eixo das ideias contidas no documento.

Considerando que a comunicagfo verbal humana s6 se efetiva
através da utilizacdo de géneros textuais, orais ou escritos, conforme de-
fendido por Bakhtin (1992), podemos encarar o estudo da linguagem
como um fendmeno social, histérico e ideoldgico, indo além da mera
anéalise formal e estrutural dos enunciados.

Partindo desse pressuposto, podemos vincular os diversos géneros
aos mais variados usos que fazemos da linguagem no dia a dia, pois nada
do que produzimos linguisticamente esta fora de um género.

Seria papel da escola, portanto, oferecer aos alunos o contato com
0s mais variados géneros textuais, 0s quais se constituem agdes sociodis-
cursivas para dizer o mundo e agir sobre ele, ou seja, manifestar opinides
sobre 0 espago socio-histérico-politico circundante, bem como intervir
nele. A percepcdo desse mundo e a capacidade de, efetivamente, dele
participar seriam condicGes para o exercicio da cidadania.

H& que se considerar, entretanto, também que o ensino de Lingua
Portuguesa, mormente no que se refere a producédo textual, comumente se
restringe a escritura de redagdes, presas ao tradicional polinémio de tipo-
logia textual narracdo-descricao-dissertacdo-argumentacdo, que, quando
limitada a questdes simplesmente estruturais, pode deixar de contemplar
indmeras outras possibilidades de comunicacdo fundamentais para a
formac&o do aluno cidadéo.

Acrescenta-se a esse fato a aparente falta de relevancia dada as
atividades de elaboracdo de texto oral nas salas de aula, como se a escola
ndo fosse o espaco legitimo para se aprender a falar com propriedade ou
ndo apresentasse as “condigdes ideais” para o desenvolvimento de tais
atividades.
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Segundo os PCN de lingua portuguesa do ensino fundamental, 3°
e 4° ciclos (1998, p. 5),

O papel fundamental da educacéo no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a
necessidade de se construir uma escola voltada para a formacéo de cidadéos.
Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, em que pro-
gressos cientificos e avangos tecnolégicos definem exigéncias novas para os
jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e uma revi-
sdo dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos
professores e especialistas em educagdo do nosso pais.

(...) Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos nos-
S0s jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Com esse pano de fundo, o presente trabalho se prop6e a analisar
e dimensionar a relevancia que as atividades de expressdo oral recebem
nos livros didaticos selecionados e indicados pelo Ministério da Educa-
¢ao (MEC), em seu Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, le-
vando a escola a se reconhecer como instancia em que podem ser adqui-
ridos os instrumentos necessarios ao exercicio da cidadania e a participa-
¢do no mercado de trabalho através da manipulagdo da linguagem oral,
conforme a orientagdo dos PCN.

Pretende-se, ainda, analisar que géneros textuais sdo abordados
nas propostas de producdo textual oral nas obras indicados pelo Guia do
Programa Nacional do Livro Didético e se tais propostas estdo, de fato,
vinculadas a construcdo do aluno cidadao, aproximando-o de situacdes
desafiadoras do cotidiano, exigindo dele expor opinides, reivindicar di-
reitos, manifestar contentamento ou descontentamento com produtos e
servicos, por exemplo.

A grande motivacdo para o desenvolvimento da presente pesquisa
surgiu da necessidade de se averiguar a coeréncia entre as recentes pes-
quisas linguisticas, as orientagdes do documento oficial do MEC para o
ensino dos géneros orais nas aulas de lingua portuguesa e as propostas
presentes nas obras indicadas pelo mesmo Ministério em seu programa
de distribuicdo de livros didaticos.
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2. Os conteudos curriculares basicos no ensino da lingua portuguesa
e a oralidade

Os grandes conteGdos curriculares basicos no ensino da lingua
portuguesa — a leitura, a producdo de textos escritos, a linguagem oral e 0
estudo da gramatica —, ao contrario do que o senso comum imagina, es-
tdo intimamente interligados pelo uso linguistico de qualquer comunida-
de e, por isso, mantendo estreita relagdo, todos eles, com a oralidade.

Qualquer pessoa, quando fala, ndo tem a liberdade total de inven-
tar, cada qual a seu modo, as palavras que diz, tampouco escolha irrestri-
ta de coloca-las em qualquer lugar nem de compor, de qualquer jeito,
seus enunciados. As pessoas falam, todas elas, conforme as regras parti-
culares da gramética de sua propria lingua. 1sso porque toda lingua tem
sua gramaética, tem seu conjunto de regras, independentemente do presti-
gio social ou do nivel de desenvolvimento econdmico e cultural da co-
munidade em que ¢ falada. Portanto, é l6gico afirmar que ndo existe lin-
gua sem gramatica.

Regras gramaticais, como 0 nome ja diz, sdo normas, sdo orienta-
¢Oes a respeito de como usar as unidades da lingua, e como combina-las,
para que se produzam determinados efeitos, em enunciados funcional-
mente inteligiveis, contextualmente interpretaveis e adequados aos fins
pretendidos na interacéo.

Desse modo, sdo regras, por exemplo, a descri¢do de como em-
pregar os pronomes; de como flexionar os verbos para indicar diferengas
de tempo e de modo; de como estabelecer relagdes semanticas entre par-
tes do texto (relagdes de causa, de consequéncia e de tempo, por exem-
plo); de quando e como usar o artigo indefinido e o definido; de como e
quando garantir a complementacdo do verbo ou de outras palavras; de
como expressar exatamente o que se pretende pelo uso da palavra ade-
quada, no lugar certo, na posicéo certa.

Por outro lado, a subdivisdo das conjuncgdes e as respectivas clas-
sificacBes de cada uma; a subclassificacdo de cada tipo de pronome e a
funcdo sintatica prevista para cada um; a classificagdo de cada tipo de
oracdo, com toda a refinada subclassificacdo das subordinadas e coorde-
nadas, ndo sdo regras de uso, mas apenas questdes metalinguisticas de
definicéo e classificacdo das unidades da lingua.

A respeito desse assunto, diz Antunes (2003, p. 88):
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A questdo maior ndo é ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por sinal, essa
nem é uma questdo, uma vez que ndo se pode falar nem escrever sem gramati-
ca. A questdo maior é discernir sobre o objeto do ensino: as regras (mais pre-
cisamente as regularidades) de como se usa a lingua nos mais variados géne-
ros de textos orais e escritos. (...) Cabe lembrar que toda lingua possui, para
além da gramética, um Iéxico variado, que também precisa ser amplamente
conhecido, o que significa dizer que a gramatica sozinha nunca foi suficiente
para alguém conseguir ampliar e aperfeigoar seu desempenho comunicativo.

Como se sabe, os textos se desenvolvem a partir de um determi-
nado assunto ou dentro de um tema especifico, o que lhes confere a uni-
dade temética requerida pela sua propria coeréncia. Assim, uma confe-
réncia, uma palestra, um debate, uma aula e outros géneros similares sao
sempre em torno de um determinado tema; e reconhecer essa unidade
tematica do texto constitui uma competéncia que a escola deve privilegi-
ar. O mesmo se diga em relagdo a finalidade pretendida com a interagdo,
ou seja, o professor deve levar o aluno a ser capaz de identificar esses e
outros aspectos globais do texto.

Outro detalhe importante é que os textos orais ndo dispensam 0s
recursos de encadeamento dos tépicos pelo fato de serem orais. O uso de
elementos reiterativos ou de elementos conectores (como repetigdes,
substituicdes por sindnimos, associa¢fes entre palavras, conjuncdes) esta
igualmente presente nos textos orais, embora com algumas especificida-
des. A andlise de textos escritos e orais em sala de aula sera relevante se
contemplar também tais elementos, fortalecendo a ideia de que a oralida-
de também esta sujeita aos principios da textualidade.

De modo geral, no que se refere as atividades em torno da orali-
dade, ainda se constata, nas unidades de ensino fundamental, uma quase
omissdo da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar. Essa
omissdo pode ser resultado de uma analise apressada de que 0s usos orais
da lingua estéo tdo ligados & vida cotidiana de todos nés que nem preci-
sam ser matéria de sala de aula.

N&o raro, também se observa uma equivocada visdo da fala como
0 espaco privilegiado para contrariar as regras da gramatica. De acordo
com essa Visdo, tudo o que é “erro” na lingua acontece na fala, na qual
tudo é permitido, pois ela esta acima das prescri¢ces gramaticais; ndo se
distinguem, portanto, as situacfes sociais mais formais de interacdo que
vao, inevitavelmente, condicionar outros padrdes de oralidade que néo o

coloquial.
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Ainda ndo se pode esquecer da concentracdo de atividades em
torno dos géneros da oralidade informal, proprias das situagdes da comu-
nicagdo privada; nesse contexto, prevalecem os registros coloquiais, co-
mo a “conversa”, “a troca de ideias”, “a explica¢do para o colega vizi-
nho”, por exemplo. Na verdade, tal maneira de trabalhar se restringe a
reproducdo desses registros informais, sem que se promova uma analise

mais consistente de como a conversagdo acontece.

Normalmente, na escola ocorre uma, até certo ponto, frequente
falta de percepcédo do professor de explicar, em sala de aula, os padrdes
gerais de conversacdo, de tratar da producdo dos géneros orais da comu-
nicagéo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas voca-
bulares especificas e padrfes textuais mais rigidos, aléem da atencdo a
certas convencdes sociais exigidas pelas situaces do “falar em publico”.

As aulas de lingua portuguesa, ao deixarem de lado o exercicio da
expressdo oral, passam a se parecer muito pouco com encontro de pesso-
as em atividades de linguagem e, muito menos ainda, com encontros de
interacdo, nos quais as pessoas procurariam descobrir como ampliar suas
possibilidades verbais de participar da vida de sua comunidade. A com-
preensdo equivocada da gramatica e da necessidade Unica de focar as au-
las em topicos gramaticais descontextualizados, na verdade, tem funcio-
nado como um imenso obstaculo a ampliacdo da competéncia dos alunos
para a fala e a escuta, bem como para a leitura e escrita de textos adequa-
dos e relevantes a situagbes comunicativas em que se inserem.

O falante e o ouvinte sdo os atores do drama da comunicacéo e,
nesse drama, cada um tem seu papel especifico, que delimita suas possi-
bilidades de atuacdo. Quem fala primeiro, quem pode falar; quem pode
interromper e tantas outras restricdes estdo ligadas, intimamente, aos pa-
péis sociais vividos por todo interlocutor em cada situagdo comunicativa.

Outra questdo que nao se pode perder de vista é que, tradicional-
mente, sempre se deu mais atencao a possibilidade de variagdo da escrita,
reforcando, portanto, uma equivocada ideia de que falamos, a todo mo-
mento, do mesmo jeito. Como facilmente se constata, os textos orais
também ocorrem sob a forma de variados tipos e géneros, dependendo
dos contextos mais, ou menos, formais em que acontecem. Sao bem dife-
rentes a conversa coloquial, o debate, a exposi¢cdo de motivos ou de idei-
as, a explicacdo, o elogio, a critica, a adverténcia, 0 aviso, 0 convite, 0
recado, a defesa de argumentos, para citar apenas estes poucos exemplos
de géneros do discurso oral.
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A respeito disso, Dolz e Schneuwly (2004, p. 83) afirmam que

N4o falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposic&o diante de
uma classe ou quando conversamos & mesa com amigos. Os textos escritos ou
orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque séo produ-
zidos em condigdes diferentes. (...) O trabalho escolar sera realizado, eviden-
temente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insufici-
ente; sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos
alunos; e sobre géneros publicos e ndo privados.

Planejar e colocar em pratica essas formas de atuacdo verbal re-
quer competéncias que o professor precisa ajudar os alunos a desenvolve-
rem, para que saibam adequar-se as condi¢des de producéo e de recepcdo
dos diferentes eventos comunicativos. Tais condi¢des nos levam a tomar
decises no decorrer da interacdo. Nessa perspectiva, saber adequar-se as
condi¢Bes da interagdo significa ser capaz de, por exemplo, participar co-
operativamente, respeitando a vez de falar e de ouvir; de fazer exposi¢bes
orais sobre temas de interesse do grupo; de argumentar a favor de uma
ideia ou contra ela; de dar instrugdes; de narrar experiéncias vividas; de
descrever com clareza ambientes, pessoas, objetos, fatos; enfim, de ajus-
tar-se a imensa variedade de situagdes de interacdo verbal e de saber fa-
zer uso das distintas estratégias argumentativas tipicas dos discursos
orais.

3. Os Parametros Curriculares Nacionais, o Guia do Programa Na-
cional do Livro Didético e a linguagem oral

Embora seja indiscutivel a importancia que se pode atribuir a flu-
éncia e desenvoltura do aluno no exercicio da comunicagdo oral, a orali-
dade ainda é uma face pouco explorada do ensino de lingua portuguesa.
N&o resta duvida de que o desenvolvimento das habilidades discentes pa-
ra 0 uso adequado da oralidade possibilita a ampliacdo gradativa de suas
potencialidades comunicativas em nivel pessoal, social e politico. Con-
forme afirma Antunes (2003, p. 13),

Os objetivos mais amplos do ensino da lingua portuguesa ndo podem per-
der de vista um contato mais positivo do aluno com a lingua que ele estuda, a
fim de que saiba falar, ouvir, escrever e ler de forma mais elaborada e compe-
tente, ou seja, a escola deve ser um espago que possa contribuir significativa-
mente para que o aluno amplie sua competéncia no uso oral e escrito da lingua
portuguesa.

Acrescenta-se a esse fato a necessidade de o ensino da lingua por-
tuguesa também nao perder de vista o prop6sito de tornar os individuos
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cada vez mais criticos, mais participativos e atuantes, politica e social-
mente. E a participagdo, que se espera efetiva, das pessoas na sociedade
acontece também, e muito especialmente, pela voz, pela fala enfim. No
caso especifico da escola publica, o ndo dominio apropriado da lingua
concorre para perpetuar a condicdo de exclusdo dos pobres, 0s quais,
coincidentemente, sdo 0s menos preparados para encarar as exigéncias de
um mercado de trabalho cada vez mais especializado.

A impressdo que o aluno, muitas vezes, recebe da escola de que é
deficiente linguisticamente o torna incapaz de tomar a palavra ou ter voz
para fazer valer seus direitos, para participar de forma ativa e critica da-
quilo que ocorre a sua volta. Naturalmente, como tantos outros, vai ficar
a margem das decisBes de construcdo da sociedade.

As bases tedricas que fundamentam os Parémetros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental j& privilegiam a dimenséo interacio-
nista e discursiva da lingua e definem o dominio dessa lingua como uma
das condices para a plena participacdo do individuo em seu meio social.
E o proprio documento do Ministério da Educagdo (1998, p. 19) que
afirma que

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o do-
minio da lingua, como sistema simbélico utilizado por uma comunidade lin-
guistica, sdo condigBes de possibilidade de plena participacéo social. Pela lin-
guagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacéo,
expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de
mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizagao social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade
de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania.

Os PCN ainda estabelecem que os contelidos de lingua portuguesa
devem-se organizar em torno de dois grandes eixos: 0 do uso da lingua
oral e escrita, e o da reflexdo acerca desses usos. Os conte(ldos meramen-
te gramaticais, na forma e na sequéncia tradicional das classes de pala-
vras, tal como aparecia nos programas de ensino de antes, ndo merecem,
no documento do MEC, qualquer atengéo.

Ao lado dos Parametros, outra iniciativa governamental tem
abrangéncia nacional e se volta para o acesso ao livro didatico, contem-
plando alunos do ensino fundamental em seus componentes curriculares.
O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) distribui ao aluno ma-
triculado em escola publica livros didaticos de portugués, matematica,
histdria, geografia, ciéncias e lingua estrangeira moderna, periodicamen-
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te, de forma a garantir o acompanhamento e o aprofundamento do domi-
nio dessas areas especializadas do conhecimento humano.

E esperado, pois, que as propostas de producdo de texto oral pre-
sentes nas obras de lingua portuguesa selecionadas pelo PNLD estejam
em consonancia com as orientacfes contidas nos Parédmetros Curricula-
res Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

4. A producdo dos géneros orais nos livros didaticos

Entre as doze colegBes aprovadas pelo PNLD/2014, optou-sSe, no
presente trabalho, por analisar as duas que, além de ja terem figurado no
PNLD/2011, foram as mais escolhidas em todo o territério nacional no
Programa anterior. S8o as seguintes obras: Portugués: Linguagens, de
Thereza Andlia Cochar Magalhées e William Roberto Cereja, Editora Sa-
raiva (Colecdo 1) e Para Viver Juntos: Portugués, de Greta Marchetti,
Cibele Lopresti Costa, Jairo J. Batista Soares, Marcia Takeuchi e outros,
Edi¢bes SM (Colecéo 2).

As colecdes de livros se organizam de forma a trazer ao professor
e ao aluno textos e atividades capazes de colaborar significativamente
com os objetivos oficialmente estabelecidos para cada um dos quatro ei-
x0s de ensino em lingua portuguesa no segundo segmento do ensino fun-
damental: leitura, producéo de textos escritos, oralidade e conhecimentos
linguisticos.

Como decorréncia das suas escolhas e combinagdes metodologi-
cas, as obras selecionadas revelam perfis didatico-pedagdgicos diferenci-
ados. E essas diferencas refletem-se também no seu principio organiza-
dor, ou seja, no critério utilizado pela colecdo para selecionar, pér em se-
quéncia e organizar o contelido a ser trabalhado, estruturando, assim,
uma proposta didatico-pedagdgica particular.

Quatro principios distintos de organiza¢do podem, entdo, ser ob-
servados: tema; género e/ou tipo de texto; topicos de estudos linguisticos;
projetos.

Embora nenhuma colecéo adote um principio Gnico em sua orga-
nizacao, um deles sempre se afigura como predominante. Além disso,
observa-se que, predominando ou ndo, tema e género aparecem em todas
as colegdes. Considerando-se tanto a predominancia de um principio
quanto sua eventual articulagdo com os demais, € possivel perceber, para
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além dos arranjos metodoldgicos especificos de cada obra, certas tendén-
cias.

No caso da Colecdo 1 — Portugués: Linguagens, de Thereza Co-
char Magalhdes e William Roberto Cereja —, 0 principio de organizagdo é
predominantemente por tema. Da sele¢do de textos as discussdes propos-
tas em leitura, producdo textual e oralidade, as unidades exploram temas
como a vida em sociedade, identidade pessoal, 0 mundo da ficcdo, valo-
res éticos, meio ambiente, cultura popular, consumo, lusofonia, lingua e
linguagem, entre tantos outros.

Ja na Colecdo 2 — Para Viver Juntos: Portugués, de Marchetti,
Costa, Soares e outros —, s80 0s géneros associados a projetos que orga-
nizam as unidades. Mas os projetos s6 aparecem no fim de um determi-
nado grupo de capitulos, como forma de articular os conhecimentos tra-
balhados até aquele momento e de fazé-los convergir na elaboracéo cole-
tiva de um produto a ser partilnado pela comunidade escolar.

Em qualquer desses arranjos metodoldgicos, os textos sdo toma-
dos como ponto de partida das atividades, inclusive as dedicadas aos co-
nhecimentos linguistico-gramaticais. De forma geral, um ou dois deles
abrem a unidade e/ou o capitulo. Nas se¢des destinadas a leitura, as ativi-
dades incidem diretamente sobre eles, visando a sua compreenséo e in-
terpretacdo; e as que se voltam para a producdo, escrita ou oral, tomam-
no, em principio, como referéncia no que diz respeito ao género, ao tipo
de texto ou ao tema. Nas se¢des dedicadas aos conhecimentos linguisti-
cos, é frequente que aparegam outros, em alguns casos concorrendo com
a retomada de certos trechos ou aspectos do(s) texto(s) de abertura.

Em cada volume, unidades, capitulos, secdes e subsecdes vém es-
truturados segundo uma ldgica — e, portanto, uma sequéncia —, que é a da
aula presumida. A abordagem dos eixos de ensino se da, entdo, em uma
ordem que se configura, essencialmente, da seguinte maneira: 1) leitura
de texto(s); 2) conhecimentos linguisticos diretamente associados a leitu-
ra (vocabulario/léxico; aspectos do género e/ou do tipo de texto; estilo);
3) producdo (escrita, sempre; oral, em alguns momentos); 4) topicos de
gramatica. Normalmente o primeiro passo € o da leitura — em algumas
obras, envolvendo também textos ndo verbais, como fotos e pinturas. En-
tretanto, ainda que predomine o percurso aqui indicado, os demais passos
podem seguir sequéncias variaveis, seja de uma colecdo para outra, seja
no interior de uma mesma colecéo.
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4.1. Colecdo 1: Portugués: Linguagens

Em sua apresentac&o, a colecdo traz um breve texto enderecado ao
estudante e assinado pelos autores, no qual fica clara, pelo menos em te-
se, a concepgdo da linguagem nédo sé como instrumento de interagdo do
sujeito com seus pares, mas também com o mundo em que vive. O mes-
mo texto propde ao aluno verificar o rico didlogo entre linguagem litera-
ria e jornalistica com linguagem das artes plasticas e graficas, da musica
e da internet, com a finalidade de aprimorar a capacidade de interacdo
com o espaco circundante.

Cada um dos volumes da colecdo apresenta quatro unidades, e ca-
da unidade, quatro capitulos. O Gltimo capitulo da unidade, denominado
“Intervalo”, prevé a culminancia de um projeto que prop&e a realizagdo
de um conjunto de atividades, envolvendo toda a classe e, necessaria-
mente, o tema da unidade.

Os temas que organizam cada uma das unidades sdo variados e
levam em conta tanto as recomendagfes dos PCN de lingua portuguesa
quanto os temas transversais, a faixa etéria e o grau de interesse dos alu-
nos.

Os capitulos partem da leitura de um texto, acompanhado ou néo
de recursos ndo verbais, organizados em cinco sec¢Oes essenciais: a) Es-
tudo do texto; b) Producdo de texto, c) Para escrever com adequacao/coe-
réncia/coesdo/expressividade; d) Lingua em foco; e) De olho na escrita.

A segunda secdo dos capitulos — Producdo de texto —, conforme
informam os autores no manual do professor ao final de cada volume da
colegdo, é aquela em que o aluno é levado a produzir textos de forma au-
toral.

Primeiramente, nessa se¢do, observa-se um texto representativo
de determinado género de ampla circulagéo social — antncio publicitario,
texto teatral, carta pessoal, e-mail, noticia, conto maravilhoso, mito, cro-
nica, carta do leitor, texto de divulgacéo cientifica, debate regrado, edito-
rial, entrevista, por exemplo —, considerando suas especificidades quanto
ao tema, a estrutura e ao estilo. Além disso, sdo observados aspectos da
situacdo de produgdo e de recepcdo do género: quem é o locutor; quem é
o interlocutor; qual a finalidade do texto; qual sua esfera de circulacéo;
qual seu suporte.

A sequir, é apresentada uma ou mais propostas para a efetiva pro-
ducdo de texto do aluno dentro do género estudado. Ainda nessa parte, 0
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discente encontra orientagdes sobre como planejar o texto e como avalia-
lo e refazé-lo, se necessario.

O foco da producdo textual esta voltado, basicamente, para a rea-
lizacdo do projeto do capitulo Intervalo, planejado para ocorrer quatro
vezes no ano, ao final de cada unidade do livro.

De forma geral, as propostas da se¢do Producdo de Texto voltadas
para a oralidade, embora pouco numerosas, possibilitam experiéncias
efetivas de uso da linguagem oral, articuladas com as atividades de proje-
to. Vale ressaltar, todavia, que os géneros orais trabalhados se limitam
aqueles tipicos de instancias sociais publicas e formais, com énfase nos
géneros que envolvem discussdo e debate.

As atividades explicam as funcGes e os contextos de uso do géne-
ro oral em foco, oferecem modelos, fornecem sugestdes teméticas, apon-
tam elementos pertinentes a0 momento da apresenta¢do, como volume da
voz, entonagdo, ritmo, postura; além disso, orientam quanto & organiza-
cdo do evento e ao papel dos participantes, valorizam a escuta atenta e
apresentam critérios de avaliagdo.

4.2. Colecdo 2: Para Viver Juntos: Portugués

No texto de apresentacdo da colecdo, enderegcado ao aluno, os au-
tores chamam a atengdo para as indmeras praticas sociais mediadas pela
linguagem em atividades cotidianas. Ao ler e-mails, jornais, propagan-
das, rétulos de produtos, livros, gibis, manuais técnicos; ao ouvir pro-
gramas de radio e televisdo; ao expressar sentimentos, queixas, dividas,
certezas, descobertas; ao conversar com amigos; enfim, em diferentes si-
tuacdes, maltiplas linguagens e discursos se manifestam.

Por essa razdo, a colecdo propde o estudo da lingua portuguesa a
partir da leitura e da producédo de textos de diferentes géneros que circu-
lam em distintas esferas sociais, de modo a mostrar as diversas possibili-
dades do trabalho com a lingua materna como promotor da participacéo
do aluno no mundo como pessoa mais autbnoma e critica.

Todos os volumes da colecdo apresentam nove capitulos, cada um
deles dedicado a um género textual especifico. A Unica excecdo se refere
ao ultimo capitulo de cada volume, voltado exclusivamente a revisao de
conteudos.

Nos quatro volumes da cole¢do, cada capitulo possui duas leituras
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relacionadas ao género trabalhado, mas nem sempre expressando a mes-
ma ideia, o que possibilita a comparacao entre textos de um mesmo géne-
ro ou géneros afins. Cumpre ainda ressaltar que os géneros que encabe-
cam os capitulos sdo essencialmente escritos, a excecédo do debate, no vo-
lume do 8° ano. Alguns géneros, como 0 poema e o artigo de opinido,
aparecem em quase todos os livros que integram a colecdo, recebendo
abordagens diferentes.

A abertura de cada capitulo traz uma imagem em pagina dupla e
questbes que visam a estimular os alunos a pensarem nos conteldos que
serdo estudados. Todos os oito capitulos regulares — o Ultimo capitulo é
destinado a revisdo de contetdos — estdo planejados em torno da leitura
de dois textos, que apresentam 0 mesmo modo de organizacdo, e estrutu-
rados em cinco se¢Bes: Estudo do Texto; Producdo de Texto, Reflexdo
Linguistica, Lingua Viva e QuestBes de Escrita. A se¢do Oralidade apa-
rece em seis dos capitulos, ao final de todas as atividades. Isso ocorre
porque, ao final do capitulo 3, é sempre proposta a elaboragdo de uma
pesquisa e, ao final do capitulo 6, a culminancia de um projeto.

A secdo Producdo de Texto € aquela em que a proposta formal de
elaboracédo de texto é feita ao aluno, aparecendo duas vezes em cada ca-
pitulo, logo apds o estudo dos dois textos trabalhados.

5. Consideracdes finais

Os resultados apresentados neste estudo foram considerados sur-
preendentes e encorajadores, mesmo diante de inimeras limitagdes que
ainda dificultam o efetivo exercicio da oralidade em sala de aula, a partir
daquele que tem sido um instrumento pedagdgico privilegiado, o livro
didético.

Em termos quantitativos, as propostas de producdo de texto es-
crito ainda imperam nos livros didaticos das duas cole¢des analisadas. Na
primeira delas, a secdo Producdo de Texto mescla tanto géneros escritos
quanto orais, atribuindo quase absoluta onipresenca a escrita. Entretanto,
conforme ja observado, em cada capitulo, € previsto um trabalho sistema-
tizado da oralidade quando os autores propdem a realizacdo de debates
mediados pelo professor, estabelecendo comparacgdes entre as ideias vei-
culadas por alguns dos textos lidos e a realidade vivida pelos alunos. E
justamente tal trabalho sistematizado que faz a oralidade mais presente
ao longo dos volumes da colecdo. Na segunda colecdo, a secdo Oralida-
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de figura desde o indice da obra, mas em proporcéo bastante desigual em
relagdo as se¢des que tratam da escritura de textos, uma vez que para ca-
da trés atividades de producédo de texto propostas em cada capitulo, so-
mente uma se refere ao texto oral.

O maior numero de propostas de producédo textual escrita em rela-
¢do as de producdo de textos orais revela, em parte, menor relevancia
ainda atribuida a oralidade, fato de longa tradicdo na rotina do ensino de
lingua materna. Na primeira colecdo, os debates regrados que aparecem
ao final de algumas leituras constituem uma subsecdo — Trocando Ideias
— da sequéncia pedagdgica da obra, diferente da se¢do Producéo de Tex-
to, j& em destaque desde o sumério e quase toda dedicada a escrita. Cum-
pre ainda acrescentar que a presenca da subse¢do Trocando Ideias em
somente alguns dos capitulos da colecdo ndo é explicada pelos autores no
Manual do Professor. J& na segunda colecdo, se Oralidade é uma secéo
especifica da sequéncia pedagdgica da obra, vale lembrar, todavia, que
ela aparece no fim de cada capitulo, inclusive ap6s a subsecdo O que vo-
cé aprendeu neste capitulo, fazendo supor que ndo h4, substancialmente,
algo a ser aprendido no trabalho com os géneros orais, deixando profes-
sor e aluno mais a vontade para “puld-los” se assim o desejarem.

Na andlise dos géneros textuais abordados nas propostas de pro-
dugdo de texto oral das duas colecgdes, foi possivel confirmar a tentativa
de consonéancia das obras com as orientagdes dos PCN de lingua portu-
guesa, que recomendam priorizar 0os géneros textuais da comunicagao
publica, ou seja, aqueles que exigem, por parte do enunciador, maior
controle para dominar as convencgdes que regulam e definem o uso da
lingua. Na primeira colecdo, por exemplo, a totalidade das propostas se
voltou a tais géneros, como a entrevista, 0 semindrio, o debate deliberati-
Vo, entre outros. Na segunda colecdo, mesmo os géneros orais da esfera
menos formal, como o relato pessoal ou de historia familiar, figuram em
propostas de trabalho sistematizadas e justificadas.

Vale lembrar, no entanto, que os PCN de lingua portuguesa, ao
recomendarem prioridade aos géneros orais publicos, ndo mencionam
“exclusividade”. Quando a primeira colecdo abre méao de trabalhar com
géneros menos formais, parte do pressuposto de que o aluno ja os domi-
na, o que nem sempre é verdade. O fato de conhecer ou ter mais intimi-
dade com tais géneros ndo significa, necessariamente, saber utiliza-los
satisfatoriamente. Tal fendmeno fica claro quando o professor indaga ao
aluno por que ele gostou de um filme ou livro e recebe respostas vagas,
tautolégicas.
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De toda forma, as atividades com a oralidade propostas nas obras
indicadas pelo Guia do Programa Nacional do Livro Didético, ao priori-
zarem os géneros orais da esfera publica, mantém-se atentas as determi-
nagdes dos PCN de lingua portuguesa, os quais vinculam o desenvolvi-
mento da expressdo oral a uma das contribui¢fes que a escola pode dar
para a construcdo do aluno cidadéo e sua participacdo no mercado de tra-
balho. O debate deliberativo, a exposi¢éo oral, a negociacdo de compra e
vendas de bens de consumo, e a mesa-redonda, por exemplo, aproximam
0 aluno de situacdes desafiadoras do cotidiano e que se revelam instru-
mentos para efetivacdo de praticas democraticas fora dos muros da esco-
la.
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