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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo evidenciar como os professores de lingua por-
tuguesa utilizam o livro didatico em suas aulas e se a sequéncia didatica desses manu-
ais esta pertinente as propostas atuais de ensino de lingua materna. A fim de constatar
essas evidéncias, analisamos dois livros didaticos de lingua portuguesa — um de cunho
tradicional e outro de cunho linguistico —, com o intuito de verificar de que maneira
cada uma dessas abordagens influenciam em um processo de ensino-aprendizagem
mais produtivo. Aplicamos, também, um questionario a professores do nono ano do
ensino fundamental, das redes estadual e municipal da cidade de Bom Jesus do Itaba-
poana, a fim de verificarmos como eles concebem o livro didatico de lingua portugue-
sa, e como o utilizam em sua prética docente. Para efetivar essas constatacdes, utili-
zamos 0s pressupostos tedricos da linguistica e dos estudos sobre os livros didaticos,
valendo-nos de diversos tedricos, dentre eles: Coracini (2011), Soares (1986), Marcus-
chi (2005), Bezerra (2005).

Palavras-chave: Livro didatico. Ensino de lingua materna. Pratica pedagégica.

1. Considerac0es iniciais

Neste artigo, apresentaremos a andlise de dois livros didaticos de
lingua portuguesa, a fim de evidenciar de que forma esses materiais sao
utilizados pelos docentes e se sua sequéncia didatica esta pertinente as
propostas atuais de ensino de lingua materna. Além disso, evidenciamos,
através de questionarios que foram aplicados a professores da area, de
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que forma esses profissionais concebem e utilizam esse apoio pedagdgi-
CO em suas praticas.

Na primeira etapa da analise, realizamos a verificacdo de dois li-
vros didaticos de lingua portuguesa do nono ano do ensino fundamental.
O primeiro manual ¢ intitulado por Novo Dialogo, cujas autoras séo Eli-
ana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho, e o segundo é Portugués: Uma
Proposta Para o Letramento, de Magda Soares. Nosso objetivo é contra-
por as abordagens realizadas nos dois manuais, em que uma é de carater
tradicional e outra de carater linguistico. Dessa forma, tentaremos verifi-
car de que maneira cada uma dessas abordagens influenciam em um pro-
cesso de ensino-aprendizagem mais produtivo.

Ao analisar os dois livros didaticos citados, levaremos em consi-
deracéo alguns critérios: sequéncia didatica, abordagem de variedades
linguisticas, se privilegiam ou ndo a norma culta da lingua, como se da o
trabalho com os géneros textuais e se levam em consideracéo a oralidade.

J& na segunda etapa, procedemos a aplicagdo de questiondrios a
professores do nono ano do ensino fundamental, das redes estadual e
municipal da cidade de Bom Jesus do Itabapoana, a fim de verificarmos
como eles concebem o livro didatico de lingua portuguesa, e como o uti-
lizam em sua préatica docente.

2. O livro didatico Novo Dialogo

O primeiro fato que nos chama a atencéo nesse manual é que uma
das autoras ndo é uma profissional da &rea educacional e sim uma psicé-
loga. Dessa maneira, surge a seguinte indagacao: serd que isso influenci-
ara nas abordagens realizadas pelo livro? Responderemos essa questdo ao
longo do capitulo, apos realizarmos uma anélise mais detalhada sobre a
obra. Ja a outra autora é graduada em letras, com especializagdo em lin-
guistica textual, e professora de lingua portuguesa, literatura e redacéo no
ensino fundamental e no ensino médio.

O livro é composto por sete modulos, cada qual com um tema a
ser trabalhado. Ele ndo abordada uma sequéncia fixa, podendo variar de
ordem, mas apresenta 0s seguintes topicos:

Texto 1;
Trabalhando a gramatica;
Texto 2;
Dialogando com o texto;
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Dialogando com a imagem- é abordada somente nos médulos 1, 4, 5;
Trabalhando a gramatica;

Trabalhando a ortografia — é abordada somente nos médulos 2 e 6;
Trabalhando a linguagem e

Projeto de redacéo.

No que se refere as abordagens dos textos, eles sdo, na maioria
das vezes, bem extensos, com um vocabulario rebuscado e estdo descon-
textualizados da realidade dos educandos. Tudo isso faz com que os alu-
nos ndo tenham um maior apreco pela leitura e, muito menos, para deba-
ter sobre o assunto, o que faz as aulas tornarem-se mecanicas e ndo pro-
dutivas. J4 em relagdo a compreensdo do texto — denominada Dialogando
com o texto —, as perguntas requerem do aluno respostas prontas, retira-
das dos proprios textos, que ndo o levam a reflexdo e que nada tém a ver
com sua realidade, sendo assim, mais uma vez, um ato mecénico. Segun-
do Bezerra (2005, p. 47),

O estudo de texto se encerra em si mesmo, com alunos cumprindo as exi-
géncias de um curriculo, que quase nunca tem relacdo com a vida nao escolar,
apesar de uma boa selegdo textual. Assim, vemos que textos bem escolhidos,
mas com abordagens inadequadas, podem néo favorecer a aprendizagem da
leitura, escrita e analise linguistica.

Coracini (2011, p. 12) afirma que ha “uma tendéncia a repeticao
como forma de exercicio de poder e estabelecimento de verdades que
transcendem toda e qualquer interpretagdo” €, com isso, “professor e alu-
nos sdo silenciados para ceder voz a um saber estavel” (Idem, p. 13). Na
obra analisada, geralmente, para cada texto hd um nimero médio de oito
a dez questdes, diversificadas entre questdes objetivas e discursivas, mas
todas elas produzidas de forma a requerer respostas mecanizadas.

Nos modulos 1, 4 e 5 aparece a se¢do Dialogando com a imagem,
que se baseia na apresentacdo de uma imagem relacionada ao tema pro-
posto e que traz algumas perguntas nela baseadas. O que aqui cabe res-
saltar é que, mais uma vez, as indagac@es feitas aos alunos podem ir além
de seu contexto cultural, ou seja, fugindo a sua realidade. No modulo 1,
por exemplo, as respostas a duas perguntas realizadas requerem que 0
educando possua um conhecimento sobre o que representa cada cor para
que chegue a uma resposta julgada “adequada” por esse livro didatico, e
sabemos que a maioria dos educandos de escolas publicas estdo distantes
de tal informacdo. Para exemplificarmos tal fato, exporemos a seguir du-
as paginas da secdo abordada.
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O que ha de comum entre a Arte Pop e a cronica?
Ambas tratam de temas populares e comuns. As criagées
dos artistas desse movimento buscam retratar fatos do
cotidiano, principalmente da sociedade de consumo.

Observe a tela O beijo do artista Roy Lichtenstein.
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1 Roy Lichtenstein utiliza a linguagem das histdrias em quadrinhos em um tipo especifico
de arte —a Pop Art. Vocé gosta desse tipo de obra de arte? Justifique.

Resposta pessoal.

2, Observe as cores empregadas nessa tela. Quais chamam mais a atencio? O que elas
provocam no observador?

Resposta pessoal.

Professor, 0 uso de cores fortes e tons intensos como o azul, 0 amarelo e o vermelho ajudam a criar impacto no

observador.

3,0 artista conseguiu criar um clima de amor e emocao? Como?

Resposta pessoal.

Professor, 0 aluno deverd perceber que as cores fortes e quentes empregadas na tela e a posicio em que as figuras

foram retratadas permitem inferir que elas vivenciam um momento amoroso.

Figura 1: Secéo Dialogando com a imagem. Fonte: Livro didatico Novo Dialogo

A se¢do Trabalhando a gramética — que aparece duas vezes em
cada médulo — aborda de forma bem tradicional os contelidos gramati-
cais, conceituando os termos, mostrando seus Varios tipos (como ocorre
no caso das ora¢des subordinadas substantivas, por exemplo) e abordan-
do questdes no que tange a gramatica normativa, ou seja, priorizando a
norma culta. Apesar de as atividades serem envolvidas e camufladas
através de textos, todas elas séo de cunho gramatical, em que se valoriza
a conceituacdo dos termos na oragdo, deixando a mercé qualquer reflexao
sobre os fendmenos que emergem na lingua, no dia a dia dos educandos.
Assim, fica mais do que comprovado que se privilegia a norma padréo e
descartam-se as variedades linguisticas existentes.
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Z, O terceiro periodo informa ao leitor que “Alguns acreditam que o hébito [de beijar] tem
origem na relagdo mae e filho”.

a) Que oragdo, nesse periodo, informa no que “alguns acreditam”?

“que o hdbito tem origem na relacdo mae e filho” Oragdo subordinada é aquela
" > ; : ! que desempenha sempre uma
b) Essa oracdo, no periodo, é subordinada. Como € pos-  fungdo sintatica em ’:-elagao

sivel reconhecer isso? a outra oragdo.

A oracdo vem ligada a oragdo anterior por meio de um conectivo —a

conjungdo que — e completa o seu sentido.

¢) Qual é a oragao principal do periodo?

“Alguns acreditam” Oragdo principal é aquela

que serve de suporte

d) Essa oragdo apresenta estrutura completa, isto é, sujeito, ~PAra uma ou mais oragoes
verbo e complemento? Siendioadus

Nao; a oragdo “Alguns acreditam” apresenta sujeito e verbo, mas ndo apresenta

complemento.

4, Leia as frases a seguir e faga o que se pede.
ps ) As pessoas necessitam de amor em suas vidas.
pC ) Percebe-se que as culturas dos povos sdo diferentes.
pc ) O essencial é que se leiam bons livros.
ps ) N6s querfamos apenas uma coisa: a descoberta da origem do beijo.

) Identifique, nos parénteses, se as frases acima so formadas por periodos simples (PS)
ou compostos (PC). Depois, transforme os periodos simples em periodos compostos.

* As pessoas necessitam de que haja amor em suas vidas.

» Nés querfamos apenas uma coisa: que se descobrisse a origem do beijo / que a origem do beijo fosse descoberta.

Explique o que é preciso fazer para transformar os periodos simples em compostos.

265 a leitura do perfodo, identificar o substantivo que serd transformado em uma oragdo substantiva, a qual poderd

ser iniciada por uma conjungao integrante que ou se.

Figura 2: Secdo Trabalhando a Gramaética. Fonte: Livro didatico Novo Didlogo

A secéo Trabalhando a ortografia — abordada somente nos mddu-
los 2 e 6 — é também uma secdo de cunho gramatical, em que sdo abor-
dadas questdes relacionadas & norma culta da lingua, e com atividades
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que ndo levam o educando a refletir sobre os fendbmenos linguisticos.
Tomamos como exemplo o médulo 6, em que se trabalha com o uso da
crase, com atividades mecanicas, nas quais o principal objetivo é saber
empregar as regras impostas pela gramatica tradicional sobre o tema
abordado e aplica-las em oragdes.

), Escreva, nos espagos do trecho a seguir, a, a, as ou as.

As

O patrocinio aos profissionais de aventuras no Brasil tem crescido.

vezes, eles sdo convidados 2 dar palestras em escolas e empresas, o que
ajuda 2 divulgar suas experiéncias e estimular _2__busca de novas aventuras.

Figura 3: Secdo Trabalhando a Ortografia. Fonte: Livro didatico Novo Diélogo

), Marque apenas a(s) frase(s) em que 0 a necessita de crase.
A entrada dos palestrantes, todos os aplaudiram.
Doarei esse quadro a leo a alguma instituicdo de caridade.
Fomos a Portugal, a Bélgica, a Alemanha,
A loja fica aberta de segunda a sabado, a partir das oito horas.
A medida que fui aprendendo e conhecendo novas culturas, passei a viver melhor.
Vamos comecar a encaminhar adolescentes ao mercado de trabalho.

Os exercicios fisicos deram a ela mais disposicdo.
Figura 4: Secao Trabalhando a Ortografia. Fonte: Livro didatico Novo Dialogo

Outra secdo abordada pelo livro didético é Trabalhando a Lin-
guagem, que também traz exercicios repetitivos, sendo primeiro aborda-
do um texto e, posteriormente, a conceituacdo de alguns termos referen-
tes a linguagem, como é o caso da linguagem figurada, no modulo 4, em
que se trabalham os seguintes conceitos: denotacdo e conotacéo e algu-
mas figuras de linguagem (ironia, antitese, gradacdo, anafora, catacrese,
etc.). Pode-se constatar que, nessa secdo, todos os exemplos foram reti-
rados de textos muito distantes da realidade da maioria dos alunos de es-
colas publicas, pois foram abordados em poemas, por exemplo, cuja lin-
guagem é mais rebuscada, o que leva o educando somente a saber con-
ceituar os termos e nado a refletir sobre os fenémenos da lingua. Para que
tal abordagem fosse realizada de forma mais produtiva, seria importante
que o professor fizesse um trabalho além do que requer esse livro didati-
co, que desenvolvesse previamente atividades que evidenciassem as vari-
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edades linguisticas, mostrando a seus alunos que existem vérias formas

de representar uma mesma lingua. Desse modo, Marcuschi (2005, p. 32)
postula que

E importante ter em mente que o ensino de lingua na escola ndo visa a
formar linguistas ou gramaticos e muito menos analistas da fala, analistas de
texto ou da conversacdo. Tudo se resume a esse objetivo: ensinar os alunos a
perceberem a riqueza que envolve o uso efetivo da lingua como um patrimd-
nio maior do qual ndo podemos abrir méo.

A Ultima se¢do de cada mddulo é intitulada como Projeto de re-
dacdo e é a se¢do que julgamos a mais bem trabalhada do manual didati-
co avaliado.

Em cada uma dessas secGes trabalha-se com um dado tema ou gé-
nero textual, porém de forma bem superficial. Em seguida, sdo apresen-
tados varios textos destacando suas caracteristicas. No entanto, algumas
questbes relacionadas a esses textos ndo deixam de ser também mera-
mente de conceituacdo, como ocorre no médulo 1, ao se trabalhar com
cronica e noticia. Uma das atividades propostas pelo livro didatico — que
segue abaixo — € para identificar se as defini¢des apresentadas pertencem
a crbnica ou a noticia. Seria bem mais produtivo se essas caracteristicas
fossem efetuadas em textos sobre o assunto, em que o aluno identificaria
as peculiaridades de cada género dentro de seus contextos. Ao fim do
maédulo, apos discutir questdes sobre cada um desses dois géneros textu-
ais trabalhados, pede-se para que cada aluno escreva uma cronica a fim
de organizarem uma coletdnea com os textos produzidos.

2. Nos tépicos a seguir, identifique os que caracteri-
2am a crdnica ou a hoticia.

a) Texto em que se da um toque proprio, incluindo
elementos como ficg¢ao, fantasia, criticismo.

cronica

b) Texto essencialmente informativo, impessoal.

noticia

¢) Apresenta uma visdo totalmente pessoal sobre o
acontecimento.

crénica

d) Apresenta uma linguagem predominantemente
coloquial.

cronica

e) Apresenta narrador e personagens dque atuam
em um tempo e espaco.

Figura 5: Secédo Projeto de Redacdo. Fonte: Livro didatico Novo Didlogo

188 CADERNOS DO CNLF, VoL. XVII1, N° 03 — ENSINO DE LINGUA E LITERATURA



XV 111 CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA

Apobs a andlise dos modulos, cabe ressaltar que o livro didatico
Novo Dialogo ainda necessita passar por algumas (re)formulacdes para
que o ensino de lingua materna seja mais produtivo, com o intuito de va-
lorizar mais a cultura social e linguistica que os alunos de escolas publi-
cas — geralmente de uma classe social menos elevada — chegam a escola.
Seria importante que trabalhasse com questdes relacionadas a oralidade,
com géneros e exemplos que retomassem essa modalidade da lingua, o
que tornaria o processo da aprendizagem mais produtivo, uma vez que
essas questdes estdo relacionadas ao cotidiano do educando, ou seja, elas
estdo contextualizadas com a realidade dos alunos.

Assim, destaca-se que uma das causas que podem levar a essa
abordagem mais tradicional dos conteldos é o fato de uma das autoras
ndo possuir nenhuma formacgdo na area de letras, o que leva a uma menor
reflexdo sobre a importancia da educagéo linguistica no contexto escolar.

Diante de toda essa problematizacdo levantada até aqui, cabe ao
professor fazer as alteracdes que julgar necessarias para que a utilizacéo
do livro didatico possa ser realizada de forma que traga contribuicdes
importantes no processo da aprendizagem, levando os educandos — e até
mesmo o docente — a refletir sobre os fendmenos da lingua e ndo a uma
mera “decoreba” ou conceituagdo dos termos gramaticais.

3. Livro didatico Portugués: Uma Proposta Para o Letramento

Esse manual foi adotado na pesquisa visto que traz uma aborda-
gem linguistica para o ensino de lingua materna, diferentemente do pri-
meiro analisado, baseando-se nas propostas do letramento.

O livro didatico Portugués: Uma Proposta Para o Letramento, de
autoria de Magda Soares — licenciada em letras e doutora em educagdo —,
é dividido em quatro unidades que ndo estabelecem uma sequéncia dida-
tica definida, mas que trabalham os seguintes tépicos em cada uma delas:

Preparagdo para a leitura
Leitura oral
Leitura silenciosa

e Leitura Interpretacédo oral
Interpretacdo escrita
Sugestdes de leitura
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e Producdo de texto
e Linguagem oral
e Lingua oral — Lingua escrita
e Vocabulario
o Reflexdo sobre a lingua

Esses tdpicos sdo definidos a fim de organizar o livro didatica-
mente, pois as atividades propostas em cada tdpico relacionam-se, ou se-
ja, atividades de leitura sdo também atividades de reflexdo sobre a lingua;
atividades de interpretacéo escrita sdo também atividades de produgdo de
textos. Desse modo, todo o livro esta organizado de forma que as se¢des
dialogam entre si, 0s exercicios se interagem nas diversas areas e, muitas
vezes, faz um trabalho intertextual.

Esse livro didatico é organizado por unidades tematicas, sendo
cada uma delas compostas por textos que contemplam diversos géneros
textuais dentro de um mesmo tema. Segundo Magda Soares, a intengdo é
mostrar ao aluno como um mesmo assunto pode materializar-se em dife-
rentes géneros, de diferentes formas e com diversas finalidades. Ainda de
acordo com a autora,

Os temas das unidades buscam, em primeiro lugar, atender interesses de
alunos pré-adolescentes e adolescentes e, em segundo lugar, propiciar oportu-
nidades de reflexdo sobre questées do mundo atual, com o objetivo de contri-
buir para a formagao pessoal e social do jovem (SOARES, 2002, p. 9 — Manu-
al do Professor).

Serdo, pois, discutidos, a seguir, cada um dos topicos constituintes
das unidades do manual didéatico em questéo.

Os textos abordados no livro didatico aqui pesquisado sdo, em sua
grande maioria, curtos, o que desperta no aluno a curiosidade pela leitura
e aguca a vontade de ler o texto. Assim, percebe-se que o livro didatico
Portugués: Uma Proposta Para o Letramento, traz realmente uma pro-
posta diferenciada para o ensino de lingua materna, baseado nas perspec-
tivas linguisticas e considerando a realidade em que o educando — princi-
palmente o da escola publica — esta inserido.

O tdpico Preparacao para a leitura visa comecar o trabalho com
um dado texto antes mesmo que ele seja apresentado, em que o leitor é
levado a criar hipdteses sobre o que vai ler.

Na secédo Leitura oral, tem-se por objetivo levar o aluno a praticar
a leitura oral, a fim de que ele perceba as caracteristicas sonoras de um
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dado texto — como ritmo, sonoridade e musicalidade em um poema, por
exemplo — e desenvolver habilidades como falar em publico, por exem-
plo. Em atividades posteriores, ele ira empregar tais habilidades adquiri-
das em atividades relacionadas a escrita. Segundo Marcuschi,

Deve-se frisar que ndo se trata de transformar a fala num tipo de contetido
auténomo no ensino de lingua: ela tem de ser vista integradamente e na rela-
cdo com a escrita. Por isso, é necessario ter clareza quanto ao papel deste tipo
de trabalho (2005, p. 25).

A Leitura silenciosa é realizada com o intuito de que o educando
possa refletir sobre o texto, ou seja, para que ele faca conexdes do texto
trabalhado com informages que ja possui sobre 0 mesmo, para que refli-
ta sobre as imagens que o texto traz — quando este vem ilustrado. No
exemplo a seguir, retirado da unidade 2 do livro analisado, foram apre-
sentados dois paragrafos de uma cronica, de Affonso Romano de
Sant’Anna, para que os alunos realizassem uma leitura silenciosa. A
apresentacdo desses dois paragrafos, num primeiro momento, deu-se ao
fato de que tal texto é dotado de diversas referéncias contextuais e, por
isso, julgou-se necessario garantir a compreensao de tais referéncias pelo
aluno nesse momento da leitura.

vleitura silenciosa

Inicialmente, vocés vao ler e, em seguida, interpretar apenas os dois primei-
ros pardgrafos da crénica.

BILHETE AO FUTURO
Affonso Romano de Sant’/Anna

Bela idéia essa de Cristovam Buarque, reitor da Universidade de Brasilia,
- de pedir a diversas pessoas no pais que escrevam um “bilhete ao futuro”. O
projeto € recolher hoje uma série de mensagens que seriam abertas em 2089.
Mensagens onde expressariamos nossas esperangas e perplexidades diante do
tumultuado presente e do fabuloso futuro.
Oportunissima e fecunda idéia. Ela nos coloca de frente ao século XXI,
nos incita a liquidar de vez o século XX e a sair da hipocondria politico-social.
Pensar o futuro € um exercicio de vida. O que projetar para amanha?

[..]

Figura 6: Secdo Leitura Silenciosa.
Fonte: Livro didatico Portugués: Uma Proposta Para o Letramento
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A secdo Interpretagdo oral tem por finalidade levar os educandos
a discutirem oralmente um dado texto, para que exponham suas opinides,
para que levantem hipoteses e argumentos sobre o texto trabalhado. As-
sim, eles argumentardo uns com os outros, discutirdo suas ideias, ou seja,
irdo refletir sobre os fendmenos abordados, 0 que torna o processo da
aprendizagem de lingua materna mais produtivo, fugindo da mera deco-
dificacdo das palavras. Um exemplo desse tipo de atividade segue como
anexo E.

Apos a Interpretacdo oral, é trabalhada a Interpretacdo escrita,
que tem como objetivo que o aluno reflita sobre os textos lidos e, poste-
riormente, passe essas reflexdes para o papel através das perguntas reali-
zadas. Cabe aqui salientar que as perguntas feitas sobre os textos levam o
educando a refletir sobre os fatos, a fazer inferéncias e a estabelecer rela-
¢cBes com outros textos (sejam estes escritos ou em imagens), ou seja, as
perguntas ndo s&o formuladas de modo a receberem repostas prontas ou
copiadas do préprio texto. Portanto, para que essa interpretacdo seja ain-
da mais produtiva, é necessario que o educador discuta as respostas com
seus alunos, para que, através das discussdes coletivas, ampliem as habi-
lidades de leitura, para que argumentem sobre seu ponto de vista. Assim,
segundo a autora desse manual (2002, p. 14 — manual do professor),

A verdadeira finalidade das questdes de Interpretacdo Escrita de textos é
o0 desenvolvimento de habilidades de reflexdo, interpretagdo, analise, sintese,
avaliacdo; encontrar a resposta é secundario: o importante é refletir em busca
da resposta. Além disso, muitas vezes a resposta dependera do sentido que
cada aluno constréi, em sua interagdo com o texto, de acordo com suas condi-
¢Oes pessoais de producgdo da leitura.

As questOes a seguir foram retiradas do livro didatico analisado.

2 ldentifique as referéncias que o telegrama faz ao presente:

a. Quais so os aspectos positivos do presente mencionados no tele-
grama?

b. Quais s0 os aspectos negativos do presente mencionados no tele-
grama?
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4 Apos a citacao do telegrama que aparece no romance Joao Ternura, o
cronista manifesta sua duvida:

| “Que telegrama fazer hoje? Aquele ficou velho? Nao sei.”

a. O romance Jodo Ternura se passa em meados do século XX, logo, o
telegrama foi escrito nessa época.

Calcule: quanto tempo, aproximadamente, separa a crénica do tele-
grama?

B2
Figura 7: Secéo Interpretacéo Escrita.
Fonte: Livro didatico Portugués: Uma Proposta Para o Letramento

Nos exemplos acima citados, as questdes 2 e 4 ndo visam a que 0s
alunos copiem do texto trabalhado a resposta desejada e sim que eles re-
flitam sobre o assunto e, em seguida, formulem sua resposta. A questdo
4, principalmente, requer que o educando calcule o tempo que separa a
crdnica da noticia através de informag6es oferecidas pelo texto, realizan-
do, portanto, uma atividade interdisciplinar com contelidos de matemaéti-
ca.

Percebe-se, através da andlise aqui realizada, que as questfes sdo
formuladas de modo que realmente contemplem essas perspectivas abor-
dadas pela autora, mas é necessario, também, que o professor tenha
(in)formagdo para que faca desse livro didatico um instrumento eficaz no
processo da aprendizagem, mas que ele ndo seja o Unico recurso utilizado
e nem visto como fonte de legitimidade do conhecimento.

J4 a secdo Sugestdes de leitura, como o proprio nome ja diz, traz
sugestBes de leituras a serem realizadas pelos alunos. Tais sugestes tém
a ver com os temas e géneros trabalhados em cada se¢do, visto que Mag-
da Soares defende a ideia de que o educando pode ter-se envolvido com
um dado tema trabalhado e querer buscar mais informacdes sobre ele.
Traz, também, no minimo uma sugestdo de sites, uma vez que estes sdo
de maior acesso aos adolescentes e que tornam-se mais atrativos.

Em Producdo de texto, trabalha-se durante toda a unidade com
questdes relacionadas a produgdo textual, a fim de que os alunos perce-
bam a expressdo escrita como uma forma de comunicacdo. Diferente-
mente da maioria dos livros didaticos de lingua portuguesa conhecidos
pelo pesquisador, o manual didatico Portugués: Uma Proposta Para o
Letramento aborda questdes de producdo de texto de maneira distinta,
uma vez que trabalha com temas referentes a producgdo varias vezes na
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unidade e que, ao chegar ao final de cada uma delas e pedir para elaborar
um texto, o aluno terd suporte teérico para desenvolver sua escrita e sa-
bera o porqué de desenvolver tal texto. Mais uma vez cabe ressaltar que o
trabalho do docente é de suma importancia para que se chegue ao objeti-
VO proposto por este livro.

Na secdo Linguagem oral busca-se trabalhar com competéncias
relacionadas a oralidade em contextos mais estruturados e formais, ou se-
ja, trabalhar com questBes que vao além do convivio familiar e cultural
do educando, porém, que ndo o discrimine.

A secdo Vocabulario visa ampliar o repertério lexical dos alunos,
por meio de atividades que levam ao trabalho com dicionérios e com in-
feréncia do sentindo de uma palavra dentro de um contexto.

Em Reflexdo sobre a lingua, as atividades dessa se¢do estdo vol-
tadas para questbes que analisem a lingua em uso, ou seja, destacando o
trabalho com as variedades linguisticas, os diferentes registros, entre ou-
tras. As atividades de reflexdo sobre a lingua, na maioria das vezes, esta-
belecem relagcdo com outras se¢Ges, sendo assim contextualizadas. No
exemplo a seguir, percebemos que essas conexdes sdo realizadas com
produgdo de texto, vocabuldrio e interpretacédo oral.

wreflexio sobre a

Os dois telegramas apresentados na cronica s&o escritos com algumas das
caracteristicas proprias da linguagem de telegramas:

* 580 omitidas palavras que o leitor pode recuperar sem dificuldade;
* sinais de pontuagéo s&o omitidos ou s&o substituidos por letras;
* as frases s&o em geral curtas e independentes;

* ndo € usada a letra mailscula no comego das frases.
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Um bilhete seria escrito de forma diferente; compare:

“Estamos fazendo forca parate | Estamos fazendo forca para te alcan-

alcangar stop dempra motivo | | car. A demora tem por motivo as dlti-
iltimas resisténcias antiga es- mas resisténcias da antiga estrutura

trutura social bem como safa- social, bem como a safadeza, a ma-fé

deza md-fé demagogia stop pra- e a demagogia; apesar disso, temos o

zer constatar bons resultados prazer de constatar os bons resultados

campanha contra supersti¢oes da campanha contra as supersti¢des e

preconceitos que retardam nos- 0s preconceitos, que retardam nosso

so progresso...” 3 progresso.
|

Figura 8: Secdo Reflexdo sobre a Lingua.
Fonte: Livro didatico Portugués: Uma Proposta Para o Letramento

1 Por que, num telegrama, procura-se reduzir o nimero de palavras?

2 Reescreva, em seu caderno, o telegrama do cronista, transformando-o
em um bilhete:

¢ Restabeleca as palavras que foram omitidas.

* Use a pontuagao adequada, substituindo as palavras stop e virgula
pelo sinal correspondente e acrescentando sinais, quando for ne-
cessario.

¢ Acrescente palavras para reunir duas frases, articulando-as.

¢ Use letra mailscula no inicio das frases.

8  Faga agora o contrario: reescreva em seu caderno o texto abaixo,
que poderia ser um trecho de um bilhete ao futuro, transformando-o
em um telegrama; procure omitir o maior numero possivel de pala-
vras, mas de forma a ndo prejudicar a compreensao de quem for ler o
telegrama, use frases curtas, substitua os sinais de pontuacao por
letras (pt, vg).

mos conquistar a paz e a fraternidade entre todos os homens; entretan-
to, sabemos que ndo venceremos a violéncia se n@o eliminarmos as in-
justicas sociais, a fome, a miséria e o desemprego.

=~ {88Bie 0o oo

Figura 9: Secéo Reflex&o sobre a Lingua.
Fonte: Livro didatico Portugués: Uma Proposta Para o Letramento

Embora a violéncia cres¢ca no mundo atual de forma assustadora, quere- ‘
[
|

2
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Percebe-se, entdo, que apesar de o livro didatico Portugués: Uma
Proposta Para o Letramento ndo ser uma versdo mais atualizada, visto
que sua publicacdo data do ano de 2002, ele traz abordagens diferentes
sobre o ensino de lingua materna. Cabe, pois, cabe ao professor ter a
consciéncia de que mesmo assim ele ndo é um material completo e aca-
bado, ndo sendo o Unico recurso pedagdgico a ser utilizado na escola, e
que o educador deve fazer as adequacfes necessarias de acordo com a re-
alidade de sua sala de aula.

4. Prética docente e ensino de lingua materna: uma anélise dos ques-
tionarios aplicados a professores da rede publica de Bom Jesus do
Itabapoana

O trabalho com o livro didatico em sala de aula, como principal
material pedagdgico, é fato que se faz presente ha algum tempo na histé-
ria da educacéo brasileira. Vale ressaltar que esse assunto vem desper-
tando a atencdo de muitos estudiosos, uma vez que o livro didatico ndo é
um material completo e pode, assim, ser utilizado de forma inadequada
se estiver muito distante da realidade dos estudantes, principalmente os
de escolas publicas. Por isso, cabe ao educador fazer as adequagdes ne-
cessarias para que o trabalho com esse instrumento pedagdgico seja rea-
lizado de forma eficaz, a fim de que se atinja o objetivo maior do proces-
so educacional: a aprendizagem.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 48),

A escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a sala de
aula seja um espaco onde cada sujeito tenha o direito a palavra reconhecido
como legitimo, e essa palavra encontre ressonancia no discurso do outro. Tra-
ta-se de instaurar um espago de reflexdo em que seja possibilitado o contato
efetivo de diferentes opinides, onde a divergéncia seja explicitada e o conflito
possa emergir; um espaco em que o diferente ndo seja nem melhor nem pior,
mas apenas diferente, e que, por isso mesmo, precise ser considerado pelas
possibilidades de reinterpretacdo do real que apresenta; um espaco em que se-
ja possivel compreender a diferenca como constitutiva dos sujeitos.

A mediagdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de
organizar agdes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com
o diferente e o desvelamento dos implicitos das préticas de linguagem, inclu-
sive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo — intengdes, valo-
res, preconceitos que veicula, explicitacdo de mecanismos de desqualificacéo
de posi¢des — articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e linguis-
ticos.
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Desse modo, muitas sdo as politicas publicas educacionais — como
0s PCN — que alertam para um ensino de lingua materna mais produtivo,
pautado nas perspectivas linguisticas, com atividades que levem os edu-
candos a refletirem sobre os fendmenos da lingua. Assim, os educadores
deveriam valer-se de tais critérios para realizar o trabalho com o livro di-
datico, entendendo que ele &€ um material incompleto e que necessita de
adaptacdes.

A fim de verificar como se da o trabalho do docente com o livro
didatico em sua pratica pedagogica, foram aplicados vinte questionarios
— com dez perguntas (fechadas) cada — a professores do nono ano do en-
sino fundamental da rede publica — estadual e municipal — de Bom Jesus
do Itabapoana, cidade onde resido e trabalho.

Cabe salientar que foram encontradas algumas dificuldades para a
aplicacdo dos questiondrios em questdo, uma vez que grande parte dos
professores convidados a respondé-los sentiram-se incomodados e/ou
com medo de ndo darem respostas satisfatorias. Houve, também, alguns
docentes que ndo devolveram os questionarios, afirmando que néo tive-
ram tempo ou que ndo souberam responder as perguntas nele contidas.
Enfim, alguns obstaculos foram encontrados para a aplicacdo desse mate-
rial, o que pode servir como base para analise de que muitos professores
tém receio de passarem por indagacdes a respeito de sua préatica pedago-
gica e de como utilizam e concebem o livro didatico em suas aulas.

Todos os docentes questionados séo regentes de turmas de lingua
materna ha mais de dez anos e somente quatro deles ndo possuem pds-
graduacdo, o que pode indicar que j& sdo profissionais com bastante ex-
periéncia de trabalho com o ensino de lingua.

A seguir, seré apresentada a analise dos questionarios aplicados —
cujo modelo encontra-se na secéo dos apéndices.

A primeira questdo proposta no questionario aborda se o professor
utiliza o livro didatico em suas aulas de lingua portuguesa e foi encontra-
do o resultado do gréfico 1, abaixo.

Com a avalicdo realizada acima, percebe-se que a grande maioria
dos educadores ainda se valem do manual didatico como principal ferra-
menta utilizada no processo da aprendizagem da lingua materna, o que
mostra que o material acaba por se instituir como a ferramenta eficaz pa-
ra que o ensino seja produtivo. O fato de nenhum docente responder que
ndo utiliza o material em suas aulas pode, também, validar a premissa de
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que o livro didatico é o principal recurso ainda utilizado nas escolas pu-

blicas e que seu uso funciona, como afirma Coracini (2011), como fonte
de legitimacg&do do conhecimento.

1- Vocé utiliza o livro didatico nas suas aulas?

12

10 -

g -

6 -

4 -

2 P —

0 . . ,

N3o Sim Sim, mas com
pouca frequéncia

Gréfico 1 — Utilizacdo dos livros didaticos nas aulas de lingua materna.
Fonte: dados da pesquisa

A segunda pergunta realizada no questionério acaba por comple-
tar a primeira, em que se indaga do professor qual o principal material de
apoio utilizado em suas aulas de lingua portuguesa e chegou-se a seguin-
te resposta:

2- Qual o principal material de apoio utilizado por
vocé em suas aulas de Lingua Portuguesa?

12

O N DO

O livro didatico. Outros recursos: jornais,
revistas, apostilas, videos,
etc.

Gréfico 2 — Materiais de apoio utilizados nas aulas de lingua portuguesa.
Fonte: dados da pesquisa
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Os mesmos educadores que disseram fazer uso do livro didatico
em todas as aulas, consequentemente, afirmaram ser esse material sua
principal fonte didatica no trabalho com o ensino de lingua. Os demais
responderam optar por outros recursos didaticos como jornais, revistas,
apostilas, videos, etc. Percebe-se, entdo, que muitos educadores podem,
talvez, seguir o manual didatico por ser ele um material que ja vem pron-
to, que traz uma sequéncia e um roteiro de trabalho, o que pode facilitar a
vida do professor, uma vez que sua carga horaria de trabalho é, na maio-
ria das vezes, muito extensa.

A terceira questdo relaciona-se aos Parametros Curriculares Na-
cionais — PCN — perguntando sobre o conhecimento do educador sobre
esse documento.

3- Em relagao aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN):

0L
- _—
T T

conheco. conheco  ndo conhego. conhego, mas
pouco. ndo sei quais
sdo as suas
abordagens
para o ensino
de lingua.

Gréfico 3 — Conhecimento sobre os PCN. Fonte: dados da pesquisa

Tal resultado revela que os docentes, em sua maioria, dizem ser
conhecedores dos pardmetros que norteiam o ensino de lingua materna, o
que leva-se a deducdo de que deveriam basear suas aulas em muitos ou-
tros materiais além do livro didatico, visto que este ndo contempla muitas
abordagens de conteldos indicadas pelos Parametros Curriculares Naci-
onais, para que o ensino de lingua possa ser produtivo e eficaz, deixando
uma aprendizagem meramente formal em prol de uma abordagem mais
reflexiva da lingua.

A quarta pergunta aborda se o professor leva em considerago os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa quando faz
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escolha do livro a ser adotado em sua escola. Para ela foi encontrada a
seguinte resposta:

4-Vocé leva em consideracdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Lingua Portuguesa quando faz escolha do livro a ser adotado em sua escola?

15 1 -
1 r

0+
Ndo, pais as editoras jd levamesses  Sim, pois acho que as propostas dos
critérios em consideragdo juntamente  PCN auxiliam em um processo de
com o MEC. aprendizagem mais produtivo no
ensino de Lingua Materna.

Gréfico 4 — PCN e escolha do livro didatico. Fonte: dados da pesquisa

Os quatro professores que responderam “ndo” a essa questdo
afirmaram, na questdo anterior, que conhecem os PCN e, na segunda, que
fazem o uso do livro didatico diariamente em suas aulas, o0 que deveria
ser mais um incentivo para que eles levassem esse critério em considera-
cdo, a fim de se valerem de materiais que valorizem mais o ensino de
lingua materna de forma contextualizada e significativa para o educando.
Ja os que afirmaram considerar os Parametros na hora da escolha do livro
didatico acreditam que tais critérios sdo importantes para que 0 processo
da aprendizagem seja mais produtivo.

A quinta questdo abordada nos questionarios pergunta se 0s pro-
fessores participam da elaboracéo dos critérios para adogao dos livros di-
daticos quando a escola realiza o processo de escolha desses materiais e,
em caso afirmativo, com quem ela é realizada.
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5- Quando a escola realiza a escolha do livro didético,
vocé participa da elaboragido dos critérios para a
adogao do mesmo? Em caso afirmativo, com quem ela é
realizada?

8

6

. ' «}

0+ . . . 7
Ndo, pois esta Sim, entre Sim, entre Sim, somente
escolhandoé professores da professores da entre os
feita por nds areae area, a diregdo e professores de
professores.  coordenagdo coordenagdo Lingua

pedagdgica.  pedagogica. Portuguesa.

Gréfico 5 — Participacdo do professor na escolha dos livros didaticos.
Fonte: dados da pesquisa

O resultado obtido para essa questdo apontou alguns dados que
chamou-nos a aten¢do. Uma delas é que 20% dos professores ndo fazem
parte desse processo de escolha do livro didatico, ou seja, ele é escolhido
por outras pessoas que ndo trabalham com o ensino de lingua, 0 que pode
causar ainda mais um distanciamento entre a realidade da turma e do li-
vro didatico a ser adotado. 1sso nos leva a crer que o importante é ter um
livro para ser trabalhado em sala de aula e néo a qualidade desse material
e sua proximidade com a realidade de cada sala de aula, que o professor,
mais que qualquer outro membro escolar, conhece. Outros docentes, que
totalizaram 40% dessa amostragem, responderam escolher os livros jun-
tamente com os outros colegas da area e a coordenacao pedagogica da
escola. Sera realmente importante a presenca da coordenagdo para tal es-
colha? De que forma sera sua influéncia? O mesmo ocorre com 0s outros
10% que afirmaram realizar a adogdo dos manuais didaticos juntamente
com a coordenacdo pedagdgica e a direcdo da escola, o que pode fazer
com que a opinido desses outros dois segmentos da instituicdo possa in-
fluenciar os docentes a adotarem o livro que difere da realidade de seus
alunos e que ndo condiz com o que seria realmente a sua escolha. Nos
dados avaliados, apenas 30% dos docentes afirmaram que, em suas esco-
las, a adocdo do livro didatico é realizada somente entre os professores
de lingua portuguesa. Cabe salientar, mais uma vez, que ndo ha ninguém
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melhor que os prdprios professores para conhecerem a realidade de sua
clientela.

Ja a sexta questdo dos questionarios indaga dos docentes se 0s li-
vros escolhidos por sua escola sdo sempre 0s que chegam para se realizar
o trabalho com a lingua portuguesa em sala de aula.

6- Os livros escolhidos por sua escola sdo sempre os
que chegam para se realizar o trabalho com a Lingua
Portuguesa em sala de aula?

A

i -
Sim, sempre vem para a N3o, muitas vezes fazemos a
minha escola o livro  escolha de um livro didatico
escolhido. diferente daquele que chega
para trabalharmos com os
alunos.

Gréfico 6 — Livros que chegam a escola. Fonte: dados da pesquisa

Percebe-se que a maioria respondeu que chegam os livros que a
escola escolhe para adogdo, porém, 45% dos educadores afirmam que
muitas vezes chega a unidade escolar em que trabalham um livro didatico
diferente dos eleitos pelos docentes, sejam eles a primeira ou segunda
opcdo realizada. Acredita-se que tal fato ocorre devido a pequena de-
manda de escolhas, ou seja, outras escolas — que também participam do
processo de escolha — podem optar por livros diferentes e, por isso, 0 go-
verno — seja na esfera municipal ou estadual — opta pelo mais escolhido,
uma vez que é mais lucrativo realizar a compra do maior nidmero possi-
vel de exemplares de uma mesma editora, pois acaba sendo mais econé-
mico. O fato de chegarem as escolas livros didaticos diferentes dos esco-
Ihidos pelos docentes pode levar a0 mau uso desse manual no ensino de
lingua, uma vez que o proprio educador nao tem afinidade ou apreco por
ele.

A sétima abordagem busca saber do educador se ele faz o uso do
manual do professor — contido nos livros didaticos — para trabalhar com a
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correcdo ou explicacdo de um dado contetdo abordado pelo livro. Ape-
nas 15% relata nunca recorrer a esse material e 85% afirmam usar o ma-
nual de correcéo, pois sentem-se mais seguros para realizar as atividades
com seus alunos. De acordo com Souza (2011), esses manuais podem
funcionar como uma “arma” no processo da aprendizagem, visto que o
professor confia mais nas respostas trazidas por eles do que em seu co-
nhecimento préprio. No entanto, sabe-se que o manual do professor € um
recurso que também apresenta erros, sejam eles de impressdo ou até
mesmo de conteddo, 0 que acaba por levar o educador a fazer correcoes
de atividades que possam apresentar determinados erros que comprome-
tam profundamente o aprendizado dos seus alunos. Dessa maneira, 0
manual do professor pode ajudar o educador a tirar alguma divida como
pode, também, leva-lo a cometer determinado erro por confiar mais nas
respostas trazidas pelo livro didético do que nas suas. Assim, o discurso
presente no livro didatico influenciard na préatica pedagdgica do educa-
dor, na forma como ird conduzir suas aulas, visto que tal discurso serd
representado pelo discurso de outros.

7- Vocé faz o uso do manual do professor para
trabalhar com a corre¢iao ou explicacao de um
dado conteudo abordado pelo livro?

20

15

10
5 P .
0+ .

N3do, nunca recorro a este  Sim, pois me sinto mais
material de apoio. seguro (a) pararealizar as
atividades com meus
alunos.

Gréfico 7 — Uso do manual do professor. Fonte: dados da pesquisa.

A oitava questdo aborda do professor se ele julga importante par-
ticipar do processo de escolha dos livros didaticos a serem adotados.
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8- Vocé considera importante participar do processo de escolha dos livros
didaticos?

0+ T T "

Ngo, pois acho que todos ~ Sim, pois o professor € o Sim, pois é o professor
os livros mandados paraa  maior interessado, visto quem conhece a realidade

escolha ja passaram por que fard o uso deste de sua turma e/ou de sua
uma sele¢do do MEC, o que manual o ano todo. escola.

jd otornade qualidade.

Gréfico 8 — Importancia da participacdo na escolhas dos livros didaticos
Fonte: dados da pesquisa

Com esse resultado percebe-se que a maioria dos professores —
70% — tem a consciéncia de que o aluno é o principal elemento no pro-
cesso da aprendizagem, por isso consideram importante participar do
momento da adogdo dos livros didaticos, uma vez que ele conhece a rea-
lidade da clientela com que trabalhara. Ja 30% consideram o livro didati-
co como um recurso didatico que traz beneficio maior ao educador, ao
afirmar que a importancia de se participar da escolha é que o livro didati-
co fara parte de sua vida escolar durante todo o ano letivo, sendo, assim,
o0 educador o maior beneficiado.

Na nona questdo, é perguntado ao docente como as variedades
linguisticas sdo trabalhadas nas aulas de lingua portuguesa.

9- Como as variedades linguisticas sdo trabalhadas nas
aulas de lingua portuguesa?

e

Ndo sdo Somente quandoTrabalho de outra Ndo quero
trabalhadas. abordadas pelo forma (favor responder a essa
livro didatico. especificar) pergunta.
através do

discurso dos
alunos, musicas

Gréafico 9 — Trabalho com as variedades linguisticas. Fonte: dados da pesquisa
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Verifica-se que a maioria dos professores — 55% — afirmaram tra-
balhar as variedades linguisticas em suas aulas além do que aborda o
manual didatico, sendo que grande parte disse trabalhar “durante 0 ano
letivo”, “em outras atividades em que surja a oportunidade de se destaca-
rem as variedades linguisticas, como, por exemplo, no discurso dos alu-
nos”. Ja 30% respondeu trabalhar com as variedades somente quando o
livro didatico aborda o assunto, o que mostra que sdo seguidores desse
material, ndo buscando outras alternativas que vdo além da abordagem
dos manuais didaticos. Apenas 10% dos educadores afirmaram nédo tra-
balhar com esse topico e somente 1 professor — que totaliza 5% dessa
amostragem — ndo quis responder a questdo. Cabe ressaltar aqui que, em-
bora a maioria dos docentes tenham a consciéncia sobre a importancia de
se trabalhar com as variedades linguisticas em sala de aula, ainda h4 uma
porcentagem considerdvel — 45% — que ndo percebem a relevancia dessa
abordagem no processo de aprendizagem do ensino de lingua. No entan-
to, a maioria desses docentes afirmaram, na questdo trés desse questiona-
rio, que conhecem os PCN, o que demonstra que eles sabem da relevan-
cia em se trabalhar com tal conteido, embora néo o facam.

A décima pergunta indaga do educador qual dos critérios elenca-
dos ele considera mais importante na escolha do livro didatico da sua
area de conhecimento e atuacdo pedagogica.

10- Qual dos critérios abaixo vocé considera
mais importante na escolha do livro didatico da
sua area de conhecimento e atuagio
pedagdégica?

Bom trabalho com os Que valorize o trabalho
conteldos gramaticais. com textos.

Gréfico 10 — Critérios importantes na escolha dos livros didaticos.
Fonte: dados da pesquisa

Nessa questdo, 70% dos docentes disseram priorizar o trabalho
com textos e 30% que valorizam aqueles livros didaticos que trazem um
bom trabalho com os contedos gramaticais. Embora parega ja estar ha-
vendo uma mudanga no que compete a privilegiar-se o trabalho com con-
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telidos gramaticais, ainda se faz necessario que os professores revejam
sua pratica de ensino de lingua materna, visto que é importante que ou-
tros fendmenos linguisticos também sejam privilegiados para que, assim,
os educandos passem a refletir sobre os fenémenos existentes na lingua e
para que o trabalho com a lingua materna os leve a reflexao.

Com a avaliacdo desses questionarios fica evidente que o ensino
de lingua materna ja vem passando por varias mudancgas, mas muito ain-
da necessita de ser (re)pensado a esse respeito. O livro didatico ainda é
visto pelos professores como fonte de legitimagdo do conhecimento, uma
vez que consideram esse material como principal suporte de apoio em
suas aulas. A ideia defendida néo é que se descarte o uso do livro didati-
co em aulas de lingua materna, mas que o docente saiba fazer as adapta-
¢Oes necessarias para que seu uso seja produtivo e se aproxime da reali-
dade de sua clientela.
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