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RESUMO

Este trabalho trata da constituicdo do ensino da lingua portuguesa da década de
70, numa perspectiva historiografica, com o objetivo de recuperar o processo de insti-
tuicdo e constituicdo do ensino da lingua materna, identificando e compreendendo sua
evolucdo. Procuramos analisar as concepgdes de ensino na esteira da reforma da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1971 (LDB n. 5.692/1971, de 11 de
agosto de 1971), tomando por apoio um livro didatico do periodo, como via de acesso
para conhecer esse passado, tracando um paralelo com a histdria do presente. Pergun-
tamos, assim, como essa lei compreende o ensino de lingua materna? De que maneira
essas concepgdes continuam nos dias atuais? Como método de investigacdo, acompa-
nhamos 0 maior representante da historiografia linguistica, Konrad Koerner, partin-
do dos trés principios: (i) a contextualizagdo, abordando a concepgdo do ensino do
Brasil, mais especificamente, o cenario da lingua portuguesa na sala de aula, na déca-
da de 70; (ii) a imanéncia abre a investigacdo dos aspectos conceituais inerentes no li-
vro didatico dessa época, possibilitando um “entendimento completo, tanto histérico
quanto critico, possivelmente mesmo filolégico, do texto” (KOERNER, 1996, p. 60);
(iii) a adequacdo, ao final do trabalho, aproxima os elementos conceituais assumidos
no livro didatico da década de 70 com o ensino de lingua materna nesse inicio do sécu-
lo XXI.

Palavras-chave:
Ensino de portugués. Historiografia linguistica. LDB. Livro didatico. Gramatica.

1. Considerac@es iniciais

Muitas tém sido as investigagdes na perspectiva historiografica
voltadas a recuperar o processo de instituicdo e constituicdo do ensino da
lingua portuguesa, identificando e compreendendo sua evolugao.

Este trabalho pretende, assim, evidenciar as concepg¢des de ensino
assumidas na educacdo brasileira instituida pela reforma da Lei de Dire-
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trizes e Bases da Educacéo Nacional de 1971 (Lei n°. 5.692/1971, de 11
de agosto de 1971), tomando por base o livro didatico do periodo como
via de acesso para conhecer esse passado, tracando um paralelo com a
histdria do presente.

Olhamos, mais especificamente, como vem se constituindo nesse
periodo as relagGes entre a proposta do livro e o projetado professor de
portugués. Para tanto, a pesquisa se sustenta na historiografia linguistica,
que permite analisar o livro didatico as luzes da legalidade da década de
70, ampliando a compreensdo do processo de ensino da lingua portugue-
sa, ou seja, as diferentes formas de ensinar lingua, a postura do professor,
a funcéo do aluno, o espago da norma gramatical, o uso da linguagem.

E nesse campo de investigacdo que mobilizamos os questiona-
mentos que se colocam: como essa lei compreende o ensino de lingua
materna? De que maneira essas concepgdes continuam nos dias atuais?

Dentre essas e outras possibilidades, como fontes primarias, anali-
samos um didatico de lingua portuguesa do ensino fundamental, publica-
do na atmosfera da lei, a fim de percorrermos um lastro da educacéo bé-
sica brasileira, estabelecendo, assim, a constituicdo do corpus da pesqui-
sa: Portugués Oral e Escrito, de Dino Preti, lancado pela Cia. Ed. Nacio-
nal, em 1977, direcionado a sexta série do ensino fundamental, livro do
professor.

Baseamo-nos na historiografia linguistica, como método de inves-
tigacdo, acompanhando o seu maior representante, Konrad Koerner
(1996), partindo dos trés principios: (i) a contextualizacdo, abordando a
concepgdo do ensino do Brasil, mais especificamente, o cenério da lingua
portuguesa na sala de aula, na década de 70; (ii) a imanéncia abre a in-
vestigacdo dos aspectos conceituais inerentes no livro didatico dessa
época, possibilitando um “entendimento completo, tanto histérico quanto
critico, possivelmente mesmo filoldgico, do texto” (KOERNER, 1996:
60); (iii) a adequacdo, ao final do trabalho, aproxima os elementos con-
ceituais assumidos no livro didatico da década de 70 com o ensino de
lingua materna nesse inicio do século XXI.

Encontramos no livro didatico analisado um reflexo da mentali-
dade da época e uma preconizagdo da legislacdo vigente. Como outros
resultados, confirmamos, também, que a orientacdo do livro ainda se re-
pete, de alguma forma, na pratica educativa da contemporaneidade.
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2. Contextualizagdo: um retrospecto do ensino da lingua portuguesa
na década de 70

A chamada "Reforma do Ensino"”, instituida com a promulgagédo
da Lei n° 5.692/71, ocorreu no seio da ditadura militar no Brasil. Embora
afirme pautar-se pelo principio de flexibilidade e defender os principios
democraticos de exercicio da cidadania, a lei acaba revelando, em sua re-
dacédo, o autoritarismo daquele momento histérico, por meio de expres-
sbes como: "observancia de normas fixadas"; "observar-se-do as seguin-
tes prescri¢des”; "serd fixada"; "serd obrigatdria”; serd instituida obriga-
toriamente"; "exigir-se-a a conclusdo", entre outras. (SAVIANI, 1997)

Continuando na previséo da lei, em seu § 2°., do artigo 4°. - "No
ensino de 1°. e 2°. graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua na-
cional, como instrumento de comunica¢do e como expressdo da cultura
brasileira" -, encontramos as duas concepcdes de linguagem que domina-
vam o cendrio tedrico relativo ao ensino de lingua portuguesa de entéo:
(i) o normativismo?, concepcdo subjacente a lingua como "expressdo da
cultura brasileira”, e (ii) o estruturalismo®, verificado na concepgdo de
lingua enquanto "instrumento de comunicacao".

Vemos que a concepg¢do de linguagem, como expressdo do pen-
samento, atua no sentido de fixar a norma culta da lingua como expres-
sdo da cultura brasileira. No entanto, esse ideal baseia-se em uma con-
cepc¢do estatica e homogénea de lingua, pois pensa na sua unidade, sem
considerar que a lingua varia e que, portanto, conhecer uma lingua é co-
nhecer as suas variedades para o manejo social. (FIORIN, 2001)

Além dessa concep¢do de linguagem como expressdo do pensa-
mento, uma outra ressaltada nessa Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, em decorréncia da énfase ao tecnicismo, institui a linguagem
como instrumento de comunicagéo.

7 Também denominado ensino tradicional. N&o admite outro ensino a néo ser o da lingua padréo, ve-
rificada nos canones literarios. Dessa concepgdo decorre a nogdo de erro, associada aos preceitos
da gramatica normativa, como tudo aquilo que foge a variedade eleita como modelo de corre¢ao da
linguagem, alimentando o mito de que as pessoas que ndo conseguem se expressar segundo a mo-
dalidade padrdo ndo sabem também pensar.

8 O estruturalismo teve seu inicio marcado pelas ideias de Saussure (1857-1913), para quem os fe-
némenos linguisticos s@o pecas de um sistema, no qual todo fendmeno tem seu lugar e obtém sua
verdadeira significagéo através de sua relagdo com outros fendmenos, com outras pegas fixas do
mesmo sistema. Esse sistema, previamente elaborado, é apresentado como indiscutivel a conscién-
cia individual de cada falante, pois privilegia a lingua como um sistema estavel de formas normati-
vamente idénticas.
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Enquanto a primeira caracteriza a visdo tradicional de gramatica
como um conjunto de regras a serem seguidas, a segunda esta presente
no estruturalismo, que concebe a gramatica como uma relacgao de estrutu-
ras, passivel de classificagdo e descrigdo cientifica.

Diferentemente do normativismo, o estruturalismo prop&e descre-
ver a lingua tal como é falada por determinada comunidade, em determi-
nada época. No entanto, a operacionalizagdo dessa concepgédo acaba por
limitar-se a descricdo da norma culta, uma vez que ao estruturalismo in-
teressa a abstracdo linguistica e ndo propriamente a realizagdo linguistica
concreta de cada falante.

Esse projeto de ensino garante-se nos/pelos livros didaticos que se
tornaram os grandes aliados dos professores, ja que vinham com diversos
e variados exercicios, aos quais os alunos respondiam no proprio livro e
nos quais o professor, presenteado pelo livro do professor, ja encontrava
as respostas, aceitas com submissdo, sem muito, ou talvez, sem nenhum
questionamento. A pratica de redacdo era rara. A cobranca ainda se de-
brucava sobre a forma, s6 que agora, verificando-se a reprodugdo dos
modelos.

Dessa maneira, com um discurso de que a pratica, os exercicios
levam & aprendizagem, o enfoque era o incentivo a repeti¢do. Repeticdo
que ndo era questionada, nem reclamava, aparentemente, uma reflexao.
Aparentemente porque, para aqueles que veem a sala de aula como um
lugar de interacdo verbal, essa préatica abafava os ideais de ver no seu
aluno o seu interlocutor, mas o configuravam em reprodutor de modelos
que nem sempre eram aqueles do professor. 1sso porque os livros didéti-
cos proliferavam com o respaldo dos 6rgdos responsaveis pela educagéo,
no Estado e na Unido.

Esse cenéario é o reflexo da propria situagdo politica por que pas-
sava o0 pais — regime militar, que se viu mais fortalecido na década de 70.
Né&o cabia questionar naquele momento.

Passamos ao encontro dessas perspectivas, nesse estudo historio-
grafico, em um livro didatico da época.
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3. Imanéncia: o livro didatico revelando o ensino de lingua portu-
guesa da década de 70

Portugués Oral e Escrito, de Dino Preti, lancado pela Cia. Ed.
Nacional, em 1977, direcionado a 62 série do ensino fundamental (hoje,
7°. ano), livro do professor, é o didatico emblematico nesse trabalho para
tratarmos do ensino da década de 70.

Inscreve-se em um periodo em que o livro didatico deve oferecer
ndo sO os textos para leitura, mas também orienta¢des metodoldgicas,
atividades didaticas a serem realizadas e até mesmo as respostas as ques-
tbes formuladas (livro do professor).

O livro apresenta-se organizado em quatro unidades, sendo que
cada uma é composta por trés licdes. Essas doze ligbes sdo abertas por
um texto; estruturam-se obedecendo a uma determinada sequéncia, man-
tendo-se, predominantemente, invariavel da primeira a ultima.

O texto € o elemento que abre as unidades, vindo ilustrado com
sobriedade, em geral com montagens fotograficas sobre o assunto neles
tratado, sendo que, na maioria das vezes, a ilustracdo aparece na folha na
folha esquerda e o texto, na folha direita. Os textos sdo predominante-
mente de autores da literatura brasileira contemporénea, como, por
exemplos, Erico Verissimo, Carlos Drummond de Andrade, Fernando
Sabino. O autor seleciona textos de assuntos variados tendo alguns com
marcas regionais, como forma de os alunos poderem tomar contato com
a cultura de varias comunidades brasileiras.

Apos a apresentagdo de cada texto, ha, além de uma fotografia do
seu autor, uma breve referéncia biografica como uma possibilidade de o
aluno conhecer um pouco mais a respeito da vida e obra do escritor.

Paralelo ao texto, organiza-se um vocabulario que ajuda o leitor
na leitura e compreensdo que se localiza ao lado da linha em que aparece
a palavra a ser explicada.

Depois da leitura, sdo apresentadas diferentes atividades. A pri-
meira delas esta relacionada ao estudo do texto e esta dividida em: O sen-
tido das palavras e O sentido do texto. Em O sentido das palavras, séo
apresentados exercicios envolvendo, em geral, pesquisa no vocabulario
localizado ao final do livro ou dicionario. Vejamos, a partir do exemplo
abaixo, um enunciado dessas atividades, retirado da unidade didatica 1,
Por causa de uma dor de dente (p. 05):
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O sentido das palavras

Pesquise, no vocabulario do final do livro ou no dicionario, o sentido das
palavras e expressdes assinaladas nas frases abaixo.

Ao escolher o melhor sindnimo (palavra do mesmo significado), conside-
re sempre 0 contexto, isto é, o que vem imediatamente antes ou depois do vo-
cabulario ou expressdo procurados. Em seguida, reconstrua as frases, a partir
do sinénimo. Ex.: ... por causa de um dente que me doia horrivelmente.

terrivelmente

O numero de exercicios envolvendo esta atividade é muito varia-
vel, de cinco a dez. Em funcéo de termos em méaos o livro do professor,
destacamos a presenca das respostas das questfes, que vém grafadas com
letra cursiva, sem excecdo.

Ja em O sentido do texto, é apresentado um questionario, nor-
malmente com dez perguntas variadas, sobre os mais diversos aspectos
que o trecho lido oferece. As questdes sdo ligadas diretamente ao texto
onde o aluno encontra as respostas com facilidade. No exemplo abaixo,
retirado da unidade didatica 5, Plebiscito, p. 75, apresentamos parte de
um desses exercicios:

O sentido das palavras
Responda com breves palavras:

1. Por que o senhor Rodrigues quis deixar a sala e refugiar-se no quar-
to?

Para poder consultar o dicionario.

2. Como voce julga a atitude de d. Bernardina, confessando que néo sa-
bia o sentido da palavra?

E uma atitude honesta de quem reconhece as suas limitagdes.
3. Aatitude do Sr. Rodrigues ja tinha antecedentes?
Sim, ja havia ocorrido a mesma coisa, a propésito da palavra “proletario”.

4. Quando se passa a cena? Em que momento da vida familiar do Sr.
Rodrigues?

A cena passa-se em 1890, quando a familia, apés o jantar, esta reunida na
sala.

(.)

Outra atividade apresentada é o Treinamento oral e Treinamento
escrito, em que assinalamos o predominio do ensino gramatical. O pri-
meiro apresenta exercicios envolvendo classes gramaticais e suas fle-
x0es, variagdo de estrutura de frases, concordancia nominal ou verbal
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dentre outros. Essa atividade envolve exercicios estruturais de repeticéo,
substituicdo, ampliacdo, reducdo, correlacdo, seguir como o modelo,
prosseguir, na tentativa de treinar o aluno para a aquisi¢do de novas es-
truturas, novas formas linguisticas da variedade culta. Para exemplica-
cdo, transcrevemos parcialmente em exemplo dessa atividade retirada da
unidade didatica 8, Lugar reservado, p. 123:

Treinamento oral
Variacao de estrutura da frase

1. Mude o emprego popular oral do verbo ter na frase, para as formas
cultas com verbo haver ou existir:

Esta lotado, ndo tem mais lugar.

ha

existe
Continue, em voz alta, fazendo as variagdes:
()

Destacamos que essa atividade oral prevé um modelo de ensino e
aprendizagem de base behaviorista®, bem sintonizado com o que se pre-
via academicamente para o ensino de lingua naquele periodo.

O numero de atividades envolvendo o treinamento oral é, em ge-
ral, extenso. Paralelo ao treinamento oral ocorre também o treinamento
escrito. S&o acrescidos, ainda no interior dos exercicios, dentro de retan-
gulos, notas de teor gramatical através dos seguintes enunciados: obser-
ve, anote, servindo de referéncia para a realizacdo dos exercicios solici-
tados. Ainda nesta atividade, em alguns momentos, sdo desenvolvidos
exercicios que envolvem a linguagem popular ou coloquial para que o
aluno possa fazer uma relacdo desta com a linguagem culta, conforme
exemplo citado.

Quanto aos exercicios do Treinamento escrito, sdo semelhantes ao
anterior, pois o aluno repete as estruturas, objetivando a aprendizagem do

9 Behaviorismo (Behaviorism em inglés, de behaviour (RU) ou behavior (EUA): comportamento,
conduta), também designado de comportamentalismo (portugués europeu) ou comportamentismo
(portugués brasileiro), € o conjunto das teorias psicolégicas (dentre elas a andlise do
comportamento, a psicologia objetiva) que postulam o comportamento como o mais adequado objeto
de estudo da psicologia. Comportamento geralmente é definido por meio das unidades analiticas
respostas e estimulos. Historicamente, a observacao e descrigdo do comportamento fez oposigao ao
uso do método de introspecgao.
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conteldo trabalhado. A atividade prevé diferentes exercicios gramaticais,
a saber, estrutura da oragdo, classes gramaticais, variaces de linguagem;
frase nominal, varia¢do de estrutura de frase, concordancia, etc. Vejamos
alguns exemplos:

Unidade didatica 2, O soldado e a trombeta, p. 32:
Classes gramaticais: o verbo e o advérbio (reviséo)

11. Acrescente um advérbio ou locugdo adverbial em qualquer lugar das

frases propostas.

to)

Modelo:
E justo que a espada tu quebres

E justo que a espada tu quebres (assim).

Continue:

Eu sou inocente.

Eu néo sou inocente.

Um velho soldado tirou a espada.

Um velho soldado tirou rapidamente a espada.
E ele repousou.

E ele repousou finalmente.

()

Unidade didatica 6, O importuno, p. 98:

A estrutura da oracéo (reviséo)

20. Indique adiante a estrutura destas oragdes, conforme o modelo:
Formamos a frase Unica: sujeito + predicado verbal (com objeto direto)
Continue:

Funcionarios batiam palmas: sujeito + predicado verbal (com objeto dire-

Esta algazarra resulta da ampla liberdade de opiniéo: sujeito + predicado

verbal (com objeto indireto)

to)

O servente comanda o coro: sujeito + predicado verbal (com objeto dire-
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Vocé é bom brasileiro? Sujeito + predicado nominal

O trabalho com a gramatica é aqui parcialmente diferente do ante-
rior, pois os alunos devem escrever as respostas e ndo somente |é-las em
voz alta ap0s a explicacdo de um determinado contelido gramatical.

Outra atividade que aparece no livro é Atividade de comunicacéo
e expressdo, constituida de sugestdes de trabalhos que envolvem a ex-
pressdo oral e escrita, aparecendo sistematicamente no final de todas as
unidades didéticas. Os exercicios sdo em grande nimero e os mais diver-
sos, como: jogral, pesquisa, teatro, bingo, producdo de pecas teatrais,
dramatizaces, recitacbes, gravagdes, recortes e colagens, elaboragdo de
cartazes, historia em quadrinhos, todas ligadas ao tema do texto trabalha-
do. Acompanhando as atividades encontram-se figuras, imagens, ilustra-
¢Oes, ajudando a orientar as atividades solicitadas.

Podemos observar, também, na mesma atividade, uma determina-
da sequencialidade para o seu desenvolvimento, com a utilizagdo de va-
rias propostas e orientagdes de trabalho. E o que verificamos na proposta
de trabalho abaixo apresentada, intitulada Dramatizacdo. O teatrinho da
aula de portugués (p. 84), a ser desenvolvida a partir de nove exercicios
diferentes:

Cinco alunos véo fazer uma leitura dramatizada do texto, (...).
Montar a cena, fazendo uma adaptacéo para teatro em classe (...).
Depois (...) fazer uma autoandlise de seu tipo psicoldgico (...).
Motivados (...), os alunos poderdo escrever pequenas cenas (...).
(...) visita a um teatro (...).

Transformar outros textos deste livro em teatro (...).

Pesquisar pequenas pegas (...).

Reescrever (...).

© © N o g p w DN oE

Dois alunos estabelecerdo um didlogo bem simples (...).

Um dado muito importante na composicao das unidades sdo notas
pontuais apresentadas pelo autor que direcionam o trabalho do professor,
aparecendo manuscritas, ao lado das atividades, ao término e/ou inicio do
exercicio, dependendo da atividade que esta sendo realizada.

Vamos aqui retoma-las em fungdo de serem em elemento novo
que surge no processo da configuracdo do livro.
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Prof.: quanto a flexdo dos substantivos e adjetivos é conveniente limitar-
Nnos aos casos mais gerais e de aplicacdo mais frequente. (p. 93)

Professor: neste tipo de exercicio é de se esperar alguma variacéo nas res-
postas dos alunos, o que, alias, constitui aspecto positivo da aula, pois favore-
ce a discusséao do sentido das palavras. (p. 99).

Nessas notas, 0 autor modaliza as ordens quando se dirige ao pro-
fessor, transformando-as geralmente em sugestdes (“...6 conveniente li-
mitar-nos...”); situacdo contraria acontece nos enunciados direcionados
aos alunos quando a ordem é direta, sem relagdo de proximidade onde o
autor usa apenas 0 imperativo como ordem expressa para as atividades
serem executadas. 1sso se observa nos exemplos das diferentes atividades
apresentadas: observe, flexione, prossiga, anote, continue, escolha, faca,
pesquise, indique, leia, responda etc.

Em sintese, como vimos, o didatico estd organizado em quatro
unidades didéticas (I, Il, 11l e 1), sendo que em cada unidade, encontra-
mos trés licbes para cada uma, totalizando doze ligdes. Além de que, ob-
servamos que a estrutura organizacional das unidades ocorre da seguinte
forma:

UNIDADE DIDATICA

TEXTO

REFERENCIA BIOGRAFICA

VOCABULARIO

O SENTIDO DAS PALAVRAS

O SENTIDO DO TEXTO

TREINAMENTO ORAL

TREINAMENTO ESCRITO

ATIVIDADE DE COMUNICACAO E EXPRESSAO

E possivel considerarmos que o0 autor opta por uma forma compo-
sicional organizada a partir de uma estrutura fixa de secfes para a apre-
sentacdo dos objetos de ensino. Tal organizacéo reflete uma estrutura se-
quencial, sem varia¢des, obedecendo a uma determinada ordem: texto e
gramatica, sempre desenvolvidos a partir de uma progressdo de ativida-
des e exercicios.

Essa forma de organizagdo demonstra que as atividades de ler, es-
crever, falar fazem parte de uma viséo procedimental do ensino de lingua
portuguesa, onde cada uma delas ocupa um lugar especifico nas unida-
des; a formacdo da linguagem do sujeito assentava-se na repeticdo de
modelos, no armazenamento de respostas corretas, ou seja, na prescricéo,
nas normas, nas regras que iriam delinear o cidaddo, atendendo os prin-
cipios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional vigente.

LINGUISTICA E FILOLOGICA. R10 DE JANEIRO: CIFEFIL, 2014 101



Gercudo Puminense do éiﬁm’a&g%@dmew

4. Adequacdo: aproximando o ensino de lingua portuguesa da déca-
da de 70 aos dias presentes

Iniciamos a adequacdo, tomando como suporte a nova Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei n. 9.394/96, de 20 de de-
zembro de 1996, que organizou os Parametros Curriculares Nacionais
no Brasil®.

Nessa abordagem, o ensino de lingua materna se realiza, tentando
costurar num Gnico processo entre a teoria e a pratica, partindo do pres-
suposto de que cada sujeito constréi a sua prépria historia e, assim, a sua
concep¢do de mundo, repensando e refletindo as experiéncias vividas,
concebemos sujeitos com diferentes saberes.

Assumimos uma postura de que na sala de aula “ensinar ¢ criar
espacos para fazer valerem estes saberes silenciados para confronta-los
com os ‘conhecimentos’ sistematicos, mas nem sempre capazes de expli-
car os fatos” (GERALDI, 1999, p. 21).

Estdo ai revelados os objetivos que preveem “a constitui¢do de
usuarios” da lingua materna, ja que “o usuario ndo segue rigidamente as
normas propostas nem salta de um produto a outro, fragmentando-se e
alienando-se neles como quer a sociedade de consumo” (GERALDI,
1999, p. 21).

No que tange a lingua materna, o seu ensino parte do ponto em
que se prevé a concretizacdo de seus objetivos: o texto. A sua produgéo
advém de um processo continuo de ensino e aprendizagem, cuja “meto-
dologia permite integrar a construcdo do conhecimento com as reais ne-
cessidades dos alunos” (SERCUNDES, 1997, p. 83).

Envolvem-se ai as atividades que fortalecem a competéncia lin-
guistica de seus autores: leitura critica, a escrita com objetivo e leitor de-
finidos, a compreensdo e interpretacdo do mundo, a reflexdo sobre a pré-
pria linguagem. Como assevera Geraldi (1999), aqui o texto ja ndo se re-
vela um produto pronto, intocavel, que pertence somente ao seu criador,
que ndo permite inferéncias, nem interferéncias, pois surge para satisfa-

10 Qs Parametros Curriculares Nacionais sao referenciais para a renovagéo e reelaboragdo para a
proposta curricular do Ensino Fundamental, publicados em 1997 e 1998, pretendendo oferecer uma
recomendacédo do Ministério da Educacgao e do Desporto (MEC) para que as escolas formulem seus
curriculos, levando em conta suas proprias realidades, tendo como objetivo uma formagao para a ci-
dadania democratica.
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zer as necessidades do autor e do leitor que compartilham um mesmo co-
nhecimento de mundo e de lingua.

No entanto, cruzando as abordagens que encontramos no didatico
de Preti com o ensino de lingua materna desse inicio do século XXI, o
que encontramos ndo é suficiente para configurar mudanga de postura,
pois o texto, muitas vezes, é apenas pretexto para aquela abordagem me-
talinguistica, como fazem ainda alguns professores.

Nesse caso, eles iniciam o processo pela gramatica normativa e
ndo pelo uso, fazendo o caminho inverso ao que sugerem os Parametros
Curriculares Nacionais, no eixo uso-reflexdo-uso, preocupando-se com
as regras gramaticais e, ao que parece, sua mera identificacdo no texto.

A0 nosso ver, esses professores que trabalham com o texto na sala
de aula ainda ndo o encaminham para uma reflexao sobre o uso, de acor-
do com o conteldo proposto pelas legislagdes atuais, pois, no trato com a
gramatica, carregam a mesma concepcao tradicional veiculada pela Lei
n°. 5.692/71.

O que confirmamos é a presenca do ensino normativista da lingua,
em que os professores oferecem a gramatica por exercicios de reprodu-
cao de regras, confundindo comumente educacdo com a caca as formas
sintaticas, lexicais e fonéticas, transformando as aulas de portugués em
ensino da gramatica normativa. A grande funcéo do professor é corrigir o
“portugués errado”, colocando-se como intolerante a lingua em uso e as
variagdes e mudancas linguisticas.

Bagno (2002, p. 16) considera que “o ensino de lingua no Brasil,
neste inicio de século XXI, se encontra numa nitida fase de transi¢do”,
confirma essa inegavel necessidade de se estudar o ensino do Portugués
perpetuado pelas contribuicdes da ciéncia linguistica moderna e néo, so-
mente, de acordo com 0s preceitos da gramatica normativa.

E ele vai além quando advoga que

[...] o ensino de lingua na escola deveria propiciar condi¢des para o desenvol-
vimento pleno de uma educag&o linguistica — conceito que difere em muito da
préatica tradicional de inculcagdo de uma suposta “norma culta” e de uma me-
talinguagem tradicional de anlise da gramética. (BAGNO, 2002, p. 17)

Nos dias de hoje, por fim, a ditadura do ensino tradicional da re-
gra gramatical ndo mais se basta. E preciso articular a norma culta ao
dominio do discurso adequado as situagdes de interacdo, de modo a favo-
recer a inser¢do do usuario da lingua ao mundo da escrita, por exemplo;
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ou seja, a dimensdo da competéncia comunicativa - percalco da sala de
aula de lingua portuguesa.

5. Consideracdes finais

O trabalho centrou-se na década de 70 e tentou apresentar as dife-
rentes formas de ensinar a lingua, a postura do professor, a fungdo do
aluno, o espaco da norma gramatical, o uso da linguagem, num viés his-
toriogréfico, seguindo os principios de Koerner (contextualizagdo, ima-
néncia e adequacao).

Vimos que na década de 1970, e coincidindo, portanto, com o
momento histérico vivido pelo pais, 0 magistério é pautado no tecnicis-
mo, modelo adotado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacio-
nal, Lei n°. 5.692/71 que passou a dominar, desde entdo, o cenario do en-
sino de lingua.

Analisando o livro didatico da época, concluimos que propde um
modelo mecénico de aprendizagem, que isenta o aluno da prética da re-
flexdo, consolidando a técnica estruturalista, que se aliou ao autoritaris-
mo da época: as unidades apresentam uma sequencialidade fixa, pouco
varidvel; texto e gramética continuam a constituir a estrutura minima a
partir da qual se desenvolvem todas as demais atividades. A gramatica e
0 uso da forma padrdo permanecem ocupando um lugar privilegiado.

Encontramos a lingua nacional ensinada na escola como um cara-
ter emblematico, servindo de instrumento de dominagdo, porque a pro-
pria concepg¢do de lingua corrente eximiu as instituicdes de propiciar a
reflexdo e o posicionamento do sujeito, face a um ensino centrado na re-
peticdo mecanica da estrutura da lingua

O didatico confirmou essa tendéncia nos anos 70, inspirada nas
teorias behavioristas da aprendizagem, que definiram uma prética peda-
gogica altamente controlada e dirigida pelo professor com atividades me-
canicas inseridas numa proposta educacional rigida e passivel de ser to-
talmente programada em detalhes. O autor do livro didatico analisado di-
reciona, de forma forte e acentuada, ao fazer do professor.

O que é valorizado nessa perspectiva, ndo é o professor, mas sim
a tecnologia; e o professor passa a ser um mero especialista na aplicacéo
de manuais e sua criatividade fica dentro dos limites possiveis e estreitos
da técnica utilizada.
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Porém, as mudancas que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional traz com a implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais ainda ndo sdo confirmadas pela pratica de alguns professores:
0 texto, assumido como unidade basica de interacdo verbal, insiste em ser
relegado ao estudo da frase e do periodo, quando nao sé a analise da pa-
lavra, como vimos no didatico analisado.

No entanto, ndo podemos esquecer que € papel essencial do pro-
fessor de lingua portuguesa assumir uma pratica em que a linguagem € o
instrumento para a aprendizagem do aluno, encaminhando-o0 ao uso de
informac@es contidas nos textos, bem como conhecer e analisar critica-
mente os usos da lingua como veiculo.

Em suma, as questdes aqui discutidas indicam que ainda no ensi-
no de hoje os reflexos da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional ecoam, corroborando a necessidade de centrar esse ensino pre-
cipuamente no texto, e ndo na norma.
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